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ΓΙΑ ΤΗ ΓΛΩΣΣΑ

Δε χωράει αμφιβολία ότι το μάθημα της γλώσσας είναι μια από τις
σημαντικότερες, αν όχι η σημαντικότερη ενασχόληση των παιδιών στο

λ I π λ I λ I
Ι Ι . 'σχο ειο. α ιοτεpα τα ανα υτικα πpογpαμματα αναφεpονταν και σ

αυτό με οδηγίες όμως λειψές και το περιόριζαν γενικά στο μάθημα των
Νέων Ελληνικών και της Έκθεσης. Έλεγαν λ.χ, ότι στο πρώτο μάθη­
μα να οιοάξομε και γραμματική και σύνταξη, όπως επίσης και στη
" ' θ θ' λλ 1 1 " 1 1 'οιορ ωση των εκ εσεων, α α ο χpονος οεν έφτανε ποτε και φυσικά η
" λ 1 1 λ 1 1 </' ισου εια εχω αινε και τιποτα σωστό σε γινοταν.

Τώρα έχομε βιβλία του μαθητή και βιβλία για τον καθηγητή, που
σημαίνει, θεωρητικά βέβαια, ότι το πρόβλημα αντιμετωπίστηκε ως ένα
β θ , Α , , , , , " , 'λ , ,α μο. υτο ομως φανεpωνει οτι τιποτα οεν ειναι τε ειο σ αυτο τον

' Ο ' β βλ' ' ' Τ ' ' θ 'κοσμο. υτε και τα ι ια αυτα φυσικα. ο υφος τους ειναι κα ηγητικο,
η γλώσσα τους είναι η πεποιημένη των φιλολόγων που μιμείται κάποιο
πρότυπο, πράγμα που φαίνεται από την επιλογή των λέξεων, η σύνταξή
τους είναι αλλού καθαρευουσιάνικη (μεγάλες περίοδοι, υποτακτικός λό­
γος κτλ.) κι αλλού δημοτική, είναι πάντως νεοελληνική αφού φθασαν ως
το τελευταίο τέταρτο του αιώνα μας κι οι δυο μορφές μαζί. Αλλά το

'βλ ' ' ' ' 'λ λ 'β βλ' Παπpο ημα αυτο ει ναι γενικοτεpο κι αφοpα ο α τα σχο ικα ι ια. αει
Ι λ' Ι θ' Ι θ Ι λ Ι Ι 'επισης πο υς καιpος που τα εματα αυτα, εωpητικα του ι:ι,,χιστον, ειναι

ξεκαθ~pισμένα.
'Ε θ' ' '1' ' ' Ψ' ' 'τσι ο κα ενας μποpει να οιατυπωνει την απσ η του, οτ αν εχει,
'λ ' Ε ' ' " λ ' ' " 'λ 'για ο α αυτ α, κεινο ομως που σε ειτουpγει ειναι ο οια ογος, γιατι

συνήθως όλοι επιμένουν στις θέσεις τους χωρίς αποτέλεσμα. Γι' αυτό
Ι Ι λλ Ι θ Ι Ικαι παpατηpειται το φαινομενο πο οι να pηνουν για το καταντημα

της γλώσσας μας (!), άλλοι να χρησιμοποιούν τόνους και πνεύματα,
άλλοι όχι, άλλοι να επιδιώκουν ένα ιοιόμοpφο ύφος με τη χρησιμοποίηση
λόγου δίσημου ή πολύσημου κτλ. Και κανένας δεν αισθάνεται ένοχος για

' ι λ' Ί.'την κατάντια, οπως ενε, της γr;ωσσας μας.
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Κ.Ν.Π.

Α ι ι -' 'ζ ι ι ι 'ψυτη ομως οεv συμμερι ετ αι, οπως φαινεται, αυτές τις απο εις και
τραβάει το δρόμο της.' Κι όλα όσα γίνονται, 'Και τα σχολικά βιβλία
επίσης, βοηθούν στην απαλλοτρίωσή της. Έτσι και οι κήνσορες και οι
θεράποντες αδρανοποιούνται ακολουθώντας τον άγονο δρόμο της άρνη­
σης.
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ΠΡΟΛΟΓΟΣ

Στα τεύχη 9, 12, 16και 17 του πεp. ιιΓΑΩΣΣΑ,, δημοσιεύσαμε, όσοι σuνεpγα­
στήκαμε για το θέμα της γλωσσικής διδασκαλίας, τα παpακιiτω κείμενα:
Α. Χαpαλαμπόποuλος, Γλωσσολογία και διδασκαλία της μητpικής γλώσσας, τ.
9, σ. 38-53 '
Α. Χαpαλαμπόποuλος, Διδασκαλία της λειτοupγικής χpήσης της γλώσσας, τ.
16, σ. 5-28
Ε. Χοντολίδοu, Παιδαγωγικές-διδακτικές αpχές του πpογpιiμματος, τ, 16, σ.
29-37
Ε. Χοντολίδοu, Γλωσσική διδασκαλία και λογοτεχνία, τ, 16, σ. 46-50
/. Τσολακοπούλοu, Γλωσσική διδασκαλία και διάλεκτοι, τ. 16, σ. 38-45
Α. /οpδανίδοu, Τα λάθη των μαθητών: μια διαφοpετική λογική αντιμετώπισής
τους, τ, 16, σ. 51-58
Σ. Χατζησαββίδης, Η επιτόνιση στη διδασκriλία της γλώσσας, τ, 17, σ. 54-59
Α. Bullock, Πpοφοpικός λόγος {μετ. Α. Χαpαλαμπόποuλοu και Γ. Καpανιiσι­
οu}, τ, 12, σ. 5-14

Στα κείμενα αυτά uποστηpίζοuμε ότι κατά τη οιοασκαλία της μητpικής
γλώσσας πρέπει να μετατοπιστεί το κέντpο βάpοuς από τη σπουοή της γpαμ­
ματικής οομής στη χpήση της γλώσσας, γιατί θεωpούμε ότι στόχος της γλωσ­
σικής διδασκαλίας πρέπει να είναι η άσκηση των μαθητών στη διαφοροποιημέ­
νη χpήση της γλώσσας, ώστε να καταστούν ικανοί να πετυχαίνουν το επιθυμητό
επικοινωνιακό αποτέλεσμα σε κάθε περίσταση επικοινωνίας, και η μέσω της
χpήσης κατανόηση του μηχανισμού λειτουργίας της γλώσσας. ·

Επιχειρήσαμε επίσης να οείξοuμε πως αυτό μποpεί να υλοποιηθεί με τις
«Διδακτικές οοκιμές» που οημοσιεύτηκαν στα τεύχη 16 (σ. 59-78) και 17 (σ,
60-74)1 του &οιοu πεpιοοικού· πρόκειται για συνοπτική παρουσίαση σuγκεκpιμέ-

" 1 "" λ 1 1 'ξ 1 /νων σοκιμαστικων οιοασκα ιων που εκαμαν στην τα η τους αυτοι που υπογρα-
φοuν τις οιοακτικές δωαμές.

Με τα κείμενα που οημοσιεύοuμε στο παpόν τεύχος επιχειpούμε να πpοσεγ­
γίσοuμε πιο συστηματικά τον τρόπο με τον οποίο μποpεί να υλοποιηθεί η
γλωσσική οιοασκαλία που θα βασίζεται στις αρχές που διατυπώνονται στα
παpαπάνω κείμενα· αποτελούν, συνεπώς, συνέχεια και σuμπλήpωση αυτών των
κειμένων.

Στην Εισαγωγή η έμφαση δίνεται σε δυο σημεία που αποτελούν και την
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ΑΓ. ΧΑΡΑΑΑΜΠΟΠΟΥΑΟΥ

ουσία του προγράμματος γλωσσικής διδασκαλίας που προτείνουμε: α) στην
αναγκαιότητα δημιουργίας συνθηκώνκαι ερεθισμάτων από το διδάσκοντα, που
θα προκαλέσουν την παραγωγή λόγου εκ μέρους των μαθητών, στο είδος αυτών
των συνθηκών και στους λόγους που επιβάλλουν αυτή την αναγκαιότητα, β)
στο γιατί επιβάλλεται να μη σταματήσει η διδακτική διαδικασία στην παρα­
γωγή λόγου εκ μέρους των μαθητών, αλλά να προχωρήσει στην επεξεργασία

' β λ' ' Δ' 'λ ' 'του με σκοπο τη ε τιωση του. ινονται, τε ος, τα κυpια χαpακτηpιστικα του
εκτεταμένου δείγματος διδακτικού υλικού που δημοσιεύεται στις σελ. 21-68
και το θεωρούμε ως το καταλληλότερο για την υλοποίηση του προγράμματός
μας.

Ακολουθεί το κείμενο του Σ. Χατζησαββίδη «Πρακτικές οδηγίες για την
ξ , λ' , θ , , ,επε εpγασια του ογου που παpαγουν οι μα ητες», οπου προτεινετ αι συγκε-

κριμένη μεθοδολογία για την επεξεργασία του γλωσσικού προϊόντος των μαθη-
, θ β θ, , , , ~των, που α τους οη ησει τοσο να επισημανουν και να κατανοησουν τις αου-

ναμίες τους, όσο και να κατακτήσουν τη διαδικασία που θα ωωλουθήσουν για
θ , , ~ , , β λ , λ'να εpαπευσουν αυτες τις ασυναμιες και, φυσικα, να ε τιωσουν το ογο τους.

Η μεθοδολογία άυτή δοκιμάστηκε από τον ίδιο για μια πενταετία με πολύ
ικανοποιητικά αποτελέσματα.

Στη συνέχεια δημοσιεύεται το δείγμα οιδακτικού υλικού με τον τίτλο «Δι­
δακτικές δραστηριότητες», για τη μορφή και διατύπωση του οποίου γίνεται
λόγος στην Εισαγωγή.

Παρατίθενται κατόπιν τρεις οιοακτικές δοκιμές από το Σωφρ. Χατζησαβ­
βίδη, με τις οποίες δείχνε: αναλυτικά τον τρόπο με τον οποίο οιεξήγαγε στην
τάξη διδακτικές δραστηριότητες ανάλογες με τις προηγούμενες.

Στην Κύπρο την τελευταία δεκαετία εφαρμόζεται ένα πρωτόγνωρο για τον
ελληνικό χώρο και ενδιαφέρον πρόγραμμα γλωσσικής διδασκαλίας, το οποίο σε
σημαντικό βαθμό διέπεται από το ίδιο πνεύμα με αυτό του δικού μας προγράμ­
ματος. Στο κείμενο «Γλωσσική διδασκαλία: η περίπτωση της Κύπρου» επιχει­
ρούμε μια αναλυτική παρουσίαση και σχολιασμό αυτού του προγράμματος,
όπου μας δίνετα: η ευκαιρία να διατυπώσουμε και παρατηρήσεις που αφορούν
γενικότερα τη συγκεκριμένη μορφή γλωσσικής οιοασκαλίας που προτείνουμε
και την πρακτική εφαρμογή της. Το κείμενο αυτό έτσι δένεται οργανικά με τα

'λ , λ , λ , , .υπο οιπα του τευχους και ειτουpγει συμπ ηρωματικα προς αυτ α,

Αγ. Χαραλαμπόπουλος

1. Μια επανόρθωση: Η διατύπωση του κειμένου με τίτλο «Η 8ι8ακτική 8οκιμή» (τ. 17, σ. 60-65),
που υπογράφεται από τους Ιω. Τσολακοπούλου και Σωφρ. Χατζησαββίδη, έγινε dρχικά από
την Κυρ. Α8αλόγλου και την Ιω. Τσολακοπούλου και αναδιατυπώθηκε στη μορφή που 8ημοσιεύ­
τηκε από την Ιω. Τσολακοπούλου και τον Σωφρ. Χατζησαββί8η.
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Α γ. Χα.pα.λα.μπόποuλοu

ΕΙΣΑΓΩΓΗ

Το πpόγpαμμα που πpοτείνουμε αφοpά κυpίως την περίοδο της υποχpεωτι­
κής εκπαίδευσης. Η περίοδος αυτή είναι η πιο κpίσιμη για τη γλωσσική συγκpό­
τηση των μαθητών και γι' αυτό αποκτά πpωταpχική σπουδαιότητα το περιεχό­
μενο και η μεθόδευση της γλωσσικής διδασκαλίας αυτής της περιόδου. Η
γλωσσική αγωγή που προσφέρει το σχολείο όχι μόνο οεν πρέπει να έρχεται σε
σύγκpουση, αλλά να οιευκολύνει και να ενισχύει"τη διαδικασία κατάκτησης της
γλώσσας που έτσι κι αλλιώς ακολουθούνοι μαθητές ως φυσικοί ομιλητές εκτός
σχολείου.

Πpάγματι οι μαθητές, ως μέλη της γλωσσικής κοινότητας στην οποία ανή­
κουν, έχουν την ευκαιρία να χpησιμοποιούν τη γλώσσα σε μια ποικιλία περιστα­
σεων επικοινωνίας. Η πpακτική αυτή τους επιτρέπει να αποκτούν γνώση της
γλώσσας και να αναπτύσσουν διαισθήσεις ως προς το τι είναι γλώσσα και ποιος
είναι ο pόλος της στην ανθpώπινη κοινωνία. Έτσι, με την είσοδά τους στο
σχολείο έχουν ήοη γνώση της γλώσσας τους, σε βαθμό που να ικανοποιούν τις
ανάγκες τους ως μέλη της κοινωνίας στην οποία ζουν, και ακόμη έχουν σε
σημαντικό βαθμό αναπτυγμένη οιαίσθηση ως προς τη φύσηκαι λειτουργία της
γλώσσας.

Αν, λοιπόν, θέλουμε να ευνοήσουμε την παραπέρα ανάπτυξ.η τής γλωσσικής
ικαν.ότ.ητας των μαθητών, πρέπει να οημιουpγήσουμε συνθήκες χpήσης της
γλώσσας στο σχολείο όμοιες με εκείνες που ισχύουν εκτός σχολείου. Για να
ανταποκρίνεται σ ' αυτό που πpαγματικά είναι η γλώσσα και για να μη οιακό­
ψουμε κατά τρόπο βίαιο και οουνηpόγια τους μαθητές τη φυσική διαδικασία με
την οποία κατακτούσαν τη γλώσσα ώσπου να έpθουν στο σχολείο, πρέπει η
γλωσσική διδασκαλί« να σχεδιαστεί με τpόπο που να αποτελεί τη φυσιολογική
συνέχεια και συμπλήpωση αυτού που γίνεται εκτός σχολείου. Έpγο του οασκά­
λου, επομένως, είναι να καλλιεpγήσει, να οιευpύνει και να εμπλουτίσει τη γνώ­
ση και τη οιαίσθηση που ήοη κατέχουν οι μαθητές ως προς τη γλώσσα.

Αυτό μπορεί να γίνει με τη οημιουpγία συνθηκών που θα πpοκαλέσουν τη
χpήση της γλώσσας, προφορικά και γpαπτά, για ποικίλα θέματα και σε ποικί-
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ΑΓ. ΧΑΡΑΛΑΜΠΟΠΟrΛοr

λες περιστάσεις επικοινωνίας, πολλές από τις οποίες 8ε θα είχαν ίσως ποτέ οι
θ ' ' ' ' β 'λλ ' 'μα ητες την εuκαιρια να συναντησοuν στο κοινωνικο περι α ον οποu κινοu-

νται. Τους 8ίνεται έτσι η ευκαιρία να χρησιμοποιούν τη γλώσσα για να ανα- ·
πτύσσοuν 8ραστηριότητες, να 8ιεκπεραιώνοuν υποθέσεις, να θέτουν και να συ­
ζητούν τη λύση προβλημάτων κτλ. Τέτοιες δραστηριότητες θα περιστρέφονται
γύρω από επίκαιρα ή και γενικότερου εν8ιαφέροντος θέματα που απασχολούν
την κοινωνία και φυσικά και τους ί8ιοuς τους μαθητές.

Με τον τρόπο αυτό 8ημιοuργούνται στους μαθητές κίνητρα για έκφραση,
υποχρεώνονται να προσαρμόζουν κάθε φορά το λόγο τους στις απαιτήσεις του
θέματος και της περίστασης, 8ένεται ο λόγος με την πράξη, την οποία σuνο8εύ­
ει και εκφράζει, 8ιεuρύνονται οι εμπειρίες και οι γνώσεις τους. Προβληματίζο­
νται πάνω σε θέματα που σχετίζονται άμεσα με την ί8ια την ύπαρξή τους,

~' λ ' ζ ' θ ' ' ~ . 'συνοεεται το σχο ειο με τη ωη, μα αινοuν να ερεuνοuν, να οιαμορφωνουν και
να υποστηρίζουν τις απόψεις τους. Ταυτόχρονα εμπλουτίζεται το γλωσσικό
τους όργανο κατά τρόπο φυσιολογικό και μόνιμο με όλο εκείνο το λεξιλόγιο και
τα γλωσσικά μέσα που απαιτούνται για να μιλήσουν για τα θέματα που συζη-

'τουν,
Η γλώσσα μετατρέπεται, έτσι, από αντικείμενο προς συζήτηση σε εργαλείο
ζ ' ' ' Π , ι ι ι ι ιανα ητησης νεων γνωσεων. αυει να ειναι νεκρο σωμα και γινεται ενα ευπρο-

σάρμοστο εργαλείο με άπειρες δυνατότητες, που οι μαθητές μαθαίνουν να τις
αξιοποιούν.

Ένα τέτοιο πρόγραμμα γλωσσικής 8ι8ασκαλίας μπορεί να υλοποιηθεί αν ο
Μσκαλος έχει στη 8ιάθεσή του ένα βοήθημα-ο8ηγό, που θα απαρτίζεται από
ένα σύνολο 8ι8ακτικών 8ραστηριοτήτων που θα αφορούνμια ποικιλία θεμάτων
και θα λειτουργούν ως ερεθίσματα για την παραγωγή λόγου εκ μέρους των
μαθητών.

Η διατύπωση των δραστηριοτήτων αυτών θα είναι γενική, ώστε να μπορεί ο
Μσκαλος να τις προσαρμόζει στις συνθήκες και στις δυνατότητες της τάξης
' ~ ~ ' θ ' ' ' 'ζ λ ' ' 'οποu οιοασκει: α ειναι ομως και οσο χρεια εται ανα uτικη, ωστε να εχει ο
Μσκαλος μια σαφή έν8ειξη της πορείας που θα ακολουθήσει. ·

Οι προτεινόμενες δραστηριότητες θα έχουν εν8εικτικό χαρακτήρα και δε θα
είναι δεσμευτικές. Θα δίνουν ιδέες για το τι μπορεί να γίνει και ο 8άσκαλος θα
έχει τη δυνατότητα να τις τροποποιήσει ή να επινοήσει άλλες που να 8ιέπονται
από το ίδιο πνεύμα. Αυτό που εν8ιαφέρει 8εν είναι να εκτελεστούν οπωσδήποτε
οι συγκεκριμένες δραστηριότητες, αλλά κupίως να κατανοηθεί 6τι πpέπει να
δημιοupγούμε συνθήκες και πpοϋποθέσεις που θα δίνουν εpεθίσματα στους μα­
θητές για δημιοupγική έκφpαση. Αν αυτό κατανοηθεί, 8εν έχει σημασία ποιες
συγκεκριμένες 8ραστηριότητες θα χρησιμοποιηθούν.

Για να δίνονται όσο γίνεται περισσότερες ευκαιρίες στους μαθητές να χρη­
σιμοποιούν τη γλώσσα σε 8ιάφορες περιστάσεις και για ποικίλους επικοινωνια­
~ούς στόχους, κατακτώντας έτσι τα κατάλληλα σε κάθε περίσταση γλωσσικά
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μέσα, θα πρέπει vα έχει στη διάθεσή·του ο δάσκαλος όσο γίνεται περισσότερες
τέτοιες διδακτικές δραστηριότητες, ώστε vα έχει μεγάλα περιθώρια vα κάvει
τις επιλογές του ανάλογα με τηv ηλικία και το επίπεδο τωv μαθητών του, τη
συγκυρία, τηv περιοχή, τη χρονική περίοδο, κτλ. Αυτό ·σημαίνει ότι δεv είvαι
υποχρεωμένος vα ακολουθήσει τη σειρά με τηv οποία οι διδακτικές δραστηριό­
τητες θα είvαι δοσμένες στο βοήθημα.

Ένα corpus με τέτοιες διδακτικές δραστηριότητες δεv μπορεί vα θεωρείται
οριστικό και μη τροποποιήσιμο. Αντίθετα πρέπει vα υπόκειται σε διαρκή επε­
ξεργασία και vα υφίσταται συνεχώς προσαρμογές και εμπλουτισμό, δεδομένου
ότι και η διδασκαλία είvαι μια δυναμική διαδικασία που λαμβάνει χώρα σε
συνεχώς μεταβαλλόμενες καταστάσεις και με διαρκώς εναλλασσόμενα τα υπο­
κείμενα που μετέχουν σ ' αυτή.

Κατά τη διεκπεραίωση τέτοιων δραστηριοτήτων, οι μαθητές όχι μόvοπαρά­
γουν οι ίδιοι προφορικό και γραπτό λόγο, αλλά kαι κατανοούν τοv προφορικό
και γραπτό λόγο των άλλωv. Κατά τηv επεξεργασία των θεμάτων προκύπτει
συχvά η ανάγκη να ακούσουν τις απόψεις άλλωv και vα συζητήσουν μαζί τους
(κατανόηση αυθεντικού προφορικού λόγου) ή vα καταφύγουν σε γραπτές πηγές
για να αvτλήσουv πληροφορίες και vα ενημερωθούν για απόψεις σχετικές με το
θέμα που ερευνούν, οι οποίες έχουν γραπτά διατυπωθεί και δημοσιευτεί σε
διάφορα έντυπα (κατανόηση γραπτού λόγου). Έρχονται έτσι σε επαφή με
ποικίλο γλωσσικό υλικό που έχει παραχθεί από άλλους και αυτό τους επιτρέπει

ι , ι 'ζ 'λλvα παρατηρουν και να κατανοουv τον τροπο που εκφρα ονται οι α οι, vα
1 1 'λλ ξ' ~ 1συγκριvουν τα κειμενα τωv α ωv μετα υ τους και με τα οικα τους, να τα

κρίvουvως προς τηv καταλληλότητα και τηv αποτελεσματικότητά τους και vα
διαμορφώνουν τελικά το δικό τους, προσωπικό, τρόπο γλωσσικής έκφρασης.

Είναι προφανές ότι έχουμε να κάνουμε με μια διαφορετική διδακτική πρα­
κτική και με διαφορετικό τρόπο και μέσα διδασκαλίας από εκείνα με τα οποία
μας έχει συνηθίσει η ως τώρα ισχύουσα γλωσσικ~ διδασκαλία, στα πλαίσια της
οποίας η συνήθηςπρακτική είvαι vα καθορίζεται η διδακτέα ύλη και νασυντασ-

, β βλ' ,~ θ ι , , ισεται ενα ι ιο-εγχειριοιο για το μα ητη οπου γινεται κατανομη και παρου-
σίαση της ύλης σε μαθήματα ή ενότητες στόχος της διδασκαλίας κάθε μαθή­
ματος ή ενότητας είvαι η αφομοίωση από τους μαθητές της ύλης που περιλαμ­
βάνει, εvώ η κάλυψη όλης της ύλης γίνεται στα πλαίσια ενός προκαθορισμένου
χρονοδιαγράμματος.

Με τη μετατόπιση του κέντρου βάρους από την ανάλυση στη χpήση και τις
διδακτικές δραστηριότητες που οδηγούν σ ' αυτή, η έvvοια της διδακτέας ύλης
και του χρονοδιαγράμματος στα πλαίσια του οποίου θα καλυφθεί χάvουv τη
σημασία τους, αφού δεν πρόκειται πια για μετάδοση και αφομοίωση προκαθο­
ρισμένων γνώσεων, αλλά για μεθοδευμένη άσκηση των μαθητών vα χρησιμο­
ποιούν κατάλληλα, και να κατανοούν, τη γλώσσα σε όσο γίνεται ευρύτερο
φάσμα περιστάσεων επικοινωνίας.
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Η φύση των δραστηριοτήτων είναι τέτοια που ούτε ο χpόνος για τη 8ιεξα­
γωγή τους μποpεί να περιοριστεί σ ' αυτόν που προβλέπει το ωρολόγιο πpό­
γpαμμα για τη γλωσσική διδασκαλία ούτε ο χώρος θα είναι μόνο η τάξη του
σχολείου. Οι περισσότερες δραστηριότητες απαιτούν ενεpγοποίηση των μαθη-

, , '!: λλ' , λ, , , ,των εκτος ταςης α α και εκτος σχο ειου, στον εupuτεpo κοινωνικο χωpο, και
8ιάθεση χpόνου πέpα από αυτόν του σχολικού προγράμματος.

Στις σελ. 21-68 8ημοσιεύοuμε ένα εκτενές 8είγμα 8ι8ακτικών δραστηριοτή­
των σαν αυτές που θα απαpτίζοuν το βοήθημα που θα έχει στη 8ιάθεσή του ο
Μσκαλος για την υλοποίηση του πpογpάμματος.

Ένα άλλο σημείο στο οποίο δίνουμε ι8ιαίτεpη βαpύτητα είναι ο τpόπος
αντιμετώπισης του γλωσσικού προϊόντος των μαθητών. Από τη στιγμή που
πpώτη μέpιμνά μας είναι να εκφραστούν, να μιλήσουν ή να γpάψοuν, πρέπει να
σκεφτούμε και πώς θα μεταχειριστούμε τον προφορυω ή γραπτά λόγο που
παpήγαγαν οι μαθητές. Η παpαγωγή λόγου, εφόσον φτάσουμε ως εκεί, είναι το
πρώτο, απαραίτητο και σημαντικό βήμα. Αν μείνουμε όμως σ ' αυτό, δε θα
έχουμε προσφέρει ουσιαστική βοήθεια στους μαθητές. Πώς θα ξέpουν αν αυτό, , , ψ , β θ , , ,που ειπαν η εγpα αν πετυχαινει -και σε ποιο α μο- το σκοπο για τον οποιο
ειπώθηκε ή γpάφτηκε; ·

Ένα πpόγpαμμα γλωσσικής διδασκαλίας, λοιπόν, θα πρέπει να είναι δομη­
μένο με τρόπο που το στάδιο της επεξεργασίας του γλωσσικού προϊόντος των
μαθητών να αποτελεί οpγανικό μέpος τους και να είναι ουσιαστική η συμβολή
του στην παραπέρα βελτίωση του γλωσσικού επιπέδου των μαθητών.

Η μη ενασχόληση με το λόγο που παpάγουν οι μαθητές αποτελεί οpγανική
αδυναμία του πpογpάμματος γλωσσικής διδασκαλίας που ισχύει σήμεpα στα
σχολεία μας. Και είναι οpγανική η αδυναμία, γιατί το πρόγραμμα αυτό 8εν
ο8ηγεί καν στην παραγωγή επικοινωνιακού λόγου και ως εκ τούτου δεν υπάρχει
γλωσσικό πpοϊόν προς επεξεργασία, Δε θα μποpούσε, βέβαια, να γίνει διαφο­
pετικά, αφού το πpόγpαμμα είναι προσανατολισμένο προς την ανάλυση της
γλώσσας και όχι προς τη χpήση της. Αυτό που παpάγουν οι μαθητές στα
πλαίσια ενός τέτοιου πpογpάμματος είναι μια μεταγλώσσα. Το μέγιστο μέpος
τουδιαθέσιμου χρόνου αναλώνεται με την ενασχόληση περί τη γλώσσα, όπου,
στο μεν προφορικά επίπεδο, κύpιος ομιλητής είναι ο Μσκαλος που επεξηγεί,
περιγράφει, κάνει ερωτήσεις και οι μαθητές απαντούν ή διατυπώνουν απορίες,
στο δε γραπτό επίπεδο η παpαγωγή των μαθητών εξαντλείται στη λύση διαφά­
pων ασκήσεων. ϊπάpχει και μέpος του πpογpάμματος που πpονοεί για την
έκφpαση, στην πpάξη όμως ακυpώνεται, γιατί ο χpόνος έχει εξ.αντληθεί με την
ανάλυση, στην οποία δίνεται πpοτεpαιότητα. Εκτός όμως από τη δευτερεύουσα
θέση που θεωpητικά και πpακτικά έχει δοθεί στην έκφpαση, uπάpχουν και

β , λ '!: , 11' , , , ,σο αpες επιφυ αςεις που μποpει να οιατυπωσει κανεις οσον αφοpα την αποτε-
λεσματικότητα της μεθόδευσης που ακολουθείται για την άσκηση των μαθη­
τών στην έκφpαση. Αλλά αυτό είναι ένα ζήτημα που θα ήταν χpήσιμο να
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συζητηθεί σε άλλη ευκαιρία. Συμπέρασμα: και τις λιγοστές φορές που δίνεται
στους μαθητές ευκαιρία για γνήσια έκφραση, αυτό που παράγουν μένει ανεπε-
ξ , λ' ' λ' λ' ' ' 'εργαστο και ασχο ιαστο, η, το πο υ-πο υ, γινονται καποιες γενικες παρατη-
ρήσεις που, λόγω ακριβώς της γενικότητάς τους, πολύ λίγο βοηθούν τους μαθη­
τές να κατανοήσουν τις αδυναμίες τους και να τις θεραπεύσουν.

Αντίθετα, στο πρόγραμμα που προτείνουμε, όπου οι όροι είναι αντεστραμ­
μένοι και η έμφαση δίνεται στη χρήση και όχι στην ανάλυση, προβλέπεται ρητά
η επεξεργασία του λόγου των μαθητών για τη βελτίωσή του και με βασικό
κριτήριο την καταλληλότητα και αποτελεσματικότητά του. Εκείνο δηλ. που
κρίνεται είναι αν τα γλωσσικά μέσα που χρησιμοποιήθηκαν είναι τα κατάλληλα
για την περίσταση και αν πετυχαίνουν τον επικοινωνιακό στόχο που είχε τεθεί.
Ο παραγόμενος λόγος αντιμετωπίζεται από όλους μαζί και, με αφορμή τις
αδυναμίες που παρουσιάζει, αναζητούνται εναλλακτικές δυνατότητες, οι οποί­
ες κρίνονται ως προς την καταλληλότητά τους να εκφράσουν αυτό που επιδιώ-
κει το σχολιαζόμενο κείμενο. ·

Κατά την επεξεργασία αυτή η γλώσσα αντιμετωπίζεται σφαιρικά, έτσι
όπως λειτουργεί και σε φυσιολογικές συνθήκες, όπου έχουμε ταυτόχρονη λει­
τουργία των στοιχείων όλων των επιπέδων της γλώσσας (προφοράς, μορφολο­
γίας, σύνταξης, λεξιλογίου, σημασίας}, σε συνδυασμό με τη συγκεκριμένη κάθε
φορά εξω:yλωσσική εμπειρία που εκφράζουν, η φύση της οποίας προσδιορίζει
την τελική επιλογή και διευθέτηση αυτών των στοιχείων. Με άλλα λόγια,
εκμεταλλευόμαστε αυτό που πραγματικά συμβαίνει κατά τη γλωσσική επικοι­
νωνία, όπου ο ομιλητής, προκειμένου να μεταδώσει με τη γλώσσα την εμπει-

, ' θ'λ ' ' '1> ' '1> β ' 'ρια, το μηνυμα που ε ει, κινειται ταυτοχρονα σε ουο επιπεοα: προ αινει, απο
τη μια μεριά, σε αλλεπάλληλες επιλογές των γλωσσικών μονάδων (φωνημάτων
και μορφημάτων} που το ποιες θα είναι προσδιορίζεται από τη φύση της προς
μετάδοση εμπειρίας, και, από την άλλη, διευθετεί γραμμικά τις μονάδες αυτές
παίρνοντας υπόψη τόσο τους περιορισμούς ως προς τη συνδυαστυωτητα τους,
που η ίδια η γλώσσα επιβάλλει, όσο και τις ελευθερίες που επίσης του παρέχει
και τις οποίες αξιοποιεί για να πετύχει τη διευθέτηση που θεωρέί ότι εξυπηρε­
τεί κσ:λύτερα το μήνυμα που θέλει να μεταδώσει.

Κατά την επεξεργασία, λοιπόν, του λόγου που παράγουν οι μαθητές βασιζό­
μαστε σ ' αυτό που ήδη κάνουν οι φυσικοί ομιλητές της γλώσσας. Αξιοποιούμε
τις γνώσεις και τη διαίσθηση που ήδη έχουν αποκτήσει και που με τον τρόπο

''1> ' λ 'ζ ''1> λ ' 'αυτο οιευρυνονται και εμπ ουτι ονται το ιοιο φυσιο ογικα οπως και στην επι-
κοινωνιακή τους πρακτική, αλλά με τρόπο σύντομο και μεθοδευμένο. Έτσι, όχι
μόνο η παρέμβαση του σχολείου δε δημιουργεί ρήξη με αυτή την πρακτική,
αλλά τη συμπληρώνει και οδηγεί τους μαθητές στη συνειδητοποίηση της λει­
τουργίας της γλώσσας.

Αυτό που είπαν ή έγραψαν το ξαναβλέπουν κριτικά και, καθώς η σχέση
ταύτισης του δημιουργού με το δημιούργημά του που ισχύει κατά την ώρα της
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δημιουργίας δεv υφίσταται πια, έχοuv τη δυνατότητα να προσεγγίσουν το κεί­
μενό τους από τη σκοπιά του παρατηρητή και vα το κρίvοuvμε τα κριτήρια και
τις απαιτήσεις του αποδέκτη: γίνεται κατανοητό με το κείμενο το μήνυμα που
ο δημιουργός του θέλησε να μεταδώσει; Φυσικά στη θέση του αποδέκτη βρίσκε­
ται όλη η τάξη και αυτό είναι πολύ σημαντικό, γιατί αφενός θα γίvouv επιση­
μάνσεις από πολλές πλευρές και αφετέρου θα υπάρχει κριτικός αντίλογος σε

'θ ' Θ ' ' ' ζ' βλκα ε επισημανση. " α αναπτύσσεται ετσι γοvιμη συ ητηση και προ ημα":"ι-
σμός για. τη γλώσσα και τις δυνατότητές της να μεταδίδει μηνύματα με τοv
κατάλληλο για κάθε επικοιvωvιακή περίσταση τρόπο.

Έχουμε πράγματι στα πλαίσια αυτά σπουδήτης γλώσσας, όχι όμως γενι­
κά και αφηρημένα, αλλά σε στιγμή συγκεκριμένης λειτουργίας της. 'Οταv οι
μαθητές αvαζητούvκαι δοκιμάζουν εναλλακτικούς τρόπους έκφρασης (είτε πρό­
κειται για το λεξικό όρο που ταιριάζει καλύτερα στα συγκεκριμένα συμφραζό­
μενα, είτε για το μορφολογικό τύπο ή τη συντακτική κατασκευή που πρέπει να
προτιμηθεί σε έvα συγκεκριμένο επίπεδο ύφους, είτε για τηv προσφορότερη
διευθέτηση των όρωv μέσα στηv πρόταση ή των προτάσεων μέσα στο κείμενο),

' ' ~ ' λ' ' ~ ~ θ'εvεργοποιοuv τη γvωση της οομης της γ ωσσας που ασυνειοα οια ετοuν και
' ' ' ' ~ ' λ' ξ 'μεσω αυτής της εvεργοποιησης έχουν τη οuvατοτητα να τηv ε εγ ουν, ωστε να

επιφέρουν τις απαραίτητες διορθώσεις, να διευκρινίσουν σημεία για τα οποία
' β λ' ' ~ ' ~' ' 'ξειχαν αμφι ο ιες, επομενως να σuνειοητοποιησοuν και να εμπεοωσοuν ο,τι η ε-

ραν και, τέλος, να τη διευρύνουν.
Μπορεί να αναρωτηθεί κανείς: έχουν οι μαθητές τη δυνατότητα να κρίνουν

β λ ' ' ' ' ~ ' θ' 'και να ε τιωσουν αυτσ που, οταν το παρηγαν, οεν ησαν σε εση να το καμουν
καλύτερο;

Πρέπει να πούμε ότι, όπως επισημαίνει και ο Μ. Stubbs, Educational Lin­
guistics, 1986, σ. 75, συνήθως υποτιμούμε το εύρος των γλωσσικών δυνατοτή­
των των μαθητών. Είναι γνωστό οτι σε όλους τους ομιλητές η παθητική γνώση
της γλώσσας είναι πολύ πιο διευρυμένη από την ενεργητική, κι αυτό εξηγεί
γιατί είναι σε θέση vα εκφέρουν κρίσεις για τη γραμματική ορθότητα και απο­
δεκτότητα της γλώσσας των άλλων, ακόμη και για περιπτώσεις που πιθανόν
να μην είναι σε θέση vα ελέγχουν όταν μιλούν οι ίδιοι. Πέρα απ' αυτό, όμως,
στηv τάξη επενεργεί θετικά σ ' αυτή τη διαδικασία το ότι ο λόγος του καθενός
δεν κρίνεται μόνο από τον ίδιο, αλλlι.. από το σύνολο των μαθητών και από το
δάσκαλο, που λειτουργούν συμπληρωματικά: ο καθένας εμπλουτίζεται από τις
γνώσεις και τη γλωσσική-εμπειρία όλων των άλλων.

Από τηv περιορισμένη σε έκταση εφαρμογή του προγράμματος που έκαμε ο
Σωφρ. Χατζησαββίδης (2 χρόνια στο 2ο Γυμνάσιο Νεάπολης Θεσ/νίκης και 3
χρόνια στο ελληνικό τμήμα του Κοινοτικού σχολείου των Βρυξελλών) προκύ­
πτει ότι α) οι μαθητές συμμετέχουν με πολύ ενδιαφέρον στη διδακτική διαδικα­
σία και παράγουν λόγο που όχι μόνο δέχονται, αλλά και απαιτούν να τεθεί
υπόψη της τάξης και να σχολιαστεί προκειμένου vα βελτιωθεί, β) συμμετέχουν
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πολύ εποικο8ομητικά στη 8ια8ικασία βελτίωσης, η οποία ουσιαστικά 8ιεξάγε­
ται από τους ίδιους με τη 8ιακριτική καθο8ήγηση του 8ασκάλου, γ) χαίρονται
το αποτέλεσμα, γιατί αποτελεί 8ικό τους επίτευγμα, και ενθαρρύνονται να
αναλάβουν την εκτέλεση νέων 8ραστηριοτήτων, 8) τα ορατά θετικά αποτελέ-

' ίλ ' ' ξ ' 'σματα, που ειναι τα ποικι α κειμενα που εφτια αν, εκτιμωνται και απο το
Ι β 'λλ Ι Ι Ι Ι t, λ Ιαμεσο περι α ον τους, κυριως απο τους γονεις, οι οποιοι εκση ωνουν με ποι-
κίλους τρόπους την ευαρέσκειά τους προς το Μσκαλο και τον ενθαRρύνουνσ '
αυτή την προσπάθεια.

Προϊόν της εμπειρίας που αποκτήθηκε από αυτή την εφαρμογή είναι οι
«Πρακτικές οδηγίες για την επεξεργασία του λόγου που παράγουν οι μαθητές»
του Σ. Χατζησαββί8η.
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Σωφp6νη Χα.τζησα.ββίδη

!ΙΡΑΚΤΙΚΕΣ ΟΔΗΓΙΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑ
ΤΟΥΛΟΓΟΥΠΟΥΠΑΡΑΓΟΥΝΟΙΜΑΘΗΤΕΣ

1. Τι σημαίνει βελτίωση του λόγου

Η επεξεργασία του προφορικού και γραπτού λόγου, που παράγουν οι μαθη­
τές μέσα στα πλαίσια της διδασκαλίας της λειτουργικής χρήσης της γλώσσας,
αποτελεί μια πρακτική ιδιαίτερα πρόσφορη και αποτελεσματική για τη γλωσ-

, β λ ι θ ι Ε' " " ι ι ι ισικη ε τιωση των μα ητων. ιναι μια οιαοικασια η όποια, μεσα απο την
εκμετάλλευση των παραδειγματικών και συνταγματικών σχέσεων των γλωσ­
σικών μονάδων, οδηγεί στην κατανόηση του μηχανισμού της γλώσσας και στην
παραγωγή βελτιωμένου σε σχέση μ' αυτόν που παράγουν αρχικά οι μαθητές
λόγου. Με τον όρο βελτίωση του λόγου δεν εννοείται βέβαια σε καμιά περί­
πτωση η σταδιακή κατάκτηση από τους μαθητές κάποιας «φροντισμένης»
γλώσσας, κάποιας δηλαδή κωδικοποιημένης από την επίσημη γραμματική και
το συντακτικό γλωσσικής μορφής, η οποία διδασκόταν και εν μέρει διδάσκεται
και σήμερα στο ελληνικό σχολείο. Κάτι τέτοιο δεν αποτελεί βελτίωση του

. λόγου των μαθητών αλλά προσαρμογή του στη σχολική νόρμα. Αυτό όμως
είναι ανεπίτρεπτο, γιατί, όπως διδάσκει η γλωσσολογία, δεν υπάρχει σε κάθε
γλώσσα μία νόρμα, αλλά κάθε γλωσσική χρήση έχει τη δική της νόρμα, η οποία

θ 'ζ ι ι ι ι Γ, ι ικα ορι ετ αι απο την εκαστοτε περισταση επικοινωνιας. ι αυτο με τον ορο
βελτίωση του λόγου που παράγουν οι μαθητές πρέπει να εννοείτ αι η σταδιακή
κατάχτηση εκ μέρους των μαθητών των δυνατοτήτων που παρέχει η γλώσσα,
ι ι λ ι ι 'ζ 'θ ιωστε να. χρησιμοποιουν τη γ ωσσα τους ετσι που να ταιρια ει σε κα ε περι-

σταση επικοινωνίας. Σύμφωνα μ' αυτά κριτήριο βελτίωσης του λόγου που
παράγουν οι μαθητές κατά τη διαδικασία της επεξεργασίας αυτού του λόγου
πρέπει να είναι ο βαθμός καταλληλότητας και αποτελεσματικότητάς του για
την περίσταση επικοινωνίας για την οποία παρήχθη.

2. Η επεξεpγα.σία. του λόγου των μα.θητών

Προϋπόθεση για την αποτελεσματική διεξαγωγή της διαδικασίας επεξερ-
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γασίας του παραγόμενου από τους μαθητές λόγου είναι η κατανόηση εκ μέρους
~ 'λ λ ι ι ι β λ ι λ, ,του οασκα ου της γ ωσσας της έννοιας του ορου ε τιωση του ογου, ετσι

όπως αυτός ορίστηκε παραπάνω. Έχοντας ως οεοομένη αυτή την προϋπόθεση
δε θα ήταν άστοχο να ειπωθεί πως η οιαοικασία της επεξεργασίας του λόγου
που παράγουν οι μαθητές μπορεί ν ' ακολουθεί μια πορεία ανάλογη μ' αυτήν
που ακολουθεί ο τεχνίτης του λόγου για να βρει την πιο κατάλληλη και πιο

, , ' , θ'λ ο , β'β λ'«ταιριαστή» εκφραση γι αυτο που ε ει να πει. τεχνιτης ε αια του ογου
χειρίζεται τη διαδικασία αυτή ακολουθώντας μια οική του, καθαρά προσωπική,
πορεία για να φτάσει στο ποθητό γι' αυτόν αποτέλεσμα. Στη σχολική πράξη ο
χειρισμός της οιαοικασίας αυτής εξαρτάται εξολοκλήρου σχεοόν από το οά­
σκαλο της γλώσσας, ο οποίος έχει και την κύρια ευθύνη της πορείας που θα
ακολουθήσει για να φτάσει στη βελτίωση του λόγου των μαθητών του. Επειοή
πιστεύω πως θα οιευκόλυνε σημαντικά το έργο του δασκαλουτης γλώσσας η

ι , ι ~ ι λ ι ξ ι λ'γνωση καποιας στοιχειωσους πσρειας-π αισιου για την επε εργασία του ογου
των μαθητών, παραθέτω στη συνέχεια δυο ενοεικτικές πορείες (μια για την
επεξεργασία γραπτού και μια προφορικού λόγου) που μπορεί ν' ακόλουθε] ο
οάσχαλος της γλώσσας. Οι υποδεικνυόμενες πορείες είναι αποτέλεσμα προ­
βληματισμού και πειραματικής τους εφαρμογής στη διδασκαλ]« της ελληνικής
γλώσσας επί τρία περίπου χρόνια. Είναι αυτονόητο πως κάθε αλλαγή, προσαρ-

, , β ι ι ι ~ ι λ , ι ιμογη και επεμ αση στις πορειες αυτές απο το οασκα ο ειναι επιτρεπτη, εφο-
σον βέβαια πρόκειται να εξυπηρετήσει τη γλωσσική βελτίωση των μαθητών.

2.1. Επεξεpγιχσίιχ γpιχπτού λόγου

Ο παραγόμενος από τους μαθητές γραπτός λόγος έχει τη μορφή κειμένου
μικρής ή μεγάλης έκτασης και περιεχόμενο ... οτιδήποτε μπορεί ν • αποτελέσει
αντικείμενο γραπτής διαπραγμάτευσης (περιγραφή, εξιστόρηση γεγονότος,
άρθρο κτλ.) Στην αρχή της οιαοικασίας της επεξεργασίας του γραπτού λόγου ο
οάσκαλος της γλώσσας επιλέγει με προκαθορισμένα κριτήρια, που μπορεί να
είναι οιαφορετικά για κάθε οιοακτική δραστηριότητα, το γραπτό ενός μαθητή ή
μιας ομάδας μαθητών ( αν το επιτρέπουν οι συνθήκεςκαί,περισσότερων), οιαβά­
ζει ολόκληρο το κείμενο στην τάξη και στη συνέχεια το αντιγράφει στον πίνακα
ή, αν υriάρχει 8υνατότητα φωτοτυπικής αναπαραγωγής, το οίνει στους μαθητές

, Ε' λ' ξ ι ι λ β ιτου φωτοτυπημενο. ιναι κα ο το προς επε εργασια κειμενο να κατα αμ ανει
το μισό αριστερό του πίνακα ή της φωτοτυπημένης σελίδας και το υπόλοιπο
μισό να διατίθεται για την καταγραφή του κειμένου που θα προκύπτει από την
επεξεργασία. Μετά την παρουσίαση και αντιγραφή του κειμένου ο οάσκαλος
της γλώσσας καλεί τους μαθητές του να επισημάνουν τα εκφραστικά και άλλα
λάθη και να προτείνουν τροποποιήσεις και αλλαγές του κειμένου, ώστε να γίνει
πια κατάλληλο και πιο αποτελεσματικό για την περίσταση της επικοινωνίας
για την οποία έχει γραφεί. Στη συνέχεια οι μαθητές επισημαίνουν τα τυχόν
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ορθογραφικά και γραμματικά λάθη, κάποιες ασάφειες και ακυριο:λ:εξίες,κάποι­
ες εκφράσεις ακατάλληλες για την περίπτωση επικοινωνίας, τυχόν αδυναμίες
στη συνοχή του κειμένου, νοηματικά κενά κλπ. και προτείνουν αυτό που θεω-

, ι ι 'λλ λ ι ι λ ι 'ί' λ ιρουν σωστο η πιο κατα η ο η και καποιο συμπ ηρωμα, ουιαιο ογωντας πα-
ράλληλα την πρότασή τους. 'Οταν κατά την επεξεργασία του λόγου των μαθη­
τών επισημαίνονται λάθη που για τη οιόρθωσή τους αρκεί η υπόμνηση του
κανόνα της Γραμματικής, δεν υφίσταται κανένα πρόβλημα. Κάποιο πρόβλημα
δημιουργείται, όταν μετά την επισήμανση μη κατάλληλων εκφράσεων προτεί-

λλ 1 1 ι ι ι θ ι 'ψνονται α αγες και τροποποιησεις, απο τις όποιες ειναι πι ανο να προκυ ουν
για το ίδιο σημείο του κειμένου περισσότερες από μια λύσεις εξίσου κατάλλη­
λες για την περίσταση της επικοινωνίας. Στις περιπτώσεις αυτές ο δάσκαλος
της γλώσσας θα πρέπει να τονίζει στους μαθητές του πως δεν υφίστανται
κριτήρια κανονιστικά και απόλυτα αντικειμενικά για την επιλογή κάποιας
έκφρασης ή λέξης τα κύρια κριτήρια που καθορίζουν την επιλογή μας είναι η
καταλληλότητα και η αποτελεσματικότητά της για τις επικοινωνιακές ανά­
γκες που πρέπει να εξυπηρετήσει αυτή. Αλλά επειοή η τελικ~ επιλογή της
καταλληλότερης έκφρασης είναι κάθε φορά θέμα του χρ-Ιιστη της γλώσσας, δεν
μπορεί να εξασφαλιστεί πάντα με βεβαιότητα μια μοναοική επιλογή. Αυτό
είναι εντελώς λογικό, αφούη γλώσσα είναι ένας ζωντανός οργανισμός με τερά­
στιο πλούτο ισοδύναμων εκφράσεων. Ο οάσκαλος λοιπόν της γλώσσας, που
γνωρίζει αυτήν την πραγματικότητα, δεν έχει παρά να καταλήξει στην τελική

λ ι 'ζ θ ι θ ι ι 'λλ ιεπι ογη_ τονι όντας πως α μπορουσε να χρησιμοποιη ει και κάποια α η απο
τις προτεινόμενες επιλογή χωρίς να χάσει το κείμενο τίποτε από την αποτελε­
σματικότητά του.

Επειδή στην πράξη η διαδικασία επεξεργασίας του γραπτού λόγου που
παράγουν οι μαθητές είναι αρκετά χρονοβόρα (υπολογίζεται πως για την επε­
ξεργασία ενός κειμένου μιας σελίδας μπορfί ν' απαιτηθούν και δυο ακόμη
'ί' 'ί' ι ι ) ι λ' ι ι θ' ι .οιοακτικες ωρες ειναι κα ο -εφοσον το επιτρεπουν οι συν ηκες- να γινεται

ι ι ι ι θ ι 'θ ( 'ί' ι ικαποια προεργασια του κειμενου απο τους μα ητες πριν το μα ημα ομαοικα η
') ι ι ι ι ι 'ί' 'ί' λ' ιατομικα , ετσι ωστε να ειναι έτοιμες κατα τη οιοασκα ια. οι προτεινομενες

δι~θώσεις, τροποποιήσεις, αλλαγές και προσθήκες, ώστε να εξοικονομείται
διδακτικός χρόνος. 'Άλλωστε ο απαιτούμενος για τηv επεξεργασία του κειμέ-

, θ ι 'ί' ι θ ι θη ι ι 'ί' ινου χρονος α μειωνεται σταοιακα κα ως οι μα τες με τη_ν παροσο του χρονου
θα εθίζονται στη διαδικασία.

Μετά τις διορθώσεις, τροποποιήσεις, αλλαγές και προσθήκες που θα γίνο-
' ξ ι ι θ ι λ ι ι ινται στο υπο επε εργασια κειμενο, α προκυπτει το τε ικο κειμενο, το οποιο

θα γράφεται στο υπόλοιπο μισό του πίνακα ή της φωτοτυπημένης σελίδας. Στο
τέλος είναι πολύ χρήσιμο να γίνεται μια σύντομη συγκριτική μελέτη των δυο
κειμένων -αρχικού και τελικού- τόσο στα σημεία εκείνα που έχουν υποστεί
τις μεγαλύτερες αλλαγές και τροποποιήσεις, όσο και στο σύνολότους. Έτσι οι
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μαθητές θ' αποκτούν σταδιακά συνείδηση της διαδικασίας, θα εσωτερικεύοuν
και θα εμπεδώνουν τους μηχανισμούς της γλώσσας τους και θα χαίρονται το
τελικό κείμενο σαν δικό τους δημιούργημα, αφού συμμετείχαν οι ίδιοι στη

' ξ'συντα η του.

2.2. Επεξεpγιχσίιχ πpοφοpικού λόγου

Η ενδεικτική πορεία που προτείνουμε στο δάσκαλο της γλώσσας για την
ξ ' 'λ' ' θ ' ' 'επε εργασια του προφορικοu ογοu που παραγοuν οι μα ητες ειναι σε γενικες

γραμμές όμοια μ ' αυτήν του γραπτού· οι κάποιες διαφορές οφείλονται στα
χαρακτηριστικα του προφορικού λόγου που τον διαφοροποιούν από το γραπτό.

Ο παραγόμενος από τους μαθητές προφορικός λόγος μπορεί να είναι είτε
πολύ σύντομος (ερώτηση, απάντηση σε ερώτηση, σύντομη παρατήρηση κτλ.}
είτε να έχει κάποια έκταση μικρή ή μεγάλη (παρουσίαση και εξιστόρηση γεγο­
νότος, περιγραφή κτλ.}. Στην πρώτη περίπτωση είναι καλό να γίνεται η διόρ­
θωση ή τροποποίηση του λόγου αμέσως μετά τη διαπίστωση του λάθους ή της
μη καταλληλότητας για την περίσταση της επικοινωνίας αυτού που ειπώθηκε,
χωρίς βέβαια να διακόπτεται η συνέχεια του μαθήματος. Στη δεύτερη περί­
πτωση, όπου μια άμεση διόρθωση ή τροποποίηση του λόγου είναι πολύ πιθανό
να προκαλέσει ανεπανόρθωτη βλάβη στη συνέχεια του προφορικού λόγου που
παράγει ο μαθητής, είναι απαραίτητη η χρήση του μαγνητοφώνου (ή βιντεοκά­
μερας, αν το σχολείο είναι εφοδιασμένο με τον ανάλογο εξοπλισμό) για την
καταγραφή του. Ο δάσκαλος της γλώσσας θέτει σε λειτουργία το μαγνητόφωνο

\

και καταγράφει το λόγο του ή των μαθητών από το σημείο εκείνο που κρίνει ότι
αρχίζει παραγωγή λόγου κατάλληλου για επεξεργασία και βελτίωση. Στην
αρχή της φάσης της επεξεργασίας, η οποία δεν είναι απαραίτητο να διενεργεί­
ται πάντα αμέσως μετά το τέλος της παραγωγής του λόγου (μπορεί να γίνεται
και σε επόμενη διδακτική ώρα}, ο δάσκαλος της γλώσσας θέτει σε ακρόαση από
το μαγνητόφωνο το μέρος εκείνο του προφορικού λόγου που πρόκειται να υπο­
βάλει σε επεξεργασία και β,ελτίωση και ζητά από τους μαθητές του να σημειώ­
νουν κατά τη διάρκεια της ακρόασης τα τυχόν γραμματικά κ'αι συντακτικά
λάθη που υποπίπτουν στην αντίληψή τους καθώς και σημεία του λόγου, που
κατά την άποψή τους πρέπει να βελτιωθούν ή να συμπληρωθούν. Στη συνέχεια
επαναλαμβάνει από την αρχή τη διαδικασία της ακρόασης σταματώντας στα
σημεία που κρίνει πως ολοκληρώνεται κάποιο επιμέρους νόημα και ζητά από
τους μαθητές κάθε φορά να διατυπώσουν τις παρατηρήσεις τους και τις προτά­
σεις τους για τη διόρθωση, τροποποίηση, αλλαγή και συμπλήρωση του λόγου
που άκουσαν, και καταλήγει η τάξη με συζήτηση στην ενδεδειγμένη επιλογή1•

Μετά την επεξεργασία, εφόσον είναι δυνατό, ο δάσκαλος της γλώσσας ζητά
από κάποιο μαθητή να προσπαθήσει ν' αναπαραγάγει το διαμορφωμένο με τις
επεμβάσεις λόγο. Ο λόγος αυτός μαγνητοφωνείται και στη συνέχεια επιχειρεί-
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ται μια συγκριτική μελέτη των δυο κειμένων (αρχικού και τελικού).
Επειδή η διαδικασία επεξεργασίας του προφορικού λόγου είναι πολύ πιο

β , , ι ι λλ' ι λ ι ι ιχρονο ορα απ αυτην του γραπτου, α α και πιο περιπ οκη απο τεχνικη απο-
ψη, είναι καλό η διάρκεια του λόγου των μαθητών που θα υποβάλλεται σε
επεξεργασία να μην είναι πολύ μεγάλη, ώστε να είναι δυνατή η ολοκλήρωση
της διαδικασίας σε μια διδακτική ώρα. 'Άλλωστε ο εθισμός και η εξοικείωση

θη ι ~ ~ ι 'θ ι ~ ι ιτων μα των με τη οιαουςασια αυτη α συντομευει σταοιακα τον απαιτουμενο
για την επεξεργασία χρόνο και παράλληλα οι μαθητές θα αποβάλλουν με την
πάροδο του χρόνου τις τυχόν αναστολές τους, θα κατανοούν τους μηχανισμούς
του προφορικού λόγου, θα κατακτούν τους απαραίτητους αυτοματισμούς για
την παραγωγή του και θα επενδύουν το λόγο τους με την κατάλληλη επιτόνιση.

Η διαδικασία της επεξεργασίας του γραπτού και προφορικού λόγου, έτσι
όπως αναΜθηκε παραπάνω, πιστεύω πως έχει πολλαπλή χρησιμότητα για τη
β λ ι ι ι ι θ ι ~ ιε τιωση της γραπτής και προφορικης εκφρ~σης των μα ητων: σε γινονται
μόνο κάτοχοι της δομής της γλώσσας τους, αλλά με την αναζήτηση της καταλ­
ληλότερης κάθε φορά λέξης και έκφρασης πλουτίζουν το λεξιόγιό τους και
μαθαίνουν ν' ακριβολογούν και με την προσπάθεια να πετύχουν τη μεγαλύτερη
δυνατή συνοχή και πληρότητα του υπό επεξεργασία κειμένου οργανώνουν τη·ψ λ 'ζ ~· , , ,σκε η τους και π ουτι ουν τις ιοεες ~αι τις γνωσεις τους ακομη κανει τους
μαθητές ικανούς να χειρίζονται πιο αποτελεσματικά τη γλώσσα τους στις
διάφορες περιστάσεις επικοινωνίας που αντιμετωπίζουν. Τέλος η μαθητοκεν­
τρική αντίληψη που χαρακτηρίζει την πρακτική αυτής της διαδικασίας. εξα­
σφαλίζει τη μεγαλύτερη δυνατή συμμετοχή των μαθητών, προϋπόθεση αναμφι­
σβήτητη για τη μάθηση και την εμπέδωση των διδασκομένων.

3. Η χpήση του μαγνητοφώνου

Επειδή το μαγνητόφωνο αποτελεί απαραίτητο μέσο για την επεξεργασία
του προφορικού λόγου που παράγουν οι μαθητές, θεωρώ αναγκαίο να παραθέ­
σω εδώ μερικές σκέψεις υπό μορφήν οδηγιών, που αποσκοπούν στην απστελε­
σμα;ικότερη χρησιμοποίηση του μαγνητοφώνου από το δάσκαλο της γλώσσας.

Το μαγνητόφωνο χρησιμοποιείται σήμερα στο ελληνικό σχολείο -ως μέσο
διδασκαλίας της ελληνικής- ελάχιστα ή και καθόλου. Αυτό βέβαια δεν είναι
τυχαίο. Μια πολύχρονη παράδοση διδακτικής των γλωσσών που ήθελε να
πραγματοποιείται η διδασκαλία της ελληνικής με μεθόδους εκμάθησης των
κλασικών γλωσσών και να αναδεικνύεται η γραπτή μορφή της γλώσσας ως το
μοναδικό μέσο επικοινωνίας. επηρεάζει και σήμερα έντονα τη διδακτική της
ελληνικής γλώσσας στο ελληνικό σχολείο, σήμερα που έχει πλέον κατανοηθεί η
σημασία της καλλιέργειας του προφορικού λόγου στο σχολείο. Και το μαγνητό­
φωνο είναι ένα ευρύτατα διαδομένο, εύχρηστο, καθόλου ακριβό προϊόν της
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σύγχρονης τεχνολογίας και το πιο κατάλληλο μέσο για την καλλιέργεια του
προφορικού λόγου των μαθητών. Αυτό το έχουν αντιληφθεί προ πολλού οι
ειδυω] της 8ι8ακτικής των ξένων γλωσσών κι έχουν εισαγάγει τη χρήση του
μαγνητοφώνου στη 8ι8ασκαλία των ξένων γλωσσών, πρακτική που την ακο­
λουθούν και πολλοί Έλληνες 8άσκαλοι των ξένων γλωσσών. Χωρίς βέβαια ν '
αποτελεί το μαγνητόφωνο ένα μέσο απόλυτα αποτελεσματικό για τη βελτίωση
του προφορικού λόγου των μαθητών, είναι το μοvα8ικό εύχρηστο μέσο που 8ίvει
τη 8υvατότητα στους μαθητές να ξαvακούσουv το λόγο που παρ-fryαγαv, να

' λ ' 'ί' , ' β λ , ,εντοπίσουν τις γ ωσσικες τους αουvαμιες και να προχωρησουv στη ε τιωση
τους. Αλλά το μαγνητόφωνο, όπως και κάθε εποπτικό μέσο διδασκαλίας,
απαιτεί κατάλληλο χειρισμό για να γίνει 8εκτό από τους μ~θητές και να συμ­
βάλει όσο το δυνατά περισσότερο στη βελτίωση της προφορικής τους έκφρασης.
r · ' θ' ' ' 'Ψ "' ' λι αυτο παρα ετω στη συvεχεια καποιες σκε εις-οσηγιες για την αποτε ε-
σματικότερη χρήση του μαγνητοφώνου στη 8ι8ασκαλία της γλώσσας όλες προ­
έρχονται είτε από εμπειρίες προσωπικές είτε από εμπειρίες ξένων eι8ικώv στη
8ι8ακτική των γλωσσών.

α) Το μαγνητόφωνο ως μέσο καταγραφής του λόγου των μαθητών αvτιμε-
'ζ , , , "' , r, , . ,τωπτ ετ αι απ αυτούς με καποια ουσπιστια. ι αυτο η εισαγωγη του μαγνη-

τοφώνου στη 8ι8ασκαλία θα πρέπει να γίνεται αφού προηγηθεί κάποια ψυχολο­
γική προετοιμασία των μαθητών, ο δε χρόνος της χρήσης του δε θα πρέπει v'
αυξάνεται απότομα αλλά σταδωαα.

β) Εκτός από την ψυχολογική προετοιμασία για την ευνοϊκή αποδοχή του
μαγνητοφώνου, θα πρέπει να τονίζεται στους μαθητές πως η καταγραφή του
λόγου τους στο μαγνητόφωνο γίνεται για να εξυπηρετήσει συγκεκριμένες ανά­
γκες του μαθήματος και ότι 8εv πρόκειται οι μαγνητοταινίες να χρησιμοποιη­
θούν για άλλο σκοπό.

γ) Είναι πολύ πιθανό οι πιο διστακτυωί μαθητές της τάξης να μη 8εχτούv
να μαγνητοφωνηθούν στην αρχή. Ο Μσκαλος της γλώσσας είναι καλό να μην
επιμένει· μετά από μερικά μαθήματα όμως, όταν οι περισσότεροι μαθητές της
τάξης θα έχόυv εξοικειωθεί με τη χρήση του μαγνητοφώνου ωςμέσου κατα­
γραφής. του προφορικού τους λόγου, μπορεί να το απαιτήσει κι απ' αυτούς.

8) Ο 8άσκαλος της γλώσσας θα πρέπει να εξηγήσει στους μαθητές του πως
η ενόχληση που τυχόν αισθάνονται όταν ακούν τη φωνήτους από το μαγνητό­
φωνο είναι εντελώς φυσιολόγική. Συμβαίνει, γιατί οεv είναι συνηθισμένοι σε

' ' Η 'λ ' .ξ λ' "' 'κατι τετοιο. εvοχ ηση αυτη ε α ειφεται σταοιακα.
ε) Ένας πρόσφορος τρόπος για την εξοικείωση των μαθητών με το μαγνη­

τόφωνο είναι ο χειρισμός του από τους ί8ιους.
στ) Το μαγνητόφωνο θα πρέπει να είναι φορητό, εύχρηστο και η απόοοσή

του να είναι τέτοια, ώστε ν ' ακούγεται απ' όλους τους μαθητές της τάξης.
ζ) Τέλος ο οάσκαλος της γλώσσας θα πρέπει να έχει υπόψη του πως. για

19



ΣΩΦΡΟΝΗ ΧΑ ΤΖΗΣΑΒΒΙΔΗ

τους περισσότερους μαθητές το μαγνητόφωνο αποτελεί ένα μέσο ψυχαγωγίας
και όχι διδασκαλίας, ένα μέσο που τους θέλει παθητικούς 8έκτες τραγουδιών
και όχι ενεργητικούς πομπούς. Για να επέλθει αλλαγή της στάσης των μαθη-

, , , 'ζ 'θ , ~ ~,των απεναντι στο μαγνητοψωνο, χρεια εται προσπα εια απο τους οιοαωω-
ντες. Κι αυτό 8εν είναι εύκολο να γίνει, αν δε γενικευθεί η χρήση του στο
σχολείο.

1. Θα πρέπει ο llάσκαλος της γλώσσας να προσέξει., ώστε ο υπό επεξεργασία προφορικός λόγος να
μην τροποποιηθεί σε λόγο με χαρακτηριστικοc του γραπτού. Γι' αυτό είναι απαραίτητο να έχει
κατοc νου σε όλη τη διάρκεια της επεξεργασίας του προφορικού λόγου τα ιδιαίτερα χαρακτηρι­
στικοc του, που τον διαφοροποιούν από το γραπτό. Για το θέμα αυτό βλ. Γ. Μπαμπινιώτη,
Θεωρητική γλωσσολογία, Αθήνα 1980 και Π. Νταλτ«, Προφορικός και Γραπτός Λόγος, Σεμι­
νοcριο 5, Αθήνα 1985, σ. 117-136.
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Αγ. Χιχpιχλιχμπόποuλοu

Ι. ΕΙΚΟΝΟΓΡΑΦΗΜΕΝΕΣ ΙΣΤΟΡΙΕΣ

• Δίνουμε στα παι8ιά τις παραπάνω εικονογραφημένες ιστορίες και τους
ζ , ξ ι ι ι ι ι θ ,ητουμε να τις ε ιστορησουν προφορικα η γραπτα, ετσι που χα εμια να αποτε-
λεί μια ολοκληρωμένη ιστοριούλα για τον ακροατή ή τον αναγνώστη. Μπορούν
να εργαστούν ατομικά ή σε μικρές ομά8ες.

Τα μικρά, ι8ιαίτερα, παι8ιά αγαπούν πολύ τις εικονογραφημένες ιστορίες
και μπορούμε συχνά να τις αξιοποιούμε για την παραγωγή προφορικού ή γρα­
πτού λόγου.

Στόχος αυτής της δραστηριότητας είναι να ασκηθούν τα παι8ιά στο να
χρησιμοποιούν τα γλωσσικά μέσα που είναι κατάλληλα για να περιγράψουν τις

, ( , , , .•.. λ) , ξ'σχεσεις χρονικες, τοπικες, αιτιωοεις κτ . που αναπτύσσονται μετα υ των
στοιχείων που απαρτίζουν μια ιστορία. Για να τα βοηθήσουμε μπορούμε να
τους πούμε να προσέξουν και να περιγράψουν τις σχέσεις και την εξέλιξη των
σχέσεων ανάμεσα στους ήρωες της ιστορίας, τις σχέσεις του κάθε ήρωα με τα
υπόλοιπα στοιχεία που εμπλέκονται στην ιστορία, τη στάση των ηρώων απέ­
ναντι στις καταστάσεις που δημιουργούνται κατά την εξέλιξη της ιστορίας κτλ.

• Δίνουμε ένα λογικό περιθώριο χρόνου προετοιμασίας, στη 8ιάρκεια του
οποίου ο 8άσκαλος περιέρχεται την τάξη 8ιακριτικά και έτοιμος να συζητήσει
με τους μαθητές τυχόν απορίες που θα τους 8ημιουργηθούν ή δυσκολίες που θα
προκύψουν.

• 'Οταν τελειώσει ο χρόνος της προετοιμασίας, τα παι8ιά α'φηγούνται ( αν
είναι προφορικές) ή 8ιαβάζουν ( αν είναι γραπτές) τις ιστορίες που ετοίμασαν
και τους ζητείται να κάμουν μια πρώτη αξιολόγηση.

8 Κατόπιν επιλέγουν μια από αυτές που έκριναν ως καλές και μια από
αυτές που τις θεώρησαν ως ανεπιτυχείς ( αυτό βέβαια στην περίπτωση που οι
ιστορίες είναι γραπτές), 8ιαβάζεται η καθεμιά ξεχωριστά και με συζήτηση
προσπαθούν να 8ικαιολογήσουν με συγκεκριμένα στοιχεία (που αφορούνκαι το
περιεχόμενο και τη διατύπωση) γιατί έκριναν θετικά τη μια και αρνητικά την
άλλη ιστορία.

• Σε ένα τελευταίο στάδιο, και εφόσον τα παι8ιά 8είχνουν ακόμη ενδιαφέ­
ρον,θα μπορούσαν να γίνουν προτάσεις για βελτίωση των ιστοριών που συζητή-
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ΑΓ. ΧΑΡΑΛΑΜΠΟΠΟΥ'ΛΟΥ'

ΕΙΚΟΝΟΓΡΑΦΗΜΕΝΕΣ ΙΣΤΟΡΙΕΣ

θηκάν (ή της μιας μόνο), να γραφτεί η βελτιωμένη μορφή και να συγκριθεί με
την αρχική.

Στα πλαίσια, λοιπόν, αυτής της δραστηριότητας πετυχαίνουμε: παραγωγή
λόγου (προφορικού.ή γραπτού) εκ μέρους των παιδιών, παρουσίαση στην τάξη
και πρώτη αξιολόγηση του αποτελέσματος και, τέλος, συστηματική επεξεργα­
σία ούο εργασιών διαφορετικής ποιότητας που θα οδηγήσει, ενδεχομένως, σε
βελτιωμένη αναδιατύπωσή τους.

Τ ·~ ζ / ξ Ι 1 1 λ'α σταοια συ ητησης και επε εργασιας των εργασιων ειναι πο υ σημαντι-
κά γιατί οι μαθητές, δρώντας συλλογικά και αλληλοδιδακτικά, εντοπίζουν αδυ-

, θ 1 , , β λ , ,ναμιες, πpοσπα ουν να τις κατανοησουν, προτεινουν ε τιωσεις, συγκρινουν,
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ξ λ Ι Α 'ζ λ Ι Ι Ι λ' 'α ιο ογουv. vτιμετωπι ουvτη γ ωσσα σφαιρικα, γιατι τηv ε εγχουv ταυτο-
χροvα από άποψη μορφολογική, συντακτική, λεξιλογική και από άποψη συνο­
χής του κειμένου.

ΙΙ. ΕΡΓ ΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ

1. Ο γεωpγ6ς χιχι τα. πιχιδιά του

'Εvας γεωργός, που κόvτεβε πια vα πεθάvη, θέλησε να δείξη στους γιους
Ι Ι Ι , f ξ λ f fτου πως vα τα καταφέρνουν στη γεωργια· τους φωvα ε οιποv κοvτα του και
' π "' ' ' ψ ' ' ' 'τους ειπε: (( αιοια μου, εγω πια εφαγα τα ωμια μου και φευγω· εσεις ομως

γυρέψτε όσα έχω κρυμμένα μέσα στ ' αμπέλι μου και 'θα τα βρήτε όλα». Τα
" ' 'ζ ' ' ' θ ' θ ' 'Ψ β θ , 'λπαιοια, vομι όντας πως εκει καπου εχει αμμεvο ησαυρο, σκα αvε α ια ο ο

' 'λ ' 'θ ' κ β'β " β ' θ ' 'τ αμπε ι, μετα που πε αvε ο πατερας τους. αι ε αια σε ρηκαν ησαυρο·τ
αμπέλι όμως, που σκάφτηκε καλά, έδωσε πολλαπλάσιο καρπό.

Ο μύθος λέει πως η δουλειά είναι για τους ανθρώπους θησαυρός.

2. Η κοιλιά χα.ι τα. π6δια.

Μ ' ' ' '" ' θ ' 'ια φορα κι εvαv καιρο τα ποοια και τα χερ_ιατου αv ρωπου πιασαv vα
παραπονούνται με τηv κοιλιά, πως ζει τεμπέλικη και πολυέξοδη ζωή, εvώ
εχείvα ήταν αναγκασμένα να μοχθούν για να τηv τρέφουν ή να φροντίζουν για

λ ' 'Ε λ ' ' 'Ψ ' Ττα γ εντια της. καvαv οιποv συvωμοσια για V(!- της κο ουvτα τρόφιμα. α
χέρια δε θα κουβαλούσαν φαt στο στόμα;το στόμα δε θα δεχόταν πια τηv τροφή
και τα δόντια δε θα τη μασούσαν. Γρήγορα όμως τα μέλη του κορμιού γίvαv
νωθρά και αδύνατα, κι ολάκαιρο το κορμί άρχισε να λυώvη. Τότε βεβαιώθηκαν
πως κι η κοιλιά, όσο δυσκολοκίvητη κι άχρηστη κι αv φαινόταν, εκτελούσε μια
σπουδαία και δική της λειτουργία· πως δεv μπορούσαν καθόλου να κάvουv
χωρίς αυτή, όσο κι εκείνη δεv μπορούσε να κάvη χωρίς αυτά· και πως αv ήθελαν
το κορμί vα είναι πάντα γερό, έπρεπε να δουλεύουν όλα μαζί,' το καθένα στη
οική του περιοχή, για το κοινό καλό όλων τους.

(Ανατύπωση από το «Αισώπειοι μύθοt))
από8οση Στρ. Τσίρκα, εκ8. Ηριδανός)

• Διαβάζονται οι δύο μύθοι και ακολουθεί συζήτηση όπου οι μαθητές εκθέ­
τουν τις απόψεις τους για τηv εργασία. Συνοψίζονται οι απόψεις και οιατυπώ­
νεται το συμπέρασμα της συζήτησης.

Επιδιώκεται η άσκηση στην προφορική και αιτιολογημένη διατύπωση άπο­
ψης πάνω σ ' ένα θέμα, καθώς και η ανάπτυξη της ικανότητας συvόψισηςκαι
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ΑΓ. ΧΑΡΑΛΑΜΠΟΠΟrΛοr

εξαγωγής συμπερασμάτων από μια συζήτηση όπου εκτέθηκαν συμπληρωματι-
, , θ' 'Ψκες η και αντιτι εμενες απο εις.

2. Επαγγέλματα. Μετά τη γενική συζήτηση για την εργασία, μπορεί να
συζητηθεί το θέμα των επαγγελμάτων που συνδέεται άμεσα με την εργασία.
Για το σκοπό αυτό είναι πολύ χρήσιμη η αξιοποίηση των γνώσεων που έχουν
αποκτήσει οι μαθητές από άλλα μαθήματα, που έχουν διδαχτεί ή διδάσκονται,
όπως ο επαγγελματικός προσανατολισμός, η κοινωνική και πολιτική αγωγή, η
σπουδή περιβάλλοντος κτλ

• Γίνεται συζήτηση για τον καταμερισμό της εργασίας που οδηγεί στη
δημιουργία επαγγελμάτων. Μπορούν να συγκρίνουν, από την άποψη αυτή, μια
πρωτόγονη κοινωνία, με μικρό καταμερισμό εργασίας, με μια σύγχρονη ανα­
πτυγμένη κοινωνία, όπου ο καταμερισμός εργασίας είναι μεγάλος.

• Στα πλαίσια της συζήτησης αυτής να πουν τη γνώμη τους για τα επαγ­
γέλματα που προτιμούν, ποια επαγγέλματα θα ήθελαν να κάμουν όταν μεγά­
λώσουν και γιατί.

Η δραστηριότητα αυτή είναι προφορική και με αφορμή τα επαγγέλματα οι
μαθητές έχουν τη δυνατότητα να διατυπώσουν κρίσεις, να κάμουν αξιολογήσεις
και να εκφράσουν αιτιολογημένα τις προτιμήσεις τους.

3. Ζητούμε από τους μαθητές, χωρισμένοι σε ομάδες, να ανατρέξουν στις
μικρές αγγελίες των εφημερίδων (τους υποδεικνύουμε σε ποιες εφημερίδες θα
β , , λ' ) 'θ ·~ , , ~ρουν τις περισσοτερες μικρες αγγε ιες και κα ε ομασα να παρει τρια σιαφο-
ρετικά φύλλα της ίδια εφημερίδας και από τις στήλες ιιΖΗΤΕΙΤ ΑΙ» και «ZH­
TOiN ΕΡΓ ΑΣΙΑ» να αποδελτιώσουν τα ονόματα επαγγελμάτων ή επαγ­
γελματιών που θα βρουν και να προσπαθήσουν:

· α. Να τα ταξ~νομήσουν εντάσσοντας το καθένα στη γενικότερη κατηγορία
που ανήκει.

β. Να γράψουν σε χωριστή στήλη τα αρσενικά και σε χωριστή τα θηλυκά και
να επιχειρήσουν να δώσουν για κάθε αρσενικό το αντίστοιχο θηλυκό και για

'θ θ λ ' ' ' Θ ~ ' ' ' ~ 'κα ε η υκο το αντιστοιχο αρσενικο. " α οιαπιστωσουν οτι αυτο σε γινεται σε
όλες τις περιπτώσεις. Να εντοπίσουν τα προβλήματα, να συζητήσουν τις δυ­
σκολίες και να επιχειρήσουν·να δώσουν κάποια εξήγηση.

Η αποδελτίωση και η ταξινόμηση θα γίνει στο σπίτι και η εύρεση των
αντιστοιχιών με τη συζήτηση των προβλημάτων που θα προκύψουνθα γίνει στη
τάξη.

γ. Να γράψει ο καθένας μια μικρή αγγελία για τις εφημερίδες με την οποία
να ζητά εργασία. Θα διαβαστούν όλες στην τάξη και θα επιλεγούν οι καλύτε­
ρες.

Με τη δpαστηpι6τητα αυτή οι μαθητές εξοικειώνονται με τη γλωσσική
μοpφή ποu χpησιμοποιε(ται στις μικpές αγγελ(ες, κατανοούν ταχαpακτηpιστι­
κιχ της και την αναγχαι6τητα ποu την επιβιχλλει. Ασκούνται στο να γpιχφοuν

24



ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ

κιχι οι ίδιοι κείμενιχ μικpών ιχγγελιών. Ο τpόπος με τον·οποίο επεξεpγάστηκιχν
τιχ επιχγγελμιχτικά ονόμιχτιχ ιχποτελεί μιιχ πολύ εποικοδομητική λεξιλογική
άσκηση.

4. Οι συνθήκες άσκησης ενός επαγγέλματος, τα πλεονεκτήματα και τα
μειονεκτήματα που προσφέρει σ ' αυτόν που το ασκεί, οι προοπτικές που υπάρ­
χουν και άλλα παρόμοια ζητήματα είναι 8υνατό να ερευνηθούνμε πολύ εν8ιαφέ­
ρον εκ μέρους των μαθητών.

Τ ' λ ' ' ' ' ' θ ζ 'ους προτεινουμε, οιπον, να καμουν μια ερευνα κατα την όποια α ητη-
σουν από 8ιάφορους επαγγελματίες να μιλήσουν για τη 8ουλειά τους. Αυτό θα
γίνει με τη βοήθεια συνέντευξης που θα πάρουν από τους επαγγελματίες με
βάση ένα συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο. Τα σταδια της έρευνας:

α, Συζήτηση στην τάξη και 8ιαμόρφωση του ερωτηματολογίου για τη συνέ­
ντευξη. Πρέπει να διατυπωθού» οι ερωτήσεις έτσι που να καλύπτουν τις βασι­
κές πτυχές του επαγγέλματος (προσόντα, ευκαιρίες εισόδου, υποχρεώσεις,
αμοιβή, συνθήκες δουλειας, προοπτικές, προβλήματα). Προηγούνται τα στοι­
χεία ταυτότητας του ερωτώμενου που πρέπει να συμπληρωθούν κατά την έρευ­
να. Δίνεται ενδεχομένως ένα υπόδειγμα ερωτηματολογίου.

β. Χωρίζονται σε ομαδες 2-4 ατόμων και η κάθε ομά8α αποφασίζει ποιο
επάγγελμα θα ερευνήσει, διαφορετυω για κάθε ομά8α. Καλό είναι οι επαγγελ­
ματίες από τους οποίους θα πάρουν συνέντευξη να είναι συγγενικά ή φιλικά

' ' ' ' λ ' β Ν ' λ' ~·προσωπα, ωστε να εχουν ευκο η προσ αση. α ειναι του αχιστον ουο για να
προκύψουν εν8εχομένως 8ιαφορετικές απόψεις.

π ' ' 'ξ ' 'ξ ' 'γ. αιρνονται, εκτος τα ης φυσικα, οι συνεντευ εις, οι οποιες η μαγνητο-
φωνούνται ή καταγράφονται οι απαντήσεις με το χέρι.

8. Η κάθε ομά8α επεξεργάζεται -στην τάξη ή στο σπίτι- τις απαντήσεις
' ' ' ξ ~ ' ' 'που πηρε κατα τη συνεντευ η και οιατυπωνει γραπτά τα συμπερασματα.

ε. Τα συμπεράσματα 8ιαβάζονται στην τάξη και κρίνεται:
- αν περιέχονται όλα τα στοιχεία που επιδιώχτηκε να ερευνηθούν με το ερω­
τηματολόγιο
- αν το υλικό παρουσιάζεται ταξινομημένο με τρόπο που να' καλύπτει με
πληρότψα τις 8ιάφορες πλευρές του θέματος

'ζ ' , ~ ~· , ~- αν εμφανι ει συνοχη και τα στοιχεια σε οινονται ασυνοετα και αποσπασμα-
'τικα.

- αν χρησιμοποιούνται τα κατάλληλα εκφραστικά μέσα (λεξιλόγιο, διατύπω­
ση) τόσο για την από8οση των νοημάτων όσο και για την εξασφάλιση της
συνοχής του κειμένου. Η συζήτηση στο σημείο αυτό να είναι πιο επίμονη και να
αναζητηθούν εναλλακτικοί τρόποι έκφρασης-8ιατύπωσης, πάντα βέβαια με
κριτήριο την καταλληλότητά τους να αποδώσουν αποτελεσματικά αυτό που
επιδιώκετα: με το συγκεκριμένο κείμενο.

Πpόκειτιχι γιιχ μιιχ σύνθετη δpιχστηpιότητιχ όπου ιχσχούντιχι πολλές ικιχνό-
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τητες των μαθητών: πpοωθείται η κοινωνικοποίησή τοuς με τις επαφές τοuς
Ι 'ξ θ Ι Ι δ ξ' Ιμεσω των σuνεντεu εων, μα αινοuν να οpγανωνοuν και να ιε αγοuν μια εpεuνα

στα πλαίσια της οποίας σuλλέγοuν, σuγκpίνοuν, αξιολογούν και ταξινομούν
στοιχεία και πληpοφοpίες σχετικές με το θέμα της έpεuνας, σuνθέτοuν το υλικό
ποu σuγκέντpωσαν κτλ. Από γλωσσική ιχποψη εμπλοuτίζοuν τη γλώσσα τοuς
με τα νέα γλωσσικιχ μέσα τα οποία κατακτούν, παpιiλληλα με την απόκτηση
νέων εμπειpιών και γνώσεων στο χώpο ποu εpεuνούν, πpοκειμένοu α:κpιβώς να
εκφpιχσοuν αυτές τις νέες εμπειpίες και γνώσεις. Συζητούν μεταξύ τοuς και με
το διχσκαλο τα πpοβλήματα ποu θέτει η έpεuνα, ασκούνται στη μοpφή γλώσσας
ποu απαιτεί η σuνέντεuξη και τέλος στο σύνθετο λόγο ποu απαιτεί η εξαγωγή
και παpοuσίαση των σuμπεpασμιχτων της έpεuνας.

5. Να συζητήσουν για τη θέση των ανδpών και των γυναικών στην επαγ­
γελματική ζωή (ευκαιρίες εισόδου, συνθήκες δουλειάς, ανέλιξη, αμοιβή... ).

Πpιν από τη συζήτηση και για την καλύτερη προετοιμασία της, καλό θα
1jταν οι μαθητές να ενημεpωθούν για το τι ισχύει επίσημα και πώς αντιμετωπί­
ζονται με τη νομοθεσία οι άνδpες και οι γυναίκες ως εpγαζόμενοι (τους μοιpά­
ζεται η σχετική νομοθεσία). Επίσης να επιδιώξει ο καθένας να συζητήσει το
ίδιο θέμα με άνδpες και γυναίκες του περιβάλλοντός του, ώστε να έχει ακούσει

' 'ψ ' ' Τ ' θ '>tαι καποιες απο εις συγκεκpιμενων ατομων. α στοιχεία που α συγκεντρωσει
θ ' ' ' θ τ ' θ 'ο χα ενας κατα την προετοιμασια α τα αςιοποιησει στις τοπο ετησεις του
' ζ'κατα τη συ ητηση.

Η συζήτηση θα γινόταν πιο ζωηpή και θα παρουσίαζε περισσότερο ενδιαφέ-
' ~· , , 'Ο , ~pον, αν γινοταν μεταςυ αγοριών και κοριτσιών. χι ομως για να οημιουpγη-

θούν πολώσεις ούτε να ευνοηθεί η ανάπτυξη αντιδικιών φυλετικού χαρακτήρα.
Αντίθετα να γίνει καλόπιστος διάλογος με επιχειρήματα και να εκτιμηθεί με
αντικειμενικότητα το καθεστώς που επικρατεί στον τομέα αυτό.

Οpίζεται πρόεδρος που διευθύνει τη συζήτηση και δύο γραμματείς ( 1 για τα
κοpίτσια αγοpητές και 1 για τα αγόρια) που κρατούν πpακτικά.

Συγκροττίται ομάδα, στην οποία συμμετέχουν απαραίτητα οι δύο πρακτι­
κογpάφοι και Ό πρόεδρος της συζήτησης, η οποία, με βάση τα 1tpακτικά, βγάζει
τα συμπεράσματα και τα ανακοινώνει στην τάξη.

Με τη δpαστηpιότητα αuτή ασκούνται οι μαθητές στο να uποστηpίζοuν τις
απόψεις τοuς με επιχειpήματα.

6. Λεξιλογική ιχσκηση. Χωpίζονται οι μαθητές σε ομάδες, όπως και στη
δραστηριότητα 3. Συλλέγουν διαφημιστικά φυλλάδια επαγγελματικών σχολών
και τις στήλες «ΠΡΟΣΦΟΡΑ ΕΡΓ ΑΣΙΑΣ» από τις μικpές αγγελίες των
εφημεpίδων που χpησιμοποίησαν και στη δραστηριότητα 3. Κατανέμουν το
' λ ' '~ τ ' Α ~ λ ' 'θ ' 'εντυπο υ ικο οι ομαοες μεταςυ τους. ποοε τιωνουν τα επι ετα η όποιους
άλλους χαρακτηρισμούς χpησιμοποιούνται για τα επαγγέλματα και τις απα­
σχολήσεις που προβάλλονται στα διαφημιστικά και στις μικpές αγγελίες μαζί
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με τα συμφραζόμενά τους. Το κάθε επίθετο, ή άλλο χαρακτηρισμό, το αποδελ-
' ζ' ι ' ι ι Κ λ' ιτιωνουν με τα συμφρα ομενα του οσες φόρες και αν το συναντησουν. α ο ειναι

ι -' λ ι ι ι 'ξ ι Ανα χρησιμοποιησουν σε τια τα οποια μπορουν να τα φτια ουν μονοι τους. ν
ι 'θ ι -'' ι θ 'ξ -'' -' λ ιενα επι ετο το συναντησουν σεκα φόρες π.χ., α φτια ουν σεκα σε τια.

Κατατάσσουν αλφαβητικά το υλικό που απο8ελτιώθηκε και με βάση τα
συμφραζόμενα που έχουν για κάθε όρο δίνουν τη σημασία του. Για τους όρους
που συναντούν δυσκολίες συμβουλεύονται λεξικά.

Οι σημασιολογικές ερμηνείες που έδωσαν συζητιούνται στην τάξη, όπου
μπορεί να αναζητηθούν ενδεχομένως και συνώνυμα ή αντίθετα, ενώ ο Μσκαλος
μπορεί να δώσει για μερικούς, λόγιους κυρίως, όρους και κάποιες ετυμολογικές
8ιευκρινίσεις.

Οι μαθητές δΌυλεύουν σαν μικpοί λεξικογpιχφοι και κατανοούν ότι οι λέξεις
παίpνουν συγκεκpιμένη σημασία όταν χpησιμοποιούνται σε συμφpαζ6μενα και
6τι η σημασία τους διαφοpοποιείται αν διαφοpοποιηθούν τα συμφpαζ6μενα.

7. Με αφορμή ένα ΖΗΤΕΙΤ ΑΙ από μικρές αγγελίες της δραστηριότητας 3
να γράψουν αίτηση συνοδευόμενη με βιογραφικό σημείωμα.

Μοιράζεται έντυπο υπόδειγμα αίτησης. Το βιογραφικό σημείωμα θα πρέ­
πει να περιλαμβάνει εκείνα τα βιογραφικά στοιχεία του ενδιαφερόμενου που
κρίνεται πως θα πείσουν ότι έχει τα προσόντα για να προσληφθεί στη θέση που
ζητά.

Με τη δpαστηpιότητα αυτή ασκούνται στο γλωσσικό επίπεδο ύφους που
απαιτεί η αίτηση και το βιογpαφικ6 σημείωμα.

ΠΙ. ΣΤΕΓΗ - ΚΑ ΤΟΙΚΙΑ

1. Ο 8άσκαλος προκαλεί συζήτηση με θέμα το στεγαστικό. Γίνεται λόγος
για ι8ιόκτητη και νοικιασμένη κατοικία και προτείνεται ο περιορισμός της
συζήτησης στο θέμα της ενοικίασης σπιτιού: ποιες δυωωλίες υπάρχουν και πώς
ενημερώνεται ο υποψήφιος ενοικιαστής. Στο σημείο αυτό μοιράζονται φωτο­
τυπίες από τις μικρές αγγελίες των εφημερί8ων κάτω από τον τίτλο «ΕΝΟΙ­
ΚΙΑΖ;ΕΤΑΙ» ή «ΕΝΟΙΚΙΑΣΕΙΣ», καθώς και φωτοτυπίες των γνωστών ενοι-

, ι 'θ ι -' ζ' ι ικιαστηριων που αναρτωνται συνη ως στην εισοοο του ενοικια ομενου σπιτιου η
σε άλλο κοντινό εμφανές μέρος.

Γίνεται συζήτηση για το είδος αυτών των κειμένων, τα χαρακτηριστικά
τους (τηλεγραφικό ύφος, συντομία, χρήση συντομογραφιών κτλ.) και τη λει­
τουργικότητά τους ( σε τι οφείλεται η συντομία τους και πώς τα κατανοούμε
παρά την ελλειπτικότητά τους).

Κατόπιν ο καθένας να μετατρέψει το τηλεγραφικό κείμενο μιας μικρής
αγγελίας σε ένα κείμενο όπου να 8ηλώνονται με λόγια όλες οι πληροφορίες που
το κείμενο της μικρής αγγελίας αφήνει τον αναγνώστη να συναγάγει. Διαβάζο-
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νται συγκριτικά τα δύο κείμενα και σχολιάζονται.
Εξοικειώνονται οι μαθητές με αυτό το ε{δος γpαπτού λόγου και κατανοούν

, , δ 'Υ ,τις επικοινωνιακες πεpιστασεις που πpο~ ιοpι~οuν τη μοpφη του.
2. Προσκομίζεται ένα ενοικιαστήριο συμβόλαιο, 8ιαβάζεται και επεξηγού­

νται η ορολογία και η διατύπωσή του.
Κατανοε{ται ένα ειδικό λεξιλόγιο με μεγάλη πpακτική χpησιμότητα.
3. Μετά την εξοικείωση των μαθητών με τις 8ια8ικασίες, τις έννοιες και την

ορολογία των 8ύο προηγούμενων δραστηριοτήτων, προτείνεται στους μαθητές
'ξ , ζ, , <:> , , ονα παι ουv ανα ευγη, υποκριvομεvοι τον ιοιοκτητη και τον εvοικιαστη.

υποκριvόμενος τον ενοικιαστή θα σκεφτεί πρώτα πόσο μεγάλο θέλει να είναι το
'

1 ξ ' θ'λ ' 'σπιτι, σε ποια περιοχη, τι ε υπηρετησεις ε ει να του προσφέρει, τι ενοικιο
προσφέρει. Παρόμοια και ο υποκριvόμενος τον ι8ιοκτήτη θα σκεφτεί τι απαιτή­
σεις έχει από τον ενοικιαστή και τους όρουςπου θα του θέσει. Βρίσκονται, μετά
από συνεννόηση, στο προς ενοικίαση σπίτι. Να αναπαραστήσουν το 8ιάλογο
υιοθετώντας ανάλογο ύφος και χρησιμοποιώντας διατύπωση και λεξιλόγιο που

'ζ ,ταιρια ει στην περισταση.
Παίζονται στην τάξη όσοι 8ιάλογοι επιτρέπει ο χρόνος και με ψηφοφορία
<:> , , , ζ ,αvαοεικvυεται το πιο πετυχημεvο και πειστυω ευγαρι.
Το πα{ξιμο pόλων (δpαμ'ιχτοποιήσεις} ε{ναι μια πολύ καλή άσκηση για τη

χpησιμοπο{ηση της γλώσσας με τpόπο που να ταιpιriζει στην πεp{σταση. Καλ­
λιεpγε[ται φυσικά η πpοφοpική έκφpαση.

4. α] Ένας ιδιοκτήτης ενός διαμερίσματος ή μιας μονοκατοικίας θέλει να
νοικιάσει ή να πουλήσει το διαμέρισμα ή τη μονοκατοικία. 'Εvας υποψήφιος
ενοικιαστής ή αγοραστής τού ζητεί τηλεφωνικά να του περιγράψει τη διαρρύθ­
μιση των χώρων. Οι μαθητές να παίξουν περιγράφοντας υπό μορφή πληροφο­
ριών σ ' έναν ενδιαφερόμενο την εσωτερική 8ιαρρύθμιση του σπιτιού τους, τον
προσανατολισμό του και τη σχέση του με τις οικοδομές ή τους χώρους που το
περιβάλλουν.

β. Ο κάθε μαθητής να επιχειρήσει να περιγράψει το 8ωμάτιό του σε κάποιον
που 8εv το έχει επισκεφτεί.

Στόχος ε[ναι ασκηθούν στην κατάκτηση και εύστοχη χpφιμοπο[ηση των
γλωσσικών μέσων για πpοσανατολισμό στο χώpο.

(Σημ.: Δι8αχτιχές 8pαστηpιότητες περιλαμβάνονται επίσης στο κείμενο «Γλωσσική 8ι8ασχαλία: η
περίπτωση της Κύπρου», σελ. 69).

IV. ΟΙΚΟΛΟΓΙΑ - ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ

1. Η ΜΌΛΥΝΣΗ ΤΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ
Πρόκειται για μια μόλυνση του περιβάλλοντος. Και το περιβάλλον είναι το

ξ , , , ζ ι , θ r , ,«ε ωτερυω μεσον» στο οποιο ει και αναπτύσσεται ο αν ρωπος. ιατι εκτος
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, , , , , , β 'λλαπο αυτο uπαρχει και το «εσωτερικο μεσον», το εσωτερικο «περι α ον», που
το αποτελούν το αίμα, οι χυμοί, οι ιστοί. Το πρώτο, το εξωτερικό, είναι η φύση:
Η γη, ο αέρας, η θάλασσα, τα νερά, οι τροφές. Ο άνθρωπος, σαν ψυχοσωματική

, ~ , ' 'λ ζ , , 'θ ,ενοτητα, ουναστευεται σ ο η του τη ωη απο μια προσπα εια ισορροπιας
ανάμεσα στα δυο «μέσα»,

Πρόκειταιλοιπόν για την «αλλοίωση», για την «παραποίηση» του εξωτερι­
κού μέσου. Γιατί δε συμβαίνει μόλυνση. Αλλού συμβαίνει παραποίηση. Το
κόψιμο π.χ. εκτεταμένων εκτάσεων δασών στις ακτές της Νορβηγίας για την
κατασκευή βιομηχανικών συγκροτημάτων επέφερε σημαντική αλλαγή στο κλί­
μα όχι μόνο των γειτονικών περιοχών, αλλά και αυτής της Σουηδίας ακόμη.
Σήμερα όμως θα μιλήσουμε για τη μόλυνση και για μερικές πληροφορίες ενδια­
φέρουσες, που μας δίνει πάνω σ ' αυτήν ο Παγκόσμιος Οργανισμός Υγείας
(Π.Ο.Υ.)·ποu είναι τμήμα του Ο.Η.Ε. Εκείνο που προβάλλει σαν περισσότερο
σημαντικό από τις σχετικές αναζητήσεις και έρευνες είναι πως η μόλυνση η
βιομηχανική (καυσαέρια και κάθε μορφής ατελή προϊόντα της καύσεως), η
μόλυνση δηλαδή της ατμόσφαιρας, είναι λιγότερο σοβαρή και απειλητική παρ'
ό,τι η μόλυνση η βιολογική, η μόλυνση που προκαλείται στο περιβάλλον εν
γένει, από κάθε μορφής απορρίμματα των ανθρώπων και των ζώων. Τα απορ­
ρίμματα αυτά μολύνουντο νερό, και οι μολυσματικές αρρώστιες (λοιμώδεις και
άλλες) που προκαλούνται, αφορούν περί τα 500 εκατομμύρια ανθρώπων κάθε
χρόνο. Κι αυτό είναι εuκολοεξήγητο:

Τα ζώα και τα φυτά της θάλασσας είναι κιόλας «μολυσμένα».
Πολλά ψάρια έχουν βρεθεί να φέρουνπαθολογικέςεπεξεργασίες.Τα τρόφι­

μα, συνεπώς, που παίρνει ο άνθρωπος από τη θάλασσα, είναι συχνά βλαπτικά
για τον ίδιο. Το ίδιο συμβαίνει και με τα άλλα τρόφιμα, που μολύνονται έτσι ή
αλλιώς σε κάποιό στάδιο της παραγωγής-παρασκευήςκαι επεξεργασίας τους,
με διάφορα χημικά προϊόντα (λιπάσματα, εντομοκτόνα, αντισηπτικά κ.λ.π.).
Αλλά η αποσύνθεση της φύσης δεν περιορίζεται σ ' αυτά. Το παράδειγμα των

β Ι 1 ' ' Π' , ' ' λνοp ηγικων ακτων ειναι χαρακτηριστικο. εραν αυτού, ο τουρισμός εχει π ου-
τίσει τις διά9ορες χώρες όχι μόνο με 'δρόμους, ξενοδοχεία, πλαζ.χλ.:. αλλά και
με απειραριθμα δοχεία απορριμμάτων, σωρούς από π αλιοσίδερα και υπολείμ­
ματα τροφών και πάσης φύσεως ακαθαρσίες, υπονόμους και οχετούς ακαθαρ­
σιών, θυσιάζοντας ,ην πρασινάδα και την καθαριότητα,

Τ 'θ , β , ,. , ' ξ ζ'α αν η και τα 9υ,α στα ουνα και στις εζοχες καταπ ατουντ αι και ερι ω-
νονται χωρίς οίκτο από η διάφορα πλήθrι των επιδρομέων-εκδρομέων, που

' θ' θ ' ' ' ' βαφrινοuνστrι εση τους ακα αρσιες, παΛιοχαρ,α, απορριμματα και κονσερ ο-, ο ' , Υ ' (~' J ' Ι 'κουτιά. ι φuσικες πrιγες ,ης .,ωrις υασrι-9υ,α-ποταμακια-ρuακια-πηγεςνε-
ρού) καταστρέφονται χωρίς οίκτο και χωρίς τη συναίσθηση ότι η σύνθεση της
ατμόσφαιρας και του εδάφους γίνονται έτσι «περιβάλλον» ασυμβίβαστο με την
ανθρώπινη ζωή.

Η θλιβερή αυτή εικόνα που μόλις τώρα συνειδητοποιείται στην πληρότητά
της, iχει βάλει σε ανησυχίες παντού τον κόσμο, και η παγκόσμια οργάνωση
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υγείας έχει οργανώσει ένα ευρύτατο 8ιεθνές 8ίκτvο σχετικών πληροφοριών,
, ~ 'ξ 'θ ,συστάσεων και υποοει εων για κα ε πεpιπτωση.

Το ουσιώδες όμως είναι να συνειδητοποιήσει ο ί8ιος ο ά.νθpωποςτον κίν8υνο
'ζ λ , λ , ' 'λ ,και να τον αντιμετωπι ει καταστα τικα και προ ηπτικα σ ο ους τους τομεις.

Είτε απλός πολίτης που πηγαίνει εκ8pομή είναι, είτε μηχανικός ή εργολα­
βος που κατασκευάζει δρόμους ή ξενο8οχεία, είτε 8ιοικητικός υπάλληλος που
εγκpίνει ή όχι σχέδια και κατασκευές, πρέπει να συνειδητοποιεί καθημεpινά.
πως χρέος του πρώτο είναι η προστασία του περιβάλλοντος από κάθε είδους
καταστροφή και μόλυνση. Μόνον έτσι υπάρχει ελπίδα ν' αποφευχθούν μελλο­
ντικά. επι8ημίες καταστροφικές ή βλάβες του ανθρώπινου οpγανισμού, συγγε-, , β , ,νεις και επίκτητες, σο αρες και εκτεταμένες.

Και ιδού ότι φθάσαμε στο πιο λεπτό και κpίσιμ!) ίσως σημείο. Την κατα-, ,~ , ψ , , . 'θ θ ,στροφικη επιοpαση που ασκει στον υχοπνευματικο κοσμο του κα ε αν ρωπου
ένα αντί-ανθρώπινο, παpαποιημένο, επιβλαβές περιβάλλον. Η ψυχο~σωματική
ιατpική έχει διαφωτίσει πλήρως και επιστημονικά. ένα γεγονός, που καθένας με

, , λ β, ,την πpοσωπικη του εμπειpια αντι αμ ανεται εντονα.
Η ψυχο-πνευματική ισορροπία του σύγχρονου κόσμου έχει διαταραχθεί και

τόσο πιο έντονα, όσο πιο βαθιά είναι η αλλοίωση του περιβάλλοντος,
Και κοντά στις άλλες προσθέτω την «ηχητική» μόλυνσητου περιβάλλοντος,

που μεταφράζεται απλά στη βαθιά αλλοίωση της προσωποωτητας του ανθρώ-
λ , λ' θ' β 'λ , ,που, που πρόκα ει ο πο υς οpυ ος, με ο ες τις επιπτώσεις της πανω στις

' ' Τ 'βλ ' β ' ' Ν 'κοινωνικες σχεσεις. ο προ ημα συνεπως το ασικο ειναι: α σταματησει με
κάθε τρόπο κάθε μόλυνση ή καταστροφή του φυσικού περιβαλλοντος και να
παρθούν άμεσα μέτρα για την επανόρθωση:

Υπεύθυνη αντιμετώπιση του προβλήματος από τους αρμοδίους, ανάπτυξη
του πολιτιστικού επιπέδου του λαού, 8ιαφύλαξη του πράσινου, ζηλότυπη επιμέ­
λεια της καθαpιότητας, αποφυγή μόλυνσης του περιβάλλοντος με απορρίμμα­
τα.

(Ν. Ζακόπουλου, Ο σημεpινός κόσμος)

Αναl>ηι,rοσίεuση από τα «Μαθήματα νεοελληνικής γλώσσας» γιοc τη Β' τάξη του Γυμνασίου.
Υπουργείο Παιδείας της Κύπρου. Λευκωσία, 1987, σ. 82-84.

Μοιpιfζουμε στους μαθητές το παpαπά.νω κείμενο. Διαβάζεται και διεωφι­
νίζονται ορισμένα νοηματικά. ή γλωσσικά. σημεία που τυχόν 8ημιουpγούν δυ-

λ, Α λ θ ' ζ ' ' ' ' λ 'σκο ιες, κο ου ει συ ητηση κατα την όποια επισημαινονται οι π ευρες του
θέματος, τις οποίες θίγει ο συγγραφέας, και οι θέσεις του πάνω σ ' · αυτές.
Ε θ , θ ' ~ ' 'Ψ ' ' θ 'κ ετουν και οι μα ητες τις οικες τους απο εις, απο τις όποιες α πρωωπτει η
αιτιολογημένη συμφωνία ή διαφωνία τους με τις απόψεις του συγγραφέα, η
κpιτική αντιμετώπισή τους ή η 8ιεύpυνση και ο εμπλουτισμός τους.

Η συζήτηση θα πρέπει να καταλήξει στην οpιοθέτηση του προβλήματος της
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οικολογικής μόλυνσης και καταστροφής και στον καθορισμό των τομέων όπου
εκδηλώνεται (υδάτινος,' χερσαίος, ατμοσφαιρικός].

Με αυτή τη δpa,στηpιότητακαλλιεpγε{ται ο πpοφοpικόςλόγος των μαθη-
, τς, , , , , 'Ψ 'λλτων. 1οιαιτεpαασκοuνταιστην κpιτικη αντιμετωπιση των απο εων των α ων

και στην τεκμηpιωμένηδιατύπωση των δικώντους απόψεων.
2. Κάθε μαθητής συλλέγει 3-5 ειδήσεις, πληροφορίες ή αναφορές σε θέματα

μόλυνσης ή καταστροφής του περιβάλλοντος από τον ημερήσιο και περιοδικό
τύπο και από περιοδικά ειδικευμένα σε οικολογικά θέματα (διαρροές'λυμάτων,
διαφυγές δηλητηριωδών αερίων ή υγρών, καυσαέρια, αυθαίρετη δόμηση, πυρ­
καγιές, ρύπανση παντός είδους).

Διαβάζονται όλα στην τάξη και για το καθένα δηλώνεται σε τι είδους
μόλυνση ή καταστροφή του περιβάλλοντος αναφέρεται. Χωρίζεται έτσι το υλι­
κό σε ενότητες που η καθεμιά αφορά μια μορφή ρύπανσης. Δημιουργούντα.
τόσες ομάδες μαθητών όσες και οι μορφές μόλυνσης που καλύπτονται με το
υλικό. ,

Η κάθε ομάδα αναλαμβάνει να επεξεργαστεί το υλικό της με την προοπτική
'ξ ' ' ' θ ~' ' βλ' 'να συντα ει ενα κειμενο οπου α οινεται η εικονα του προ ηματος, οπως

' ' λ ' θ ' ' ' θ ζ 'προκυπτει απο το υ ικο, α γινονται εκτιμησεις, κρισεις, α ανα ητουνται
' θ ξ' ' ~ ' θ ' 'αιτιες, α ε αγονται συμπερασματα και, ενοεχομενως, α γινονται προτασεις

για την αντιμετώπιση του προβλήματος.
Τ ' θ 'ξ θ ' ' ' 'ο κειμενο που α συντα ουν α πρεπει να ειναι συντομο και περιεκτικο,

' ' λ ' θ' ~' 'λωστε να αποφυγουν τους π ατειασμους και να προσπα ησουν να οωσουν ο ες
τις ουσιαστικές πληροφορίες με τρόπο συμπυκνωμένο και σαφή.

Τα κείμενα διαβάζονται στην τάξη και σχολιάζονται για να βελτιωθούν
τόσο ως προς την οργάνωση του περιεχομένου όσο και ως προς την περιεκτικό­
τητα και σαφήνεια της διατύπωσης.

Ε{ναιμια σύνθετη δpαστηpιότητα όπου εναλλάσσεται η χpήση του πpοφο­
pικούκαι του γpαπτού λόγου. Ειδικότεpα, οι μαθητές ασκούνταιστο νασυλλέ­
γουν γpαπτές πληpοφοpίεςγια ένα θέμα, να κατανοούνκαι να αξιολογούντα
σχετικά με το θέμα γpαπτά κε{μενα που συνέλεξαν, να εpγάζονται συλλογικά
και στ~ πλαίσια αυτά να ανταλλάσσουνμεταξύ τους απόψεις,νασυνθέτουντα

' λ ' 'λ ξ θ' 'στοιχεια και τις π ηpοφοpιεςπου σuνε ε αν και να τα εκ ετοuν με σαφηνεια
και πεpιεκτικότητα.

3. Ένα θέμα που οι μαθητές θα ερευνούσαν με ιδιαίτερο ενδιαφέρον θα
ήταν να ασχοληθούν με την αναζήτηση, συγκέντρωση και παρουσίαση των

' ' ' ' ' ' β 'λλστοιχειων που συνιστουν το ιστορικο, φυσικο και κοινωνικο περι α ον στο
οποίο ζουν.

Προηγείται μια γενική συζήτηση, με βάση μια σύντομη εισήγηση του δασκά­
λου, κατά την οποία επισημαίνεται ότι κάθε τόπος έχει την ιστορία του, πα­
λαιότερη και πρόσφατη, που είναι πολύ σημαντικό να τη γνωρίζουν οι κάτοικοι
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, ι ι , 'ζ λ, ι L'ξ'αυτου του τόπου, γιατι ετσι γνωρι ουν κα υτερα τον εαυτό τους. r.. ισου σημα-
, ι 'ζ , , β 'λλ ιντυω ειναι να γνωρι ουν τη συσταση του φυσυωυ περι α όντος του τόπου

τους, αλλά και τη 8ομή της μυφωωινωνίας στην οποία ζουν. Η συζήτηση
'ζ , , , θ ιπεριορι εται στην κατανοηση της σημασιας αυτων των εματων και στους

τρόπους 8ιερεύνησήςτους: συλλογή πληροφοριών από τη σχετική βιβλιογραφία,
από επίσημους ή άλλους φqρείς, από άτομα που θεωρούνται ενημερωμένα κτλ.

Χωρίζονται οι μαθητές σε τρεις ομά8ες, ανάλογα με το θέμα που θέλει να
ερευνήσει ο καθένας: ιστορία, φυσικό περιβάλλον, κοινωνικό περιβάλλον.

Η κάθε ομά8α (εκτός μαθήματος) συζητάει και καταστρώνει το ερευνητικό
της πρόγραμμα. Το παρουσιάζει στην τάξη, όπου συζητείται, βελτιώνεται
εν8εχομένως, εγκρίνεται και 8ίνονται οδηγίες για την εκτέλεσή του.

Αφού συγκεντρωθούν τα στοιχεία και οι πληροφορίες που σχετίζονται με
κάθε θέμα, οι ομάδες συντάσσουν κείμενο, όπου εκθέτουν τα δεδομένα, κάνουν
συσχετισμούς, εκφράζουν τις κρίσεις και τις απόψεις τους, κάνουν προτάσεις
και εισηγήσεις για θέματα που χρειάζονται αντιμετώπιση κτλ. Τα κείμενα
8ιαβάζονται ένα-ένα στην τάξη κα'ι συζητούνται είτε για να βελτιωθούν ως
προς τον τρόπο παρουσίασης και τη 3ιατύπωσή τους, είτε για να συμπληρω-
θ , , , 'ζουν τυχον κενα που παρουσια ουν.

Από τη συνένωση των επιμέρους κειμένων θα προκύψει ένας χρήσιμος
«πληροφοριακός ο3ηγός» για την περιοχή, που θα περιλαμβάνει στοιχεία για
την ιστορία, την αρχαιολογία, τα μνημεία, τη χλωρί8α, την πανί8α, τις φυσικές

, ξ θ' λ' , ~ ,ομορψιες, τα α ιο εατα, το μικροκ ιμα, τη γεωγραφικη σιαμορψωση, την οικο-
νομία, τις ασχολίες των κατοίκων, την πνευματική και πολιτιστική δραστηριά­
τητα, την τεχνική υποδομή, εισηγήσεις για την αντιμετώπιση επειγόντων προ­
βλημάτων κτλ.

Β 'β , λ' ι λ , , ι ~ε αια τα κειμενα κα ο ειναι να π αισιωνονται απο φωτογραφιες, σχεσια-
γράμματα και ά.τι άλλο εποπτικό υλικό κρίνεται απαραίτητο για την πληρέ­
στερη και εναργέστερη παρουσίαση του θέματος.

Φυσικά μπορεί να αντιμετωπιστεί η 8ακτυλογράφηση των κειμένων και η
έκ8pση της εργασίας σε τεύχος με έξο8α του σχολείου ή της τοπικής αυτοδιοί­
κησης ή κάποιου άλλου φορέα ή ι3ρύματος της περιοχής. Αυτό θα αποτελούσε
μια σημαντική ηθική ανταμοιβή για τους μαθητές.

Στιχ πλιχ{σιιχ ιχuτής της σύνθετ,ης δpιχστηpι6τητιχς οι μιχθητές χpησιμοποι-' ι, Ι Ι Ι λ Ι ( ζ Ι !/: )οuν ποικιΛες μοpφες πpοφοpικοu κιχι γpιχπτοu ογοu σu ητησεις, σuνεντεuι;,εις ,
~ ' Ι 'Ψ Ι , ' Ισιιχτuπωνοuν κpισεις κιχι ιχπο εις, πεpιγpιχφοuν ιστοpικιχ γεγονοτιχ, φuσικιχ το-
π{ιχ, κοινωνικές κιχτιχστrlσεις, κrlνοuν πpοτrlσεις κιχι εισηγήσεις μιχθιχlνοuν νιχ
ιχντλούν στοιχε{ιχ κιχι πληpοφοplες γιιχ ένιχ θέμιχ ιχνιχτpέχοντιχς σε πpοφοpικές ή
γpιχπτές πηγές. Με τη συζήτηση 6λων ιχuτών στην τrlξη εμπεδώνοντιχι μιχζ{ με

Ι Ι ,, Ι Ι ιyτις νεες γνωσεις κιχι τιχ γΛωσσικιχ μεσιχ που τις εκφpιχι.,οuν.
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Η μόλυνση του περιβάλλοντος στην Ευρώπη
•αι παντού δεν γνωρίζει σύνορα •αι απειλεί
θανάσιμα τη φύση •αι τον άνθρωπο. Τα ,au·
οαέρια !ων αuτο•ινήτων •αι ο ,aπνός που
βγαίνει από τις •αμινάδες των εργοστασίων
σχηματίζουν νέφος πάνω από μια πόλη ή
δημιουργούν όξινη βροχή που ,οταστρέφει τα
δόση οε μιαν άλλη περιοχή. Οι nετ~ελαιο•ηλi­
δις στη θάλασσα. aκολοuθώντος τα ρεύματα.
γεμίζουν πίσες ωι τις πιο παρθένες ακτές.
Τα αέρια που χρησιμοποιούνται στα •σπρέι•
•αταστρίφουν το στρώμα τι-u όζοντος της
ατμόαφαιρος. το οποίο nοοστατεύει τη ζωή
πάνω στη γη από τις πιο εnι•iνδυνες υπεριώ­
δεις ακτίνες του ήλιου.
Οι εντατ,•ές καλλιέργειες με την cατάχρηση
λιπασμάτων •αι φuτοφaρμά•ων απειλούν σο­
βαρά το φuσι•ό περιβάλλον.
Η ραδιενέργεια ταξιδεύει με τον αέρα και
πέφτει με τη βροχή χιλιάδες χιλιόμετρα μα­
κριά απο "την πηγή T'l( μόλυνσης.

Σννηlίοοιιι ν.Ο tι:οuμι ένο "1.a)ίt :-:
χέρc Έ~ο c,:'!ρίι νιο ισ ι,ιeλλιό :ιc acτοc;·­
δις. nς μίryις. ακόμηι.οι ν,α να ΛΟνι.Οw·
λώνοuμι: τη δρόυικη~ Το cόθι
σnρίι ιiνοι ίνα όπλο nou 01ρέ:φιτοι cr.ov
ίδιο μας τον ιοuτό. Από τοuς εκτοξt,r.:·
ρις του σnρίι οnιλtυβιρώνιιαι ,ο
•φρίον· Το φρίον ονιριόμενοστη ατρc-
1όσφαιρa ι.αταστρί.,ιι το όζον λν tλc:­
τωβε:ί σημαντιaό το iχ.ον. η γη θα yίνιι tνc
θtρμοι.ήπιο θο ιιοοUμι anό rnν aφόρr­
{έστη
λyetτητέ aνογvώστn αν ~6cσcι :aν •C ..• ·
σωνα ι.αι τον •οριιίνο τον δίοuοτος ,c~ε
unόΨη σου όσο σου ιεtθιοσ.

C>a .τι"ρ,•-uιό tin7'1JU1 Ω.VfΠ­
zllf l'ιw; nj• rιlnταiσ mτιι, n,j
Lιanία rό> .1,ροοιuw, ,.,..._. Σ-,,.
,...., ,,; όαα ιi•α,iρι, n,j> .,,.....
xιin,nj ,,,. ;,,,-,, ι; ;,'IP'tiδa
.ο,..,;ίeόιρ· ,•. tιφaljr,, ιίnwα
άf"('CΪ iwι ιίrγ.wιό ί·.tοόρήιο. C,ι.
:r,όαw.το; rotί ι~:rοιy'f(ίοι• ά,ιι·nr;.ι......., όπ i:rρό,ι,ιrο ιώνο rιci Ι'ιiι
<wf ~6ιι zeι,i; ίδιιιiπrι, •••
J'OlM,

Σφ r:1οόρι7ια .τι•ι,9»q 6άη
roιi -.;σuf• d.α.tuπώfrιx, ~6.
ιnό ιιίνιπ,μα \t'l~'Jirοιί .nrp9t1Jtoi
άν,ιδρσοτιjρcr :tοι; 6ρi,ncnα, .,ό
r:ιο6(,ίΊΙD •Pr ;ολοί"'"""• rό .,ιwό­
rι,ο cί.τό rά riaurριι :n-,,n.wd .~.,..
8,17"1 .:rοιί ,;ρiαχονrαι ιιi Μιrοι.,.
yia or,; lfcτaiia χαί rό ό:rOW tvι ••
.~χι rό /9(,1. Η xαraσr(IOfιj
ά.,,....iιfιι zάρq σnί• Ψ"'Ι ω,..
όση Ιίνι ιu).i,• rοι; .wι,όιι,αfο; ι,i
ό.:ιοiα ιιlfl" nj• ίJΙ,.ntιν,q wr 6ά1οι"t'
οΙ ,,;..,.,., Ι'ιiι ,tn()<'λ.αuηnηrl"•,;,,,., ,,i .,,,,.,.,;ροι.,,μ,ά άλ.19 :n,rιi
,niμaroς ατό ,nφτr,μα ,'Ιίξq; το~
ά,τώfαcmjι,α.

Δεν είναι καθόλου υπερβολικό να nούμε ότι οι σύγχρονες
κοινωνίες ζουν πνιγμένες μέσα στα κάθε λογής χημικά
αnόβλητα και στα σκουπίδια. Εστίες μόλυνσης απειλούν.
ανεnανόρθωτει. με καταστροφή τον nλανήτη μας και την
καθημερινή ζωή μας. Παρότι οι οικολόγοι. εδώ και χρόνια,
εnισημαiνοuν τους κινδύνους αυτούς. τα μέτρα nou λαμ­
βάνονται αnό την κοινωνία είναι ανεπαρκή.

Α ΓΡΙΟ νέ ••••• •σι χθες ιπην Αθήνα.
Τα δηλητηριώδη Ηρ,α έ•­
ιι6λι την ιινσnνοi\ """ Αθηναίων,

δημιοupyών,ας ιιοUlι cινσπν•υcmύ
ηροllλήμιπσ.

0, ΠΟVΟΙ<tοα).οι l<DΙ ~ ον,ιδράοι:ις
του ανβρώπινοu οργaνισμοό ήταν τα a
:τοτιλίαμαtα αιιό την aσπνοή τι.ον ρύ­
των, που u,τήριαν στην ατμόσοοφα της
πρωτεύουαος.

Οι ασθι:νέστιροι opyαV\Oμoi δεν ιivtt·
ξαν τη δηλητηριασμένη αναπνοή <ΟΙ
:τολλοi ι:άτοικοι αναγιcάστηκαν νσ φα­
ταλriνουν την πόλη, Ύ\Ο λiΎtΙ; ώρες. Μο­
ναδική σωτηρία, η παραλια<ή uωοόρος

ωι τα βουνάτης λ τη~.
Ο~ωζ αναιcοίνωcχτο ΠΕΡΠΑ. στις 11

zβες to πρωί, στο ιπαθμό τηι; Πατησίων.το διοξ.ιiδιο ,ou σι;ώtοv ή,αν 243 mιr !
m' (όριο ιmqι,Ααιιήc; 200 mιr Ι m' ιαιι ι,.
ρ,οαr~ής ειm:ί•τωνμtτρc»ν$00 mιr /
m'). Ο. άλλοι p;,,.οι ήταν <ΩΙ σutΟί οι:
uνηλά ι:riπώα μι κρωτοπόρο to μονο­
ξι;iδιο του ά\fρα<α wov tοτοοι: ,a 12.2
mιrΙ m' (όριο ι,.....ι.οιπις ι, mιrl m'
<οι όριο ι:nβολής οrtά<των μέτρων 2,
mιrl m').

Το vέοος όμως, 8α μιiνtΙ l<DΙ Ω'}Ι'<Ρ"
"την λθήνιι, γ,αtί ΟΙ ~αιρι<ές συνοήπ.ς
δεν είναι ικανές νο. διcίιξοuν το ανθρώιn­
νο λι!βη.
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Απεφεύχθή
πυρηνικό
άτύχιιμα

Το ΥέΦοC δεΥ.,•••κτεv1zετ111

•ΙΙι ro ΟΙ! .

1'ιι ato Χέp,.

•ΡΥnλΝΣΗ ΑΠΟ ΠΕΤΡΕ.ΛΑ!Ο ΣΕ 6ΑΛΑΣ::!.Α
ΠΕΡl ΟΧΉ ΤΗΣ Ραισ'/. •
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Μοιράζουμε στους μαθητές τη σελίδα 33 με τα άτιτλα κείμενα και αφούτα
λ ' '~ ' ζ 'με ετησουν σε ομαοες τους ητουμε:

) ' 'θ' ' 'α να πουν ποιο ειναι το κοινο εμα στο οποιο αναφεpονται,
β) ποια πτυχή του κοινούθέματος θίγει το κάθε κείμενο (να το διατυπώσουν

σε μια παράγραφο, η οποία 8ιαβάζεται στην τάξη και σχολιάζεται),
) '~ ' ' θ' ( '~ 'γ να πουν τι ειοους κειμενο ειναι το κα ενα ειοηση, ανταποκpιση, ρεπορ-

τάζ, σχόλιο-κρίση).
8) να βάλουν τίτλους στα κείμενα. Οι τίτλοι που προτείνονται γράφονται

στον πίνακα και συζητούνται. Επιλέγονται οι καταλληλότεροι για κάθε κείμε­
νο. Κατόπιν μοιράζεται στους μαθητές η σελίδα 34 με τους τίτλους που είχαν
αρχικά τα κείμενα και τους ζητείται να βρουνποιος τίτλος αντιστοιχεί σε κάθε
κείμενο. Γίνεται σύγκριση με τους τίτλους που πρότειναν οι μαθητές, Μπορεί
μερικοί απ' αυτούς να είναι καλύτεροι από τον αρχικό τίτλο του κειμένου.

Με τη δpαστηpιότητα αυτή ασκούνται στην κατανόηση και παpαγωγή
γpαπτού λόγου και ιδιαίτεpα στην επιλεκτική ανάγνωση πpοκειμένοu να δια­
κpίνοuν τις βασικές από τις μη βασικές πληpοφοpίες ενός κειμένου.

5. Ασφαλώς οι μαθητές θα αντιμετώπιζαν με ενδιαφέρον την ι8έα να κά­
μουν μια έρευνα που θα κατέγραφε τη στάση και τις αντιδράσεις των πολιτών
και των κοινωνικών φορέων της περιοχής, όπου κατοικούν, απέναντι σε οικολο­
γικά-περιβαλλοντικά θέματα.

Καλό είναι να περιοριστεί η έρευνα σε θέματα περιβάλλοντος της περιοχής
τους για να μην υπάρχει κίνουνος να εκτραπεί σε αοριστολογίες και γενικότη­
τες.

Γίνεται συζήτηση στην τάξη κατά την οποία γίνονται προτάσεις για την
οργάνωση της έρευνας. Θα μπορούσε π.χ. να οιακpιθούν σε τρεις κατηγορίες
αυτοί που θα ερωτηθούν: απλοί πολίτες, επαγγελματίες, κοινωνικοί και κρατι­
κοί φορείς. Θα μπορούσε και να περιοριστεί η έρευνα σε μια από αυτές τις τρεις
κατηγορίες.

Αφού αποφασιστεί σε ποιους θα απευθυνθούν, συζητούνται και διατυπώνο­
νται οι ερωτήσεις που θα τους υποβληθούν (ερωτηματολόγιο), αρχίζοντας με
γενικές ερωτήσεις και προχωρώντας σε πιο εξειοικευμένες. Επι8ίωξη είναι να
διαπιστωθεί αν υπάρχουν στην περιοχή προβλήματα οικολογικά, ποια είναι
αυτά, γιατί 8ημιουpγήθηκαν και πώς μπορεί να αντιμετωπιστούν.

Αφού συνταχθεί το ερωτηματολόγιο, χωρίζονται οι μαθητές σε ομαδες που
κατανέμουν μεταξύ τους τη δουλεια των συνεντεύξεων. Π.χ. κάποιες θα πάρουν
συνεντεύξεις από πολίτες, άλλες από επαγγελματίες και άλλες από φορείς.

Παίρνονται οι συνεντεύξεις και οι ομάδες επεξεργάζονται το υλικό που
συγκεντρώθηκε και συντάσσουν το πόρισμα της έρευνας στο οποίο φροντίζουν

'θ ' 'Ψ θ ' λ' 'να εκτι ενται με σαφηνεια οι απο εις και τοπο ετησεις -συγκ ινουσες η απο-
κλίνουσες- των ερωτηθέντων επί του θέματος.
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Τα πορίσματα διαβάζονται στην τάξη και σχολιάζονται και ως προς το
περιεχόμενο κ:χι ως προς τη διατύπωση.

Θα μπορούσε τέλος να προβλεφθεί και συζήτηση κατά την οποία οι μαθητές
θα εξέθεην τις εμπειρίες τους από τη διεξαγωγή της έρευνας.

{_
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Τα σκίτσα αποτελούν πολύ καλά ερεθίσματα για την παραγωγή τόσο προ­
φορικού όσο και γραπτού λόγου.

Μοιράζονται στους μαθητές τα παραπάνω σκίτσα που έχουν όλα ως θέμα
το περιβάλλον και ζητείται από τον καθένα να σχολιάσει κριτικά σε 1-2 παρα­
γράφους το περιεχόμενο ενός σκίτσου της επιλογής του ( όχι να γράψει τι βλέπει
στο σκίτσο).

Διαβάζοντας τα κείμενα στην τάξη (ενώ οι μαθητές έχουν μπροστά τους
' ' ) λ 'ζ λ' ' 'και το αντιστοιχο σκιτσο , σχο ια ονται και επι εγονται εκεινα που κριvεται

ότι ερμηνεύουν καλύτερα το σκίτσο στο οποίο αντιστοιχούν.

V. ΠΡΟΚΗΡrΞΗ

Ένας τρόπος ενημέρωσης της κοινής γνώμης πάνω σε ένα θέμα κοινού
ενδιαφέροντος είναι η προκήρυξη.

Γίνεται μια σύντομη συζήτηση στην τάξη σχετικά με το είδος αυτό ενημέ­
ρωσης, όπου οι μαθητές εκθέτουν την εμπειρία τους πάνω σ' αυτό.

Τους ζητείται να βρουν διάφορες προκηρύξεις και να τις φέρουν στην τάξη.
Διαβάζονται και ταξινομούνται ανάλογα με το θέμα τους. Διαβάζεται μια από

'θ ' ξ 'ζ ' ' 'λ 'κα ε κατηγορια και ε ετα ετ αι ποια ειναι τα κοινα σε ο ες στοιχεια που μας
επιτρέπουν να τις αναγνωρίσουμε ως προκηρύξεις. Γίνονται και κάποιες παρα­
τηρήσεις για το ύφος των προκηρύξεων με αφορμή αυτές που διαβάστηκαν.

Στη συνέχεια καλούνται να γράψουν οι ίδιοι προκηρύξεις. Γίνεται "συζήτηση
για το θέμα ή τα θέματα στα οποία θα αναφέρονται οι προκηρύξεις. Να είναι
κατά προτίμηση από εκείνα που απασχολούν την περιοχή όπου κατοικούν,

' 'ζ -~'γιατι τα γνωρι ouv καλύτερα.
Αφού επιλεγούν τα θέματα, χωρίζονται σε ομάδες και η καθεμιά αναλαμβά­

νει να γράψει μια προκήρυξη για ένα θέμα. Κατόπιν οι προκηρύξεις διαβάζο­
νται και σχολιάζονται στην τάξη.

Αν έχουν ενδιαφέρον, μπορούν να μοιραστούν στο σχολείο ή σ;rη γειτονιά.

VI. ΕΠΙΣΤΟΛΙΙ ΣΕ ΕΦΗΜΕΡΙΔΑ

Όλες οι εφημερίδες και τα περιοδικά έχουν τη στήλη των αναγνωστών
' ·~ ' λ' ' ~ ' ζ ' Μοπου οημοσιευονται επιστο ες των αναγνωστών για οιαφορα ητηματα. πο-
ρεί να διαβαστούν μερικές τέτοιες επιστολές στην τάξη.

Η σύνταξη τέτοιων επιστολών υπόκειται σε"κάποιους περιορισμούς πρέπει
να χαρακτηρίζονται από συντομία και σαφήνεια.

Χωρίζονται οι μαθητές σε ομάδες και η καθεμιά σκέφτεται ένα θέμα για το
οποίο θα ήθελε να διατυπώσει τις απόψεις της και να τις στείλουν για δημοσί­
ευση σε εφημερίδα. Μπορεί να προταθούν ιδέες για θέματα, να γραφούν στον
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πίνακα και η κάθε ομάοα να επιλέξει το θέμα για το οποίο θα γράψει την
επιστολή.

Τα μέλη της κάθε ομαδας συζητούν το περιεχόμενο και συντάσσουν την
επιστολή. Διαβάζονται όλες οι επιστολές και σχολιάζονται ως προς το αν
έχουν το ύφος, τη συντομία και τη σαφήνεια που απαιτούνται για να είναι
οημοσιεύσιμες. Επιλέγεται η καλύτερη.

Με αυτή τη δpαστηpιότητα οι μαθητές ασκούνται στη γpαπτή διατύπωση
των απόψεών τους με μοpφή επιστολής πpος εφημερίδα, αλλιί και στον πpοφο­
pικό λόγο καθώς συνεpγιίζονται στα πλαίσια της ομάδας για τη σύντ:αξη της
επιστολής.

VII. ΤΗΛΕΓΡΑΦΗΜΑ

Το να στείλει κανείς ένα τηλεγράφημα στοιχίζει ακριβά, αφού το κόστος
είναι συνάρτηση του αριθμού των λέξεων. Στο τηλεγράφημα, λοιπόν, οίνουμε
όσο γίνεται περισσότερες πληροφορίες με όσο το ουνατό λιγότερες λέξεις.

Μοιράζουμε έντυπα για τηλεγραφήματα στα παιοιά, συζητούμε τη μορφή
τους και τους ζητούμε να γράψουν ο καθένας ένα τηλεγράφημα σ ' ένα φίλο του
φροντίζοντας να πει όσα θέλει με τις πιο λίγες λέξεις.

Διαβάζονται τα τηλεγραφήματα και σχολιάζονται οι περιπτώσεις περιτ­
τολογιών και πώς θα μπορούσαν να παραλειφθούν.

Εξασκούνται οι μαθητές να διακρίνουν το ουσιώδες από το επουσιώδες, το
κύpιο από το δευτερεύον, και να το διατυπώνουν με σαφήνεια.

VIII. ΔΗΜΟΣΙΑ ΕΓΓΡΑΦΑ

Είναι γνωστή η δυσκολία που αντιμετωπίζουν πολλοί για τη συμπλήρωση
επίσημων εντύπων των οημόσιων υπηρεσιών και οργανισμών.

ο οάσκαλος εξηγεί στα παιοιά τη λειτουργία και το σκοπό των-οημόσιων
εντύπων καθώς και την αναγκαιότητα να συμπληρώνονται σωστά.

Μοιράζονται στα παιοιά διαφόρων ειοών τέτοια έντυπα και γίνεται συζή­
τηση για τη μορφή και τον τρόπο που είναι διατυπωμένα. Θα συναντήσουν
άγνωστες λέξεις ή έννοιες που δυσκολεύουν ακόμα και ενήλικες. Αφού οοθούν
εξηγήσεις και οιευκρινίσεις και τα ποcιοιάθα έχουν εξοικειωθεί με τους όρους,
θ λ ' θ' Ι ' " ' ' Μ Ια συμπ ηρωσει ο κα ενας ενα έντυπο με τα οικα του στοιχεια. ετα τη
συμπλήρωση θα ελεγχθεί η σωστή συμπλήρωσή τους.

Με τη δpαστηpιότητα αυτή εξοικειώνονται οι μαθητές με τη στεpεότuπη
γλώσσα των δημόσιων εγγpιίφων, κατανοούν τη διαδικασία συμπλήpωσής τους
και ασκούνται στο να δίνουν τις πληpοφοpίες που ζητούν τα έγγραφα με πληpό-

'β Ιτητα, ακpι εια και σαφηνεια.
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/Χ; ΜΕΤΑΤΡΟΠΗ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΣΕ ΓΡΑΠΤΟ ΑΟΓΟ

Μια πολύ ενδιαφέρουσα και από πολλές πλευρές χρήσιμη και εποικοδομη­
τική διδακτική δραστηριότητα, που μπορεί να επαναλαμβάνεται συχνά, είναι η
μετατροπή προφορικού σε γραπτό λόγο.

Μια ομάδα παιδιών μαγνητοφωνεί μια προφορική συζήτηση που μπορεί να
είναι συζήτηση μεταξύ μαθητών ή μεταξύ μαθητών και δασκάλου ή μια ζωντα­
νή συζήτηση στο ραδιόφωνο ή στην τηλεόραση ή, ακόμη, μια τυχαία συνομιλία
μέσα στην οικογένειά τους.

Απομαγνητοφωνούν ένα κομμάτι μιας τέτοιας συζήτησης διάρκειας 3-5
λεπτών. Καταγράφουν ό,τι ακριβώς ακούν χωρίς να επιχειρήσουν να «διορθώ­
σουν» τίποτε και προσπαθούν ταυτόχρονα να δηλώσουν όσο είν.αι δυνατό και
την ατμόσφαιρα της συζήτησης (συναισθήματα των συνομιλητών, δισταγμοί,
~ ι ι λ ) Α ι θ ι ι ι λ' ιοιακοπες, παύσεις κτ . . υτο α το καμουν ειτε με τη μορφη σχο ιων ειτε
χρησιμοποιώντας τα γνωστά σημάδια στίξης.

Φέρνουν τον καταγραμμένο προφορικό λόγο και συζητούν στην τάξη διεξο­
δικά τα χαρακτηριστικά του προφορικού λόγου όπως τα συνειδητοποίησαν

ι ι ι Π 'λλ λ ι ζ ι ζ ι ιμεσα απο την εργασια τους. αρα η α ακουν και τη ωντανη συ ητηση απο
το μαγνητόφωνο. Θα διαπιστώσουν ασφαλώς ότι ενώ η ζωντανή συζήτηση δεν
τους δημιουργεί προβλήματα και είναι αποδεκτή, η γραπτή της αποτύπωση
δίνει ένα λόγο που σε καμιά περίπτωση δε θα μπορούσε κανείς να τον αποδε­
χθεί.

Ε ι ι 'ψ ι ι ιπιχειρουν κατοπιν να μετατρε ουν το γραπτα αποτυπωμενο κομματι
προφορικού λόγου σε γραπτό λόγο που να είναι αποδεκτός. Το στάδιο αυτό
ι ~ ι ι ι ι ~ ι ξ ι ι ιειναι ιοιαιτερα σημαντικο γιατι επιτρέπει στα παιοια, εκινωντας απο ενα

γραπτό κείμενο όπου καταστρατηγούνται οι συμβάσεις και οι περιορισμοί και
~ ι ι ι β ι ι β ιοεσμευσεις του γραπτου, να κατανοησουν ακρι ως αυτές τις συμ ασεις και
τους περιορισμούς και να οδηγηθούν στη συνειδητή τήρησή τους.

Θα έχουν ακόμη κατανοήσει ότι η προφορική και η γραπτή είναι απλώς δύο
μορφές της γλώσσας που καθεμιά είναι προορισμένη να λειτουργεί σε διαφορε­
τικές επικοινωνιακές συνθήκες. Αξιολογική σύγκριση μεταξύ τους δεν είναι
επιτρεπτή. Τα χαρακτηριστικά της καθεμιάς εfναι συνέπεια των συνθηκών
μέσα στις οποίες ασκείται, αλλά και προϋπόθεση για να ασκείται αποτελεσμα­
τικά.

Σημ.: Στη δημιουργία των διδακτικών δραστηριοτήτων 1-ΙΧ συνέβαλαν με ιδέες και υλικό οι
μεταπτυχιακοί φοιτητές Ευανθία Μπαλαή και Σάκης Καλογιαντσίδης και οι φοιτήτριες Φρόσω
Τζανετέα και Σοφ, Αλεξανδρίδοu του Τμήματος Φιλολογίας του Α.Π.Θ.
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Χ. Η ΤΗΛΕΟΡΑΣΗ

• Μ ' ' ' ' ( λ' ~ 'ε αφορμη καποιο επικαιρο περιστατυω π.χ. μια πο υ ενσιαφερουσα
εκπομπή στην τηλεόραση, αγορά τηλεόρασης από το σχολείο, ίορυση νέου
τηλεοπτικού σταθμού) θέτουμε σε συζήτηση το θέμα του ρόλουτης τηλεόρασης
στη σύγχρονη κοινωνία (π.χ. Η τηλεόραση σήμερα, τι μας προσφέρει, τι μπορεί
ακόμη να μας προσφέρει, πόσο επηρεάζει τη ζωή μας, ποιες είναι οι συνέπειες
της τηλεόρασης στον άνθρωπο ... ): Η συζήτηση μαγνητοφωνείται. Επιλέγουμε
στη συνέχεια το κατά τη γνώμη μας πιο κατάλληλο για επεξεργασία μαγνητο­
φωνημένο απόσπασμα και προχωράμε, σε συνεργασία με τους μαθητές, στη
διαδικασία επεξεργασίας του προφορικού t,όγου που παρήγαγαν ( στο συγκε­
κριμένο απόσπασμα) με σκοπό τη βελτίωσή του.

• Χωρίζουμε την τάξη σε 4 ομάοες. Ζητάμε από κάθε ομάδα να οιεξαγάγει
μια έρευνα μεταξύ των κατοίκων της γειτονιάς της με σκοπό να διαπιστώσει
τα εξής:
Α ' oμri8a: ποιας ηλικίας άτομα παρωωλουθούν περισσότερο τηλεόραση και
ποιες εκπομπές τους αρέσουν περισσότερο;
Β ' 'i' C ' λ ' ' ( ' ' ~'ομαοα: ποιες κατηγοριες τη εοπτικων εκπομπων κοινωνικες σειρές, ειση-
σεις, αθλητικά κτλ.) έχουν τη μεγαλύτερη ακροαματικότητα και γιατί;
Γ' oμri8a: ποια είναι η γνώμη του κόσμου για τις θετικές και αρνητικές συνέ­
πειες της τηλεόρασης;
Δ ' oμri8a: πόσο επηρεάζει η τηλεοπτική οιαφήμιση τη ζωή των ανθρώπων και
γιατί;

[Εξυπακούεται πως τόσο ο αριθμός των ομάδων όσο και η θεματολογία
της έρευνας βρίσκονται υπό την απόλυτη κρίση και οικαιοοοσία του δα-

'λ λ' θ ' 'ξ ' 'σκα ου της γ ωσσας και των μα ητων της τα ης, οι οποιοι μπορουν να
κάνουν τις επιλογές τους ανάλογα με τις συνθήκες και τα ενοιαφέροντά
τους.]

• Ζ ' ' 'θ '~ ' ξ' 'ξ 'ηταμε απο χα ε ομαοα να εργαστει ανε αρτητα και να συντα ει ενα
σύντομο ερωτηματολόγιο, το οποίο θα βοηθήσει στη συγκέντρωση στοιχείων,
πληροφοριών και απόψεων για το θέμα που έχει αναλάβει να οιερευνήσει.

[Κατά τη οιάρκεια της σύνταξης του ερωτηματολογίου ο οάσκαλος της
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γλώσσας περιφέρεται ανάμεσα στους μαθητές, διορθώνει, υπο8εικνύει,
β λ , , , θ , 'ζ λ'συμ ου ευει και προτεινει, ενω οι μα ητες συνεργα ονται, ανα υουν τα

προς έρευνα θέμα σε επιμέρους ερωτήσεις, προσπαθούν να διατυπώσουν
κατάλληλες ερωτήσεις και να βρουντην κατάλληλη λέξη και έκφραση για
να μη 8ημιουργηθεί παρανόηση από τα υποκείμενα της έρευνας.]

• Ζητάμε από τους μαθητές ν' αναπαραγάγουν φωτοτυπικά τα ερωτημα­
τολόγια, να τα υποβάλουν σε άτομα που κατοικούν στη γειτονιά τους και να τα

'Ψ 'λ , ~,επιστρε ουν σε ευ ογο χρονικο οιαστημα.
[Στο 8ιάστημα που θα μεσολαβήσει μέχρι την επιστροφή των ερωτημα­
τολογίων συμπληρωμένων, μπορεί η τάξη ν' ασχοληθεί με άλλες γλωσ­
σικές δραστηριότητες, όπως π.χ. παρουσίαση εξωσχολικών βιβλίων,
ασκήσεις 8ομής της γλώσσας κτλ.]

• Μετά την επιστροφή των ερωτηματολογίων συμπληρωμένων με απαντή-
~ 'θ , , , 'ζ 'ξσεις που οο ηκαν απο τα υποκειμενα της ερευνας, χωρι ουμε την τα η στις

ίδιες ομάδες που είχαμε χωρίσει για τη σύνταξη των ερωτηματολογίων και
ζ , , 'θ ·~ 'ξ β, , ,ηταμε απο κα.. ε ομαοα να συντα ει με αση τις απαντήσεις που εχει συγκε-
ντρώσει ένα συνεχές κείμενο, στο οποίο εκθέτοντας τα γενικά συμπεράσματα
που αποκόμισε από την έρευνα θα απαντά στο υπό 8ιερεύνηση θέμα, που έχει
αναλάβει κάθε ομά8α.

[Στη φάση της σύνταξης του κειμένου ο 8άσκαλος της γλώσσας 8ίνει τις
κατευθυντήριες γραμμές, πάνω στις οποίες πρέπει να κινηθούν τα κείμε-

, , , ξ β , , ,να, και συμμετεχει ενεργα στη συντα η επεμ αινοντας, οπου και οταν
, , λ' 'θ 'βλ 'ζκρινει απαραιτητο, και υνοντας κα ε προ ημα που αντιμετωπι ουν οι

μαθητές. Οι μαθητές από την πλευρά τους συνεργάζονται και προσπα­
θούν με βάση τις απαντήσεις που πήραν να βγάλουν συμπεράσματα σχε­
τικά με καθένα από τα ερωτήματα που έθεσαν και στη συνέχεια να

'ξ , λ , , , θ ~ ; θ , ,συντα ουν ενα τε ικο κειμενο, οπου α οιατυπω ουν τα συμπερασματα.
Για την υποβοήθηση της εργασίας αυτής μπορούν να δοθούν, αν είναι

1 λ Ι I Ι f / ]ευκο ο, κειμενα που να περιεχουν συμπερασματα σχετικών εpευνων.
• Ζητάμε από τον υπεύθυνο κάθε ομάδας να 8ιαβάσει στην τάξη το κείμενο

που έχει παραγάγει η ομά8α του. Οι μαθητές των υπόλοιπων ομά8ων σχολιά­
ζουν και κρίνουν το κείμενο ως προς την πληρότητά του και καταλληλότητα
της διατύπωσης.

• Επιλέγουμε ένα από τα κείμενα που παρήγαγαν οι μαθητές και προχωρά­
με στη διαδικασία επεξεργασίας του με σκοπό τη βελτίωσή του.

[Για την πορεία και τις λεπτομέρειες αυτής της 8ια8ικασίας βλέπε το
, , θ • , , ]σχετικο αρ ρο σ αυτο το τευχος.

Η παραπάνω 8pαστηpιότητα, εκτός από τη γλωσσική χρησιμότητα που
, β θ , , , θ , θ'ζ ζ ,εχει,· οη α και στην κοινωνικοποιηση, γιατι οι μα ητες συνη ι ουν να συ ητουν
και να συνεργάζονται, προβληματίζονται και αντλούν ιδέες και επιχειρήματα
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που σχετίζονται με το ρόλο της τηλεόρασης στη σύγχρονη ζωή, εξοικειώνονται
με τη οιεξαγωγή μιας έρευνας και το γλωσσικό επίπεδο ύφους που ταιριάζει σ '

' ' 'θ ' 'Ψ ' ·' λ λαυτην, ασκουνται στη συν εση επιμερους απο εων και γνωσεων σ ενα ο οκ η-
ρωμένο σύνολοκαι ακόμη ασκούνται στην κατανόηση προφορικού λόγου καθώς
και στην παραγωγή του. Τέλος, με την παραγωγή και επεξεργασία γραπτού
και προφορικού λόγου κατακτούν γλωσσικούς μηχανισμούς και λεξιλόγιο,

' ' λ 'β λ 'στοιχεια απαραιτητα για τη γ ωσσικη ε τιωση.

ΧΙ. Η ΔΙΑΦΗΜΙΣΗ

• Διαβάζουμε στην τάξη ένα κείμενο σχετικό με τη οιαφήμιση. Θέτουμε
κάποιες ερωτήσεις που αποσκοπούν στην καλύτερη κατανόηση του κειμένου
και ζητάμε από τους μαθητές να εκφράσουν τις τυχόν απορίες τους για σημεία
του κειμένου (λέξεις, φράσεις κτλ.} που οεν καταλαβαίνουν.

[Το κείμενο, που πρέπει να είναι κάπως εκτενές (μια με δυο σελίδες},
μπορεί να προέρχεται από τον καθημερινό ή εβοομαοιαίο τύπο (επιφυλ-
λ ,1:- ' θ λ ) ' ' λ ' ' ' λ 'ιοα, αρ ρο κτ . η ν αποτε ει αποσπασμα εκτενεστερου με ετηματος
διανέμεται φωτοτυπημένο σε όλους τους μαθητές και ζητιέται στην αρχή
σιωπηρή και στη συνέχεια μεγαλόφωνη ανάγνωση.]

• Με αφορμή το κείμενο ή και σημείο του κειμένου οιεξάγουμε συζήτηση με
θέμα το ρόλο της οιαφήμισης στη σύγχρονη ζωή: οικονομικές, κοινωνικές, πολι­
τικές και πολιτιστικές επιπτώσεις.

[Εξυπακούεται πως η συζήτηση μπορεί να προσανατολιστεί σε διάφορε­
τική από την προτεινόμενη κατεύθυνση· σκοπός πάντως της συζήτησης
θα είναι ο προβληματισμός και η ευαισθητοποίηση των μαθητών σε θέ­
ματα που σχετίζονται με τη οιαφήμιση.]

• Ζητάμε από τους μισούς μαθητές της τάξης να βρουν και να φέρουν στο
επόμενο μάθημα οιαφημίσεις οημοσιευμέvες σε εφημερίοες και περιοοικά και
από τους υπόλοιπους μισούς να μαγνητοφωνήσουν απά το ραοιόφωνο διαφημι­
στικά «σποτ» και να τα φέρουν στο επόμενο μάθημα.

[Καλό είναι να έχει στη οιάθεσή του ο οάσκαλος της γλώσσας κάποιες
~ημοσιευμένες και μαγνητοφωνημένες οιαφημίσεις.]

• Θέτουμε σε ακρόαση στην τάξη τα μαγνητοφωνημένα οιαφημιστικά
«σποτ», που έφεραν οι μαθητές, χωρίζουμε την τάξη σε ομάδες και ζητάμε από
κάθε ομάοα να κατασκευάσει από ένα ή περισσότερα οιαφημιστικά «σποτ» για
οιάφορα προϊόντα (π.χ. σοκολάτα ΛΑΜΔΑ, ποδήλατα ΤΡΟΧΟΣ).

[Στη φάση αυτή αφήνουμε να οουλέψει ελεύθερα η εφευρετικάτητα κα; η
οημιουργική ικανότητα των μαθητών. Θα πρέπει να τονιστεί πως πολύ
μεγάλο ρόλο στη οιαφήμιση από το ραδιόφωνο (προφορική οιαφήμιση}
παίζει η επιτόνιση, ενώ η σωστή διατύπωση, το κατάλληλο λεξιλόγιο και
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η πληρότητα της οιαφήμισης είναι παράγοντες απαραίτητοι για την
λ , ' ' ' ξ 'απστε εσματικοτητα της και το σκοπο που πpεπει να ε υπηpετησει αυ-

τή, που είναι η προσέλκυση πελατών.]
• Ζητάμε από τους μαθητές να παpουσιάσουv πpοφοpικά τα οιαφημιστικά

ι , ι ι«σποτ» που κατασκεύασαν, τα όποια μαγvητοφωvουμε.
[Σ ' 'θ ' ' ' ' ~ 'την παρουσιαση κα ε «σποτ» μποp~ι να παιpvουv μεpος ενα, ουο η και

' ' ]πεpισσοτεpα ατομα.
• Θέτουμε σε ακρόαση τα «σποτ» που μαγνητοφωνήσαμε και ζητάμε από

τους μαθητές να τα σχολιάσουν και να τα κpίvουvως προς την πληpότητά τους
και ως πpος την αποτελεσματικότητα της διατύπωσης.

[Αναπτύσσεται πλούσιος γλωσσικός προβληματισμός που στοχεύει στην
εξοικείωση με το λόγο της προφορικής οιαφήμισης.]

• Ζητάμε από τους μαθητές που έφεpαv τις δημοσιευμένες σε εφημεpίοες
και περιοδικα διαφημίσεις να τις παρουσιάσουν. Στη συνέχεια τους χωρίζουμε
σε ομάδες και ζητάμε από κάθε ομάοα να κατασκευάσει μια ή περισσότερες
οιαφημίσεις κατάλληλες για οημοσίευση στον τύπο.

• Ζητάμε από τον υπεύθυνο κάθε ομαδας να παpουσιάσει τις διαφημίσεις
που κατασκεύασε η ομάδα του. Οι υπόλοιποι μαθητές κpίvουvκαι σχολιάζουν
την πληρότητα της οιαφήμισης και την καταλληλότητα της έκφpασης.

• Ζητάμε από τους μαθητές να επιλέξουν την καλύτεpη από κάθε είδος
(pαοιοφωvική-έvτυπη) οιαφήμιση και να οικαιολογήσουv την επιλογή τους.

[Κριτήρια για την επιλογή θα είναι η ευρηματυωτητα, η πειστικότητα, η
καταλληλότητα της έκφpασης, τα τυχόν εξωγλωσσικά στοιχεία και η
γενική παρουσίαση της οιαψήμισης.]

• Παpουσιάζουμε τις ουο διαφημίσεις που επέλεξαν οι μαθητές, ζητάμε να
επισημάνουν τα χαρακτηριστικα τους και συζηταμε το θέμα: τα χαpακτηpιστι­
κά που πρέπει να διαθέτουν οι διαφημίσεις για να είναι πετυχημένες και απστε­
λεσματικές.

[Οι μαθητές επισημαίνουν τις οιαψοpές που παρουσιάζει μια ραδιοφωνι­
κή από μια έντυπη οιαφήμιση, αναζητούν και προτείνουν ,:αpακτηpιστικά

~ ' ' λ' ' ]. των οιαψημισεωv, τα όποια ανα υονται και καταγpαφοvται.
Με τη οpαστηpιότητα αυτή οι μαθητές αποκτούν κάποια άποψη για το

pόΧο της οιαφήμισης στην εποχή μας, έρχονται σε κpιτική επαφή με τη ραδιο­
φωvική και έντυπη οιαψήμιση, εξοικειώνονται με τη γλώσσα της οιαψήμισης

Ι Ι f Ι \' Ι Ικαι ασκούνται στην κατα καποιο τροπο αποκωοικοποιηση των μηvυματωv που
εκπέμπουν οι διαφημίσεις. Όλα αυτά γίνονται μέσα από την παραγωγή και
επεξεργασία προφορικού και γραπτού λόγου που οδηγεί στην κατάκτηση
γλωσσικών μηχανισμών και λεξιλογίου.
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ΧΙ/. ΤΑ ΝΕΑ ΤΟΥ ΣΧΟΑΕΙΟΥ

• Με αφορμή κάποιο κείμενο ή κάποιο επίκαιρο περιστατικό ζητάμε από
μια ομάοα μαθητών να συγκεντρώσει πληροφορίες και ντοκουμέντα για γεγονό­
τα που συνέβησαν στο σχολείο σε καθορισμένο χρονικό οιάστημα (μια εβδομα-
~ ' ~ θ' ) ' ' ' 'σα, ενα οεκαπεν ημερο... και να κανει προφορικα την παρουσιαση τους στην
τάξη.

[Τέτοια γεγονότα μπορεί να είναι μια σχολική εκορομή, μια γιορτή σχο- ·
λική, αποβολή μαθητών κτλ.]

• Η ομάδα των μαθητών παρουσιάζει σε καθορισμένη εκ των προτέρων
οιοακτική ώρα τις πληροφορίες και τα ντοκουμένα που έχει συγκεντρώσει. Η
παρουσίαση μαγνητοφωνείται και οι υπόλοιποι μαθητές κρατούν σημειώσεις
κατά τη οιάρκεια της παρουσίασης για τυχόν παρατηρήσεις που σχετίζονται με
την καταλληλότητα της έκφρασης, τον τρόπο και τη σειρά της παρουσίασης,
την πληρότητα και την εγκυρότητα των πληροφοριών, καθώς και την επιλογή
των ντοκουμέντων.

• Μετά το τέλος της παρουσίασης ζητάμε από τους μαθητές να ανακοινώ-
' ' λ' 'Ο 'σουν τις παρατηρησεις τους, να κρινουν και να σχο ιασουν. που και οταν

κρίνεται απαραίτητο, θέτουμε σε ακρόαση το μαγνητοφωνημένο απόσπασμα,
για το οποίο γίνεται η συζήτηση.

• Επιλέγουμε ένα μαγνητοφωνημένο απόσπασμα που περιγράφει το σημα­
ντικότερο κατά τη γνώμη των μαθητών γεγονός απ' αυτά που παρουσίασε η
επιφορτισμένη με το έργο αυτό ομαδα, το θέτουμε σε ακρόαση και προχωράμε
στη διαδικασία της επεξεργασίας προφορικού λόγου.

[Για την πορεία και τις λεπτομέρειες της διαδικασίας αυτής βλέπε το
σχετικό άρθρο στο τεύχος αυτό.]

• Χωρίζουμε τους μαθητές σε 4 ομάδες και ζητάμε ν' ανασκευάσουν τον
προφορικό λόγο του αποσπάσματος σε γραπτό και να παρουσιάσουν: η α '
ομάοα ένα κείμενο σε μορφή οιαλογική, η β' ομάοα σε μορφή ευθυμογραφήμα­
τος, η γ' ομάοα σε μορφή επιστολής και η ο' ομάοα σε μορφή αναφοράς προς.. , ,
προισταμενο.

[Οι στόχοι της φάσης αυτής είναι προφανείς: οι μαθητές συνειδητοποιούν
τη οιαφορά προφορικού και γραπτού λόγου και εξοικειώνονται με οιάφο­
ρα επίπεδα ύφους. Εξυπακούεται πως ο οάσκαλος της γλώσσας μπορεί

λ 'ξ ' ' ' 'λλνα επι ε ει και να προτεινει την ανασκευη του αποσπασματος σε α ες
μορφές γραπτού λόγου.]

• Τα 4 κείμενα οιαβάζονται, κρίνονται και σχολιάζοντάι ως προς την πληρό­
τητα και την καταλληλότητα της διατύπωσης και προτείνονται τροποποιήσεις
και αλλαγές. Οι 4 ομάοες ξαναγράφουν τα κείμενα -η καθεμιά το οικό της_:_
και τα βελτιώνουν λαμβάνοντας υπόψη τις παρατηρήσεις και τις βελτιώσεις
που προτάθηκαν.
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•Τα 4 βελτιωμένα κείμενα όιαβάζονται και επισημαίνονται οι μεταξύ τους
όιαφepές ως προς τη 'j2ήση των εκφραστικών μέσων και το ύφος.

Η δραστηριότητα αυτή όίνει τη δυνατότητα στους μαθητές να π~pαγάγουν
προφορικό και γραπτό λόγο μέσα σε πραγματικές συνθήκες επικοινωνίας, να

~ , ~ , , , λ' ξσυνειοητοποιησουν τη οιαφοpα πpοφοpικου και γpαπτου ογου, να ε οικειω-
θούν με διάφορα επίπεδα ύφους και να κατακτήσουν γλωσσικούς μηχανισμούς
και λεξιλόγιο, προϋποθέσεις απαραίτητες για τη βελτίωση της γλώσσας τους.
Ακόμη ευαισθητοποιούνται σε θέματα που απασχολούν τη σχολική ζωή, μα-
θ , 'ζ λ , , ,αινουν να συνεpγα ονται, να επιχειpηματο ογουν και να ασκούν κpιτικη.

ΧΙΙΙ. ΔΕΑΤΙΟ ΠΡΟΓΝΩΣΗΣ ΤΟΥ ΚΑΙΡΟΥ

• Ζητάμε από τους μαθητές ν' αναζητήσουν στις σελίδες του καθημερινού
τύπου δελτία πρόγνωσης του καιρού και να τα φέρουν στο επόμενο μάθημα.

[Μπορούμε ν ' αναθέσουμε σε συγκεκριμένους μαθητές ν ' αναζητήσουν
και να φέρουν δελτία καιρού από συγκεκριμένες εφημερίδες.]

• Παρουσιάζονται στην τάξη όλα τα δελτία πρόγνωσης του καιρού που
έφεραν οι μαθητές και συζητάμε τον τρόπο παρουσίασης του κάθε δελτίου.
Καταγράφονται οι ειδυωί όροι και οι ειδικές λέξεις που χρησιμοποιούνται σ '

, , β 'θ , λ ξ , λ ,αυτα και εpμηνευονται με τη οη εια εpμηνευτικων ε ικων και εγκυκ οπαι-
δειας.

[Με τη·συζήτηση του τρόπου παρουσίασης των δελτίων πρόγνωσης του
καιρού διαπιστώνουν οι μαθητές την εφευρετικότητα των συντακτών των
δελτίων και τις δυνατότητες που παρέχει η γλώσσα, ώστε η ίδια πληρο­
φορία να παρουσιάζεται με διαφορετικό τρόπο. Για την ερμηνεία των
ειδικών όρων, όπως βαρομετρικά, αντικυκλώνας, μποφόρ κτλ. μπορεί να
ζητηθεί και η βοήθεια του καθηγητή των φυσικών επιστημών.)

• Χωρίζουμε τους μαθητές σε 4 ομάδες και ζητάμε:
α) από την α ' ομάόα να συνθέσει ένα κείμενο, με το οποίο θα περιγράφεται η

· πρόγνωση του καιρού της Ελλάδας μιας συνηθισμένης χειμεpι<:Jής ημέρας, όπως
θα την παρουσίαζε το δελτίο πρόγνωσης του καιρού κάποιας συγκεκριμένης
εφημερίδας χωρίς χάρτη και πρόσθετα στοιχεία,
β) από τη β ' ομάόα να συνθέσει ένα κείμενο, με το οποίο θα περιγράφεται η
πρόγνωση του καιρού της Ελλάδας μιας συνηθισμένης θερινής ημέρας, όπως θα

, ζ ~ λ , , , , ,την παpουσια ε το σε τιο πpογνωσης του καιpου κάποιας συγκεκριμενης εφη-
μερίδας χωρίς ιάpτη και πρόσθετα στοιχεία,
γ) από την γ' ομάοα να συνθέσει ένα κείμενο, με το οποίο θα περιγράφεται ο
καιρός της Ελλάδας μια συνηθισμένης χειμερινής ημέρας, όπως θα την παpου-

, ζ ι ι ' , 'λ , ,σια ε καποιο ατομο σ ενα φι ο η γνωστο του,
~) , 'ι' , , ~ θ, , , , θ ,ο απο την ο ομαοα να συν εσει ενα κειμενο, με το οποιο α πεpιγpαφεται ο
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καιρός της Ελλάοας μιας συνηθισμένης θερινής ημέρας, όπως θα την παρουσία­
ζε κάποιο άτομο σ ' ένα φίλο ή γνωστό του.

[Με την εργασία αυτή οίνεται η δυνατότητα στους μαθητές να ε.πιλέξουν
την καταλληλότερη λέξη και έκφραση για την περίσταση επικοινωνίας.
Κατά τη οιάρχεια της σύνταξης των κειμένων ο δάσκαλος της γλώσσας
περιφέρεται ανάμεσα στους μαθητές, τους συμβουλεύει και τους βοηθά.)

• Οι υπεύθυνοι των ομάοων οιαβάζουν τα κείμενα που έχουν συνθέσει, τα
οποία συζητούμε ως προς την πληρότητα και την καταλληλότητα της διατύ­
πωσης.

• Μελετάμε, σχολιάζουμε και συγκρίνουμε από υφολογική άποψη τα κείμε­
να της πρώτης και οεύτερης ομαδας μ ' αυτά της τρίτης και τέταρτης ομάοας
και επισημαίνουμε τις κυριότερες διαφορές.

[Επισημαίνονται οι διαφορές στη χρήση των χρόνων του ρήματος, των
λέξεων και των εκφράσεων.]

• Ζητάμε από έξι μαθητές να συμβουλευτούν τα δελτία πρόγνωσης του
καιρού της ημέρας ( από τον τύπο, την τηλεόραση και το ραδιόφωνο) και να τα
παρουσιάσουν στο επόμενο μάθημα, οι τρεις στην επίσημη εχοοχή τους και οι
υπόλοιποι τρεις σε καθημερινό λόγο.

[Οι παρουσιάσεις μαγνητοφωνούνται.]
• Συζητάμε τόσο τον τρόπο παρουσίασης όσο και την πληρότητα και την

αποτελεσματικότητα της διατύπωσης.

XIV. ΤΟ ΔΙΚΑΙΩΜΑ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

• Διαβάζουμε το παρακάτω κείμενο και εξηγούμε πως αποτελεί το άρθρο
26 της οικουμενικής οιακήρυξης των δικαιωματων του ανθρώπου, η οποία
περιλαμβάνει τις αποφάσεις που υιοθετήθηκαν από τη Γενική Συνέλευση των
Ηνωμένων Εθνών στις 10 Δεκεμβρίου 1948.

Το κείμενο:
1. Καθένας έχει οιχαίωμα στην εκπαίδευση. Η εκπαίδευση πρέπει να παρέ­

χεται οωρεάν, τουλάχιστον στη στοιχειώδη και βασική της βαθμίδα. Η στοι­
χειώδης εχπαίοευση είναι υποχρεωτική. Η τεχνική και επαγγελματική εκπαί­
οευση πρέπει να εξασφαλίζεται για όλους. Η πρόσβαση στην ανώτατη παιδεία
πρέπει να είναι ανοιχτή σε όλους, υπό ίσους όρους, ανάλογα με τις ικανότητές
τους.

2. Η εκπαίδευση πρέπει να αποβλέπει στην πλήρη ανάπτυξη της ανθρώπι­
νης πρ'οσωπιχότητας και στην ενίσχυση του σεβασμού των ανθρώπινων οιχαι­
ωμάτων και των θεμελιακών ελευθεριώγ. Πρέπει να προάγει την κατανόηση,
την ανεκτικότητα και τη φιλία ανάμεσα σε όλα τα έθνη και σε όλες τις φυλές

θ ' '" ' ' ξ " ικαι τις ρησκc:υτικεςομαοες, και να ευνοει την αναπτυ η των οραστηριοτητων
των Ηνωμένων Εθνών για τ..fι οιατήρηση της ειρήνης.
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3 ο ι ι ι ι ~ ι λ' 1~. ι γονεις εχουν, κατα προτεpαιοτητα, το σικαιωμα να επι εγουν το ειοος
της παιδείας που θα δοθε] στα παιοιά τους. '

• Με τη βοήθεια κάποιων ερωτήσεων που υποβάλλουμε στους μαθητές
( ι ~ ι ι~ Γ ι ι~ ι ~ ι Γ ιπ.χ. τι ειναι παιοεια, τι εκπαισευση; ιατι η εκπαισευση ειναι σικαιωμα; ιατι
πρέπει να παρέχεται οωρεάν και να είναι υποχρεωτική; Ποιο είναι οι σκοποί
της εκπαίδευσης; κτλ) συζητάμε στην τάξη το θέμα: η αξία και η σημασία της
εκπαίοευσης για τον άνθρωπο.

[Οι ερωτήσεις που θα υποβάλει ο οάσκαλος της γλώσσας καθώς και το
θέμα της συζήτησης θα προσδιοριστούν από το παραπάνω κείμενο και τα
ενοιαφέpοντα των μαθητών· έτσι η συζήτηση .θα αποκτήσει μεγαλύτερο
ενοιαφέρον για τους μαθητές και θα εξασφαλιστεί παραγωγή λόγου από
μεγαλύτερο ποσοστό μαθητών.] .

• Στο τέλος της συζήτησης ζητάμε από τους μαθητές ν' αναζητήσουνε σε
λεξικά {ερμηνευτικά, παιδαγωγαα, φιλοσοφικά κτλ) και εγκυκλοπαίοειες ορι­
σμούς μερικών βασικών όρων που αναφέρθηκαν κατά τη οιάρκεια της συζήτη­
σης, όπως εκπαίδευση, παιδεία, μόρφωση, σχολείο κτλ, να γράψουν τους ορι­
σμούς αυτούς και να τους φέρουν στο επόμενο μάθημα.

[Ο εννοιολογικός καθορισμός των όρων των σχετικών με την παιδεία και
,~ , ι . ι ι ι θ'την εκπαισευση ειναι αναγκαιος, γιατι συχνα χρησιμοποιουνται ανοp ο-

οοξα. Η διατύπωση των ορισμών θα συμβάλει στην κατανόηση των σχε­
τικών όρων και θα κάνει τους μαθητές πιο προσεκτικούς στη χρήση όρων
που δε γνωρίζουν ακριβώς το περιεχόμενό τους.]

• Διαβάζονται στην τάξη και σχολιάζονται οι ορισμοί που έχουν αντιγρά­
ψει οι μαθητές.

• Χωρίζουμε τους μαθητές σε 4 ομαδες. Δίνουμε σε κάθε ομάοα από ένα
χάρτη {βλ Παράρτημα Α) και εξηγούμε πως προέρχονται από το βιβλίο της
Μ. Ηλιού, Εκπαιοευτική και κοινωνική ουναμική, εκο. Πορεία, Αθήνα 1984,
και ότι παρουσιάζουν τη γεωγραφική κατανομή, στην Ελλάοα του 1971, του
εκπ αιδευτυωύ επιπέδου που αφορά τον κάθε χάρτη. Ζητάμε από κάθε ομάοα
να μελετήσει το χάρτη που έχει πάρει και ένα μέλος από κάθε ομάοα να
παρουσιάσει προφορικά σε συνεχή λόγο όλα όσα οηλώνει ο χάρτης.

[Η ' θ ι ι β ι 1 ( , ~ ,παpουσιαση α πρεπει να πεpιεχει τα ασικα στοιχεια γενικη οιαπι-
στωση για το μορφωτικό επίπεδο, διαπιστώσεις κατά περιοχές, αίτια
των παρουσιαζόμενων διαφορών κατά περιοχή κτλ). Πρέπει να προβλε­
φθεί η ύπαρξη πολιτικού χάρτη της Ελλάοαι;.]

• Ο παραγόμενος από τους μαθητές προφορικός λόγος κρίνεται ως προς την
πληρότητά του και την αποτελεσματικότητα της οιατύπωσηι;.

[Οι μαθητές ασκούνται στην παραγωγή προφορικού λόγου λιτού και συ­
γκεκριμένου καθώς και στη λογική οιευθέτηση των προς ανακοίνωση
στοιχείων.] .
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• Ζητάμε από τις ομάοες των μαθητών να συντάξουν από ένα κείμενο με
βάση το χάρτη που έχει η καθεμιά στη οιάθεσή της, όπου θα καταγράφονται σε
συνεχή λόγο όλα τα στοιχεία που παρουσιάζονται σχηματικά στους χάρτες
καθώς και τα συμπεράσματα που προκύπτουν από τη μελέτη.

• Επιλέγουμε ένα από τα 4 κείμενα και προχωράμε στη γλωσσική επεξερ-
γασία με σκοπό τη βελτίωσή του.

[Με την επεξεργασία του κειμένου οι μαθητές θα κατακτήσουν τους
απαραίτητους γλωσσικούς μηχανισμούς και το κατάλληλο λεξιλόγιο για
τον υπομνηματισμό ενός χάρτη αυτού του είδους. Στο τέλος μπορεί να
δοθεί σε φωτοτυπία ή να οιαβαστεί στους μαθητές ο υπομνηματισμός
που κάνει η ίοια η συγγραφέας στην εργασία της, από την οποία προέρ­
χονται και οι 4 χάρτες {βλ. Παράρτημα Β).]

Σε όλη τη οιάρκεια της οραστηριότητας οι μαθητές συμμετέχουν ενεργά
παράγοντας προφορικό και γραπτό λόγο, συζητώντας πάνω στο θέμα της εκ­
παίδευσης, εκφράζοντας απόψεις και προτείνοντας βελτιώσεις του παραγόμε­
νου λόγου. Μέσα απ' αυτή τη διαδικασία πλουτίζουν το λεξιλόγιό τους, ασκού­
νται στην παραγωγή λόγου αποτελεσματικού για την περίσταση επικοινωνίας,
ασκούνται στον ακριβή καθορισμό του περιεχομένου κάποιων όρων σχετικών με
την εκπαίοευση και στον υπομνηματισμό ενός μη γεωγραφικού χάρτη, μαθαί­
νουννα συντάσσουν κείμενα με συγκεκριμένες απαιτήσεις και παράλληλα απο­
κομίζουν πληροφορίες για το μορφωτικό επίπεδο των Ελλήνων κατά τη δεκαε­
τία του '70.

ΠΑΡΆΡΤΗΜΑ Α

( από το βιβλίο της Μ. Ηλιού, Εκπαιδευτική και κοινωνική ουναμική, εκο.
Πορεία, Αθήνα 1984, σ. 36-39)
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ΠΑΡΆΡΤΗΜΑ Α
( από το βιβλίο της Μ. Ηλιού, Εκπαιοευτική και κοινωνική ουναμική,

. εκο. Πορεία, Αθήνα 1984, σ. 36-39)
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ΠΑΡΆΡΤΗΜΑ Β

( από το βιβλίο της Μ. Ηλιο», Εκπαιοευτική και κοινωνική ουναμική, εκδ.
Πορεία, Αθήνα, 1984, σ. 25 και 28)
νομο{:
στοιχε{α κατά επ{πεδο εχπα{δευσης

Τ ' .•. ' '"' ' 'ζα στοιχεια του εκπαισευτυωυ επιπεοου των νομων που παρουσια ουν ο
πίνακας 4 και οι αντίστοιχοι τέσσερες χάρτες θα μας δώσουν μια ακριβέστερη
εικόνα της γεωγραφικής κατανομής των εκπαιδευτικώ» ευκαιριών.

Στο χάρτη 1 βλέπουμε ότι, μετά τους ιδιαίτερα καθυστερημένους νομούς
Ξάνθης και Ροδόπης, οι περιοχές που παρουσιάζουν τον υψηλότερο αναλφαβη­
τισμό είναι η κεντροουτική Ελλάδα και η Εύβοια. Τα χαμηλότερα ποσοστά
αναλφαβητισμού, μετά την Περιφέρεια Πρωτευούσης και το νομό Θεσσαλονί­
κης, τα συναντούμε στη βορειοανατολική Πελοπόννησο, την Αττική, τους νο-

' Χ ' Σ' Χ' Μ ' ' ' Μ "' 'μους ανιων, αμου, ιου, αγνησιας και σε τεσσερες νομους της ακεοονι-
ας.

Ο χάρτης 2 που παρουσιάζει τα ποσοστά αποφοίτων οημοτικού οείχνει μια
περισσότερο ισόρροπη κατάνομή. Πάλι οι νομοί Ξάνθης, Ρο8όπης, Ευρυτανίας,
Καρδίτσας, Τρικάλων, Θεσπρωτίας και Εύβοιας (στους οποίους προστίθεται
και ο νομός Γρεβενών) βρίσκονται στο κάτω μέρος της κλίμακας. Δεν είναι
όμως ολόκληρη η κεντροουτική Ελλάοα τοποθετημένη χαμηλά. Γενικά, οι ευ­
καιρίες απόκτησης απολυτηρίου οημοτικού κατανέμονται καλύτερα στον ελλη­
νικό χώρο. pι πιο ευνοϊκά τοποθετημένες περιοχές, μετά τους νομούς Κορίνθου
και Χίου που ακολουθούντην Περιφέρεια Πρωτευούσης και το νομό Θεσσαλο­
νίκης, είναι ολόκληρηη Κρήτη, σχε8όν όλη η Πελοπόννησος, η κεντροανατολικ~
Ελλάοα, οι Κυκλάοες και μέρος της Μακεοονίας.

Στο χάρτη 3 αλλάζει η εικόνα: ευνοημένες και μη περιοχές οιαγράφονται
λ ' ο ' 'ζ λ' ' ' 'κα υτερα. ι νομοι που παρουσια ουν χαμη α ποσοστά αποφοίτων γυμνασιου

σχεοιάζουν ένα Γ που πατάει στη Μεσσηνία και υπερπηδώντας το νόμο Ιωαν­
νίνων αγγίζει το νομό Έβρου. Η υπόλοιπη Ελλάοα, σε μια θέση λίγο-πολύ
προνομιούχα -με εξαίρεση τους νομούς Ρεθύμνης, Σάμου, Αργολίοας- συ­
σπειρώνεται νοτιοανατολικά του Γ. Την πλατύτερη πρόσβαση σε ολοκληρωμέ-

' "'' 'ζ ' ' 'νες γυμνασιακες σπουοες παρουσια ουν μερικοι κεντρικοι νομοι στην ηπειρωτι-
κή Ελλάδα (Θε~σαλονίκης και Καβάλας στη Μακεοονία, Ιωαννίνων στην
Ήπειρο. Μαγνησίας στη Θεσσαλία, Αττικής στη Στερεά, Αχαtας και Κοριν­
θίας στην Πελοπόννησο), καθώς και οι νομοί Χίου και Δωοεκανήσου, Χανίων
και Ηρακλείου στα νησιά και στην Κρήτη.

Ο χάρτης 4 παρουσιάζει και αυτός, όπως ο χάρτης αποφοίτων δημοτυωύ,
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μεγαλύτεpη ισορροπία ανάμεσα στους νομούς, αλλά αυτή τη φοpά σε χαμηλά
επίπεδα εκτός από την Περιφέρεια Πpωτευούσης και το νομό Θεσσαλονίκης,
τα υψηλότεpα ποσοστά παpουσιάζουν η κεντpική και βόpεια Πελοπόννησος και
έξη άλλοι νομοί σκοpπισμένοι στον ελληνικό χώρο. 1 Ισως η ακpιτική θέση των
8ύο από αυτούς ( Έβpου και Δω8εκανήσου) να έχει κάποια σχέση με το σχετι­
κά μεγάλο αpιθμό τους πτυχιούχων ανωτάτων σχολών.
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Σωφp6νη Χrχτζησrχββίδη

ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΔΟΚΙΜΕΣ

/. ΕΙΚΟΝΟΓΡΑΦΗΜΕΝΗ ΙΣΤΟΡΙΑ

Αποτελεί αναμφισβήτητη αλήθεια ότι ζούμε στην εποχή της εικόνας, η
οποία κυρίως με την τηλεόραση έχει μπει δυναμικά στη ζωή μας. 'Ενθερμοι
οπαδοί και θιασώτες της εικόνας είναι προπαντός τα παιδιά, τα οποία περνούν
αρκετές ώρες του ελεύθερου χρόνου τους μπροστά στην τηλεόραση, αρέσκονται
να παρακολουθούν διάφορα θεάματα και διαβάζουν, τα περισσότερα, πολύ πιο
ευχάριστα παιδικές εικονογραφημένες ιστορίες παρά την παιδική μη εικονο-

, λ ' 'Ο λ ' θ ' ' λλ 'γραφημενη ογοτεχνια. σο κι αν το τε ευταιο εωρειται απο πο ους παι-
δαγωγούς, δάσκαλους και γονείς αρνητικό στοιχείο για τη σωστή διαπαιδαγώ­
γηση, τη γλωσσική καλλιέργεια, την κοινωνικοποίηση και τη σκέψη των παιδι­
ών, αποτελεί μια πραγματικότητα, την οποία ούτε μπορούμε ν ' αμφισβητή­
σουμε αλλά ούτε μπορούμε ν' αλλάξουμε με συμβουλές, με απειλές και
τιμωρίες. Κάτι τέτοιο, αν μη τι άλλο, και αντιδιαλεκτικό θα ήταν και αντιπαι­
δαγωγικό, αλλά ίσως και οπισθοδρόμηση. Πάντως η πραγματικότητα αυτή,

λ '' ' ~ ' ' ~ 'ξ ζ ' ~' 'κα η η κακη -οεν ειναι μεσα στις επιοιω εις μου να το συ ητησω εοω- ειναι
σήμερα υπαρκτή και μπορεί ο δάσκαλος της γλώσσας να την εκμεταλλευτεί για
τη γλωσσική καλλιέργεια των μαθητών του. 'Άλλωστε οι συγγραφείς των
εγχειριδίων της γλωσσικής διδασκαλίας έχουν αρχίσει ν' αντιλαμβάνονται και
να εκμεταλλεύονται προ πολλού αυτή την πραγματικότητα. Γι' αυτό πολλά
εγχειρίδια γλωσσικής διδασκαλίας συμπεριλαμβάνουν στις σελίδες τους μικρές
εικονογραφημένες ιστορίες με γνωστούς ή και άγνωστους στους μαθητές ήρω­
ες.

Έχοντας υπόψη μου όλα τα παραπάνω και γνωρίζοντας το μεγάλο ενδιαφέ­
ρον των μαθητών της τάξης μου για τις εικονογραφημένες ιστορίες τους, πρό­
τεινα να διαθέσουμε ένα μέρος του μαθήματος της ελληνικής γλώσσας σε μια
~ ' θ ' β ' ' ~ ισραστηριοτητα που α ειχε ως ασυω αντικειμεvο τη οημιουργια μιας ευωνο-
γρ'αφημέvης ιστορίας. Η πρότασή μου έγινε δεκτή μ' ενθουσιασμό από τους
μαθητές. Η διδακτική αυτή δοκιμή πραγματοποιήθηκε κατά το σχολικό έτος
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1988-89 στην Α' τάξη του Ευρωπαϊκού Σχολείου Βρυξελλών 1, τάξη που
αποτελούνταν από 21 μαθητές ηλικίας 11-12 χρονών.

Μετά τήv ομόφωνη έγκριση της πρότασής μου, πρότεινα στους μαθητές μου
τη 8ιεvέργεια 8ιαγωvισμού ιστορίας κατάλληλης να διασκευαστεί σε εικονο­
γραφημένη ιστορία. Δικαίωμα συμμετοχής στο 8ιαγωvισμό είχαν μόνο οι μα­
θητές της τάξης. Για την καλύτερη οργάνωση του 8ιαγωvισμού εκλέχτηκε
τριμελής επιτροπή, η οποία θα είχε την ευθύνη συγκέντρωσης και επιλογής των
ιστοριών- ορίστηκε ακόμη η προθεσμία υποβολής των ιστοριών και καθορίστη­
κε το έπαθλο για την καλύτερη ιστορία, που θα ήταν η 8ιασκεuή της σε εικονο­
γραφημένη. Το έπαθλο βέβαια, καινοφανές καθώς ήταν, 8εv ενθουσίασε τους
επίδοξους συγγραφείς, αλλά τονίστηκε πως η όλη προσπάθεια γίνεται με σκο­
πό τη γλωσσική τους καλλιέργεια και τη βελτίωσή τους στην ελληνική γλώσσα.
Τονίστηκε ακόμη ότι με τη δραστηριότητα αυτή θα τους δοθεί η ευκαιρία να
παραγάγουν γραπτό λόγο για θέματα που τους ενδιαφέρουν, θα πλουτίσουν το
λεξιλόγιό τους με καινούριες λέξεις και θα μάθουν να μετατρέπουν ένα πεζό
κείμενο σε. 8ιάλογο, όπως απαιτείται από μια εικονογραφημένη ιστορία. Μετά
τη λήξη της προθεσμίας και την υποβολή εφτά ιστοριών από ισάριθμους μαθη­
τές, η τριμελής επιτροπή συνεδρίασε εκτός μαθήματος και κατέληξε στην επι­
λογή των τριών καλύτερων κατά την άποψή της ιστοριών. Οι τρεις ιστορίες
8ιαβάστηκαv μέσα στην τάξη από τους μαθητές που τις έγραψαν, σχολιάστη­
καν, τροποποιήθηκαν γλωσσικά σε μερικά σημεία μετά από προτάσεις των
μαθητών της τάξης και στη συνέχεια 8ιεvεργήθηκε ψηφοφορίαγια την αvά8ειξη
της καλύτερης ιστορίας. Η διαδυωσία του σχολιασμού, της επεξεργασίας των
κειμένων και της ψηφοφορίας 8ιήρκεσε συνολικά δυο 8ι8ακτικές ώρες.

Μετά την επιλογή της καλύτερης ιστορίας θα έπρεπε κανονικά ν ' ακολουθή­
σει η διαδικασία 8ιασκεuής της καλύτερης ιστορίας σε εικονογραφημένη. Ενώ
'λ ι ι ι ψ ι 'βλ ζ ι ι 'β λο α ηταv ετοιμα, ανεκυ ε ενα απρο επτο ητημα, το οποιο ανε α ε μεν τη
8ιασκεuή της ιστορίας, ήταν όμως πολύ πρόσφορο για τη γλωσσική διδασκαλία,
γιατί έδινε τη δυνατότητα παραγωγής και βελτίωσης προφορικού και γραπτού
λόγου μέσα σε πραγματικές συνθήκες επικοινωνίας. Σuγκεκριμέvοcκάποιοι μα­
θητές 8ιαμαρτuρήθηκαv και υποστήριξαν με επιχειρήματα πως η επιτροπή
επιλογής των ιστοριών μερολήπτησε σε βάρος τους. Ακολούθησε συζήτηση από
την οποία προέκυψε το συμπέρασμα ότι η επιτροπή 8εv εργάστηκε όπως έπρε­
πε και γι' αυτό θα έπρεπε να γίνει επανεξέταση των ιστοριών. Αποτέλεσμα
αυτού ήταν η εκλογή μιας νέας τριμελούς επιτροπής, η οποία θα εξέταζε τις

ι ι θ ι ι ι ι θ ι ιγραπτές ενστάσεις των ιγομεvωv απο την κριση της επιτροπης μα ητωv, ενω
δυο άλλοι μαθητές ανέλαβαν οικειοθελώς να 8ιαλεuκάvοuv το ((σκάv8αλο»,
Ι 1 1 1 θ 1 ~οπως το ονόμασαν, με σχετικη έρευνα που α πραγματοποιούσαν, και να σημο-
σιεύσουν σε εφημερίaα της τάξης τους το υλικό της έρευνας και τα συμπερά­
σματά τους. Με την ευκαιρία αυτή έγινε συζήτηση για το περιεχόμενο και τη
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γλωσσική μορφή των ενστάσεων καθώς και την πορεία και τη δεοντολογία μιας
δημοσιογραφικής έρευνας, σαν κι αυτή που θα επιχειρούσαν οι δυο μαθητές. Οι
δυο επιτροπές (επιτροπή επανεξέτασης και δημοσιογραφική ομάδα) εργάστη-

' ~ ~ ι ι ι ι β~ ι~ ικαν εκτος οιοακτικων ωρων και μετα απο μια ε οομαοα παρουσιασαν τα συ-
' ι ι ι ξ Σ ξι ~ ι 'θμπερ~ματα τους γραπτα στην τα η. το μετα υ οιαστημα το μα ημα της

ελληνικής γλώσσας καλύφθηκε με άλλες γλωσσικές δραστηριότητες. Τα κείμε­
να των συμπερασμάτων, τα οποία σημειωτέον ήταν καταδικαστικά-με αρκε­
τές όμως επιφυλάξεις- για την πρώτη επιτροπή, έγιναν αντικείμενο σχόλια-

' λ I ξ I Μ' 1 λλ'σμου και γ ωσσικης επε εργασιας. ετα τις τροποποιησεις και α αγες που
έγιναν στα κείμενα, διαδικασία που διήρκεσε δυο διδακτικές ώρες, αποφασί­
στηκε το μεν κείμενο-πόρισμα της επιτροπής επανεξέτασης να παραδοθεί στη
νέα επιτροπή, που θα εκλεγόταν για την εκ νέου επιλογή της καλύτερης ιστορί­
ας, το δε κείμενο της δημοσιογραφικής ομάδας να δημοσιευτεί μαζί με το υλικό
της έρευνας σε εφημερίδα της τάξης. Έτσι εχ.λέχτηκε μια νέα τριμελής επι­
τροπή, έργο της οποίας θα ήταν να επιλέξει σε 15 μέρες την κα~ύτερη ιστορία.
Στο ίδιο χρονικό διάστημα θα έπρεπε να εργαστεί η δημοσιογραφική ομάδα για
την έκδοση της εφημερίδας. Εδώ πρέπει να προστεθεί πως το δεκαπενθήμερο
διάστημα κρίθηκε εκ των πραγμάτων επιβεβλημένο, γιατί στο μεταξύ άρχιζαν
οι διακοπές του Πάσχα.

Η όλη μέχρι το σημείο αυτό διαδικασία κίνησε το ενδιαφέρον-των μαθητών,
γιατί επρόκειτο για ένα ζήτημα που τους αφορούσε άμεσα, παρήγαγαν προφο­
ρικό και γραπτό λόγο σε πραγματικές συνθήκες επικοινωνίας, διαπίστωσαν με
την επεξεργασία του λόγου που παρήγαγαν τα λάθη και τις αδυναμίες τους,
είχαν την ευκαιρία να συμμετάσχουν σε μια οικονομικής φύσης διαδικασία, που
απαιτεί συγκεκριμένους χειρισμούς και ·παραγωγή λόγου, και ν' αποκτήσουν
συνείδηση των χειρισμών αυτών και του είδους του λόγου που απαιτείται,
πλούτισαν το λεξιλόγιό τους με λέξεις άγνωστες μέχρι τότε στους περισσότε­
ρους απ' αυτούς, όπως ένσταση, πόρισμα, σκάνδαλο, αντιπαλότητα, ενίστα­
μαι, επιφύλαξη, δεοντολογία, εξεταστική επιτροπή, δημοσιογραφική ομάδα.
κτλ., βελτίωσαν την έκφρασή τους και εσωτερίκευσαν μηχανισμούς της ελληνι-

' λ' ' ' ,~ , 'κης "( ωσσας που απαιτσυντ αι για τετοιου ειοους περιστάσεις επικοινωνιας.
Μετά από 15 ημέρες η επιτροπή παρουσίασε στην τάξη την ιστορία που

είχε κρίνει ως καλύτερη και η δημοσιογραφική ομάδα είχε ετοιμάσει την εφη­
μέρίοα, την οποία μοίρασε στους μαθητές της τάξης. Τώρα ήταν όλα έτοιμα
για τη διασκευή της ιστορίας. Έγινε μια σύντομη συζήτηση για τον τρόπο της
διασκευής, την προεργασία που έπρεπε να γίνει, την εικονογράφηση, τους διαλό­
γους κτλ. Στη συνέχεια χωρίστηκε η τάξη σε πέντε ομάδες και η ιστορία σε
πέντε ενότητες. Για να υπάρξει όμως ενότητα στη μορφή και στην παρουσίαση
της εικονογράφησης, έπρεπε να δοθεί ένα υπόδειγμα. Γι' αυτό μια τριμελής
ομάδα ανέλαβε να διασκευάσει σε ώρες εκτός μαθημάτων το πρώτο μέρος της
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ιστορίας. Την επόμενη aιaακτική ώρα aόθηκε φωτοτυπημένη η ιστορία και το
υπόδειγμα σε όλες τις ομάaες των μαθητών. Οι μαθητές άρχισαν να εργάζονται

'θ θ ' ' ' ' ' ' ,,.. βμε πα ος και εν οuσιασμο, ενω εγω περιφερομοuν αναμεσα τους, εσινα σuμ ου-
λές, υπεδείκνυα την καταλληλότερη έκφραση, έκανα κάποιες διορθώσεις, συντό­
νιζα τις προσπάθειές τους και απαντούσα σε ερωτήσεις που με υπέβαλλαν. Ο
μαθητής, του οποίου η ιστορία είχε προταθεί για εικονογράφηση, απαντούσε σε

' θ ' '"' ' ξ ' r ' 'ξερωτησεις των σuμμα ητων του και εσινε καποιες επε ηγησεις. ενικα η τα η
παρουσίασε επί δυο aιaακτικές ώρες μεγάλη aημιοuργική δραστηριότητα. Το
ενaιαφέρον, η συμμετοχή και ο ενθουσιασμός όλων ήταν τα στοιχεία που κυρι­
άρχησαν. Στο τέλος κατασκεύασαν μια ευωσιπεντασέλιδη εικονογραφημένη
ιστορία που αποτελούνταν από 90 εικόνες με τους αντίστοιχους διαλόγους. Με
aική τους πρωτοβουλία κατασκεύασαν και το εξώφυλλο [εμπροσθδφυλλο και
οπισθόφυλλο) και ανέλαβαν τη φωτοτυπική αναπαραγωγή του aημιοuργήμα­
τός τους, τη σχηματοποίησή του σε μορφή περιοδυωύ και τη aιάθεσή του σε
μαθητές και καθηγητές του σχολείου. ·

Στο τέλος ένιωθαν όλοι οι μαθητές ευχαριστημένοι κι έaειχναν με φανερή
υπερηφανια το aημιούργημά τους. Ήταν κάτι aικό τους. Ο σκοπός μας, η
έκaοση aηλαaή μιας εικονογραφημένης ιστορίας, υλοποιήθηκε. Μπορεί όμως
κάλλιστα ο κριτικός αναγνώστης ν' αναρωτηθεί: ποιος συγκεκριμένος στόχος
της γλωσσικής διδασεαλίας υλοποιήθηκε; Αναπτύχθηκαν οι μαθητές γλωσσι­
κά; Βελτιώθηκαν τα ελληνικά τους; Η απάντησή μου σ ' αυτά τα ερωτήματα
είναι απόλυτα καταφατική, γιατί η προοπτική της διδασκαλίας σε όλη τη
aιάρκεια της aιaακτικής aοκιμής ήταν η γλωσσική καλλιέργεια και στόχος η
βελτίωση του λόγου των μαθητών. Κι αυτό έγινε χωρίς να aοθούν γραμματικοί
και συντακτικοί κανόνει;, χωρίς ν' αναλυθεί η γλώσσα σε «μορφήματα» και
«λεξήματα», χωρίς να aοθεί καμιά λίστα λέξεων έξω από τα συμφραζόμενα και
χωρίς να υποχρεωθούν οι μαθητές να γράψουν έκθεση χωρίς προηγούμενη τρο­
φοaότηση και χωρίς ανάλογο ερέθισμα. Γιατί όταν ο μαθητής χρησιμοποιεί τη
γλώσσα μέσα σε πραγματικές και όχι κατασκευασμένες συνθήκες επικοινωνί­
ας, βρίσκεται αντιμέτωπος ι:ι,ε γραμματικά και συντακτικά φαινόμενα που πρέ-

' ' λ'ξ ' ' 'πει νακατακτησει και καινοuριες ε εις που πρεπει να κατανοησει και αναγκα-
ζ f f Ι λ f > ξ'λθ /ετ αι να παραγει προφορικό και γραπτο ογο για ν αντεπε ε ει στις αναγκες,
που παρουσιάζονται και με την κατάλληλη βέβαια καθοaήγηση, που θα του
προσφέρει ο δασκαλος της γλώσσας, να φτάσει στο καλύτερο αποτέλεσμα.
Είναι βέβαιο πως όλη αυτή η «τριβή» με την ελληνική γλώσσα καλλιεργε( και
βελτιώνει τον προφορικό και το γραπτό λόγο των μαθητών. Η καλλιέργεια
όμως των μαθητών σ ' αυτή την περίπτωση δεν ήταν μόνο γλωσσική αλλά και
αισθητική.
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ΙΙ. ΕΙΔΗΣΕΙΣ

Είναι αλήθεια πως ο σύγχρονος άνθpωπος ζει μέσα σ ' ένα κυκεώνα πληρο­
φοριών. Το πληροφοριακό υλικό που προσφέρουν καθημεpινά τα μέσα μαζικής
επικοινωνίας είναι ασυγκρίτως μεγαλύτερο απ' αυτό που προσέφεραν παλιό-

, Q 1 λ β' "' ''λ ' ' "'τερες εποχες. τυπος περι αμ ανει ειοησεις απ ο ο τον κοσμο ενω το pαοιο-
cρωνο και η τηλεόραση καλύπτουν ένα μεγάλο μέpος του προγράμματός τους
από την καθημεpινή παγκόσμια επικαιρότητα. Το κυpίαpχο μέσο για τη μετά­
δοση των ειδήσεω» παραμένει πάντα η γλώσσα είτε στην πpοcροpικήείτε στη
γpαπτή της μοpcρή. Ο ειδησεογραφικός λόγος αποτελεί ένα ιδιαίτερο είδος
γλωσσικής έκcρpασης,που διαμορφώνεται ανάλογα με το κανάλι επικοινωνίας
(τύπος, ραδιόφωνο, τηλεόpαση) και το οέκτη ( αναγνώστης, ακροατής, τηλεθε­
ατής), Σκοπός της είοησης είναι να πληpοcροpήσει:γι' αυτό το πεpιεχόμενο και
η μοpcρή της θα πρέπει να είναι έτσι διαμορφωμένα, ώστε να δίνονται τα
απαραίτητα στοιχεία που αφορούν το θέμα και να χρησιμοποιείται λόγος τέ­
τοιος, που θα είναι απόλυτα κατανοητός από τα άτομα, στα οποία απευθύνε­
ται η είδηση. Ο λόγος των ειοήσεων απαιτεί τη χpήσηκάποιων μηχανισμών της

λ , ι λ ξλ , ι ι , λ' ξγ ωσσας και καποιου ε ι ογιου, στοιχεια με τα οποια ειναι ε αχιστα ε οι-
κειωμένοι οι μαθητές του Γυμνασίου. Αυτό οφείλεται εν πολλοίς στην αδιαφο­
pία με την οποία αντιμετωπίζουν τα γεγονότα της καθημεpινής επικαιρότητας.
Είναι γνωστό άλλωστε πως οι μαθητές της γυμνασιακής ηλικίας ενδιαφέρονται
περισσότερο για ψυχαγωγικά θέματα ~αι λιγότερο για ειοησεογpαcρικά.

Με σκοπό λοιπόν αφενός να κινήσω το ενδιαφέρον των μαθητών για τη
σύγχpονη επικαιρότητα και αφετέρου να τους ενισχύσω γλωσσικά, ώστε να
κατακτήσουν τους μηχανισμούς και τα άλλα γλωσσικά στοιχεία που απαιτού­
νται για την αποτελεσματικότερη μετάοοση μιας είδησης, σχεδίασα και εφαρ-,
μοσα μια οιοακτική δραστηριότητα κατά τη σχολική χpονιά 1988-89 στην Α'
τάξη του Ευpωπαϊκού Σχολείου Βρυξελλώ» 1, τάξη που την αποτελούσαν 21
μαθητές ηλικίας 11-12 χρονών. Η εcραpμογήτης δραστηριότητας οιήpκεσε δυο
μήνες. κάλυπτε όμως μόνο το πρώτο οεκάλεπτο των οιοακτικών ωρών του
μαθήματος της ελληνικής γλώσσας. Στην αpχή οιατέθηκε μια οιοακτική ώρα
κατά την οποία έγινε συζήτηση για την αξία της πληpοcρόpησηςστη σημερινή
εποχή, τις πηγές πληροφόρησης, τα μέσα μαζικής επικοινωνίας, τη σύγχρονη

λ ι ι '" -'' Μ ' ζ'τεχνο ογια και τους τρόπους μεταοοσης των ειοησεων. ετα τη συ ητηση
πρότεινα στους μαθητές μου να καθιεpώσουμε το πρώτο οεκάλεπτο του μαθή­
ματος της ελληνικής γλώσσας για τη μετάδοση των κυριότερων κάθε cροpά
ειδήσεων από την παγκόσμια επικαιρότητα, Την ευθύνη της σύνταξης και πα­
pουσίασης των ειοήσεων θα είχε κ.άθεcροpά διαφορετικός μαθητής. Η πρότασή
μου έγινε οεκτή με κάποια επιφύλαξη και με τη διατύπωση πολλών αποριών
που αφορούσαν τις πηγές πληροφόρησης, τον αριθμό, το είοος, την επιλογή,
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τον τρόπο παρουσίασης των ει8ήσεων κτλ. Οι απαντήσεις στα ερωτήματα
αυτά προέκυψαν μετά από συζήτηση. Στο τέλος τρεις μαθητές ανέλαβαν εθε­
λοντικά να παρουσιάσουν 8οκιμαστικά τις ει8ήσεις στα τρία αμέσως επόμενα
μαθήματα. Έτσι κι έγινε· οι τρεις μαθητές εργάστηκαν σύμφωνα με τις ο8ηγί­
ες που τους 8όθηκαν και οι παρουσιάσέις τους απετέλεσαν το υπό8ειγμα-πιλό­
το για τις παρουσιάσεις των ει8ήσεων από τους υπόλοιπους μαθητές. Η σειρά
παρουσίασης των υπόλοιπων μαθη'iών καθορίστηκε με βάση τη σειρά τους στον
κατάλογο του σχολείου. Ο κάθε μαθητής χρησιμοποιώντας ως πηγές τον ημερή­
σιο τύπο, το ραδιόφωνο και την τηλεόραση προετοίμαζε από την προηγούμενη
μέρα την παρουσίασή του, καταγράφοντας τις σημαντικότερες κατά τη γνώμη
του ει8ήσεις, και τις παρουσίαζε την επόμενη μέρα προφορικά συμβουλευόμε-

' ~ ι λ ι ι ι 'ξ ι~ Η ινος οσο το ουνατο ιγοτερο το κειμενο που ειχε συντα ει ο ιοιος. παρουσιαση
γινόταν από την έ8ρα του καθηγητή. Κατά τη 8ιάρκεια της παρουσίασης οι
υπόλοιποι μαθητές κρατούσαν σημειώσεις. Μετά την παρουσίαση ακολουθούσε
συζήτηση σχετικά με τον τρόπο της παρουσίασης, την έκφραση, το λεξιλόγιο,

' το περιεχόμενο, την εγκυρότητα της κάθε είδησης κτλ. Ακόμη οι μαθητές είχαν
το 8ικαίωμά να εκφράσουν αξιολογικές κρίσεις για την ποιότητα της παρουσί­
ασης και της έκφρασης και να προσθέσουν κι άλλες ει8ήσεις που θεωρούσαν
σημαντικές. Στη φάση αυτή αρκετοί μαθητές εμφάνισαν αδυναμίες που αφορού-

,
1 1 1 λλ λ' λ'σαν τοσο τον τροπο παρουσιασης οσο και στην κατα η οτητα του ογου που

χρησιμοποιούσαν για τη μετά8οση των ει8ήσεων. Με σκοπό την όσο το 8υνατό
μεγαλύτερη ελαχιστοποίηση των αδυναμιών αυτών πρότεινα τη συνέχιση της
δραστηριότητας από τους ίδιους τους μαθητές με μια 8εύτερη σειρά παρουσία­
σης. Είχα την πεποίθηση πως οι μαθητές με την κατάκτηση των κατάλληλων
γλωσσικών μηχανισμών και του κατάλληλου λεξιλογίου για την αποτελεσμα­
τικότερη μετάδοση των ει8ήσεων, που είχε συντελεστεί με την ενασχόλησή
τους με το επίπεδο ύφους των ει8ήσεων, θα παρήγαγαν βελτιωμένο σε σχέση με
την αρχική τους παρουσίαση λόγο. Πραγματικά, έτσι έγινε· οι παρουσιάσεις
της δεύτερης σειρά.; υπήρξαν εμφανώς καλύτερες απ' αυτές της πρώτης σει­
ράς, γεγονός που παρατήρησαν και οι ί8ιοι οι μαθητές. Η βελτίωσή τους στη
χρήση του λόγου των ει8ήσεων και στην παρουσίαση υπήρξε εμφανής, βελτίω­
ση η οποία επήλθε μέσα απ' τις παρατηρήσεις και επισημάνσεις των ίδιων των
μαθητών, το συναγωνισμό τους για το ποιος θα κάνει την καλύτερη παρουσία-

'θ ' ' ι ~ ι ιση και την πρσσπα εια τους να παραγαγουν οσο το ουνατο πιο ευστοχο και πιο
κατάλληλο λόγο για τη συγκεκριμένη περίπτωση επικοινωνίας.

Το όλο μέχρι στιγμής εγχείρημα αποδείχτηεε, όπως οι ί8ιοι οι μαθητές
ομολόγησαν, πολλαπλά ωφέλιμο για τη γλωσσική τους καλλιέργεια και την
κοινωνικοποίησή τους: με την ενασχόλησή τους επί δυο μήνες με γραπτό και
προφορικό λόγο σχετικό με τις ει8ήσεις και με την ενεργή συμμετοχή τους σε
όλη τη διαδικασία προετοιμασίας, παρουσίασης και σχολιασμού των ει8ήσεων
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εσωτερίκευσαν μορφοσυνταετυωύς μηχανισμούς, που είναι απαραίτητοι για τη
γραπτή και προφορική παραγωγή και μετά8οση μιας είδησης, κα;rέκτησαν
κατάλληλο για τις ει8ήσεις λεξιλόγιο, παρήγαγαν γραπτό και προφορικό λόγο
και με τις παρατηρήσεις διαπίστωσαν τις τυχόν αδυναμίες τους, συνειδητοποί­
ησαν κάποιες 8ιαφορές γραπτού και προφορικού λόγου και γενικά εξοικειώθη-

, 1 1 ~ ι ι ι λ ι λ' ι θ 'λ ξ ικαν μ ενα επιπεοο υφους, με το οποιο ηταν πο υ ιγο η κα ο ου ε οικειωμενοι
στο παρελθόν. Ακόμη αναζήτησαν και ανακάλυψαν πηγές πληροφόρησης, ενδι­
αφέρθηκαν για σημαντικά γεγονότα που συμβαίνουν στον κόσμο μας, ενημερώ­
θηκαν σε επίκαιρα πολιτικά, καλλιτεχνικά, αθλητικά και άλλα θέματα και
γενικά απέκτησαν μια ι8έα για το τι συμβαίνει γύρω μας. Τέλος απέκτησαν
κάποια εμπειρία και κάποιες γνώσεις για τον τρόπο και τη δεοντολογία πα­
ρουσίασης των ει8ήσεων και απέβαλαν τυχόν αναστολές, που τους εμπο8ίζουν
να παρουσιαστούν και να μιλήσουν μπροστά σε ακροατήριο.

Η όλη 8ραστηριότητα έκλεισε με την παρουσίαση των ει8ήσεων μιας συ­
γκεκριμένης ημέρας από τρεις μαθητές, οι οποίοι επιλέχτηκαν με κλήρωση, και
τον ανάλογο σχολιασμό. Οι παρουσιάσεις αυτές και ο συνακόλουθος σχολια­
σμός που κάλυψαν μια 8ι3ακτική ώρα μαγνητοσκοπήθηκαν και στη συνέχεια
προβλήθηκαν επί δυο 3ι8ακτικές ώρες από την τηλεόραση του σχολείου με
σκοπό τη λεπτομερή γλωσσική επεξεργασία, ώστε να βελτιώσουν οι μαθητές
ακόμη περισσότερο το λόγο τους. Οι εύστοχες παρατηρήσεις των μαθητών, η
άνεσή τους στην επιλογή της πιο κατάλληλης έκφρασης και λέξης και η πληθώ­
ρα των προτεινόμενων βελτιώσεων απέ3ειξε πως έγιναν επαρκείς χειριστές του
λόγου των ει8ήσεων. Παράλληλα φάνηκε ακόμη μια φορά ότι οι μαθητές 3ιαθέ­
τουν γλωσσικές ικανότητες που οι Μσκαλοι της γλώσσας δε φανταζόμαστε.
Για να φέρουν όμως στην επιφάνεια αυτές τις δυνατότητες πρέπει να τους 8οθεί
η ευκαιρία ν ' ασχοληθούν με θέματα 8ημιουργικά πουν' ανταποκρίνονται στην
ψυχοσύνθεσήτους και στα εν8ιαφέροντά τους. Μόνο με την καλλιέργεια και την
παραπέρα ανάπτυξη του γλωσσικού υλικού που παράγουν οι μαθητές κάτω
απ' αυτές τις προϋποθέσεις εξασφαλίζεται η γλωσσική τους βελτίωση.

ΠΙ. ΤΟ ΚΥΚΛΟΦΟΡΙΑΚΟ ΠΡΟΒΛΗΜΑ ΤΗΣ ΑΘΗΝΑΣ

Η μόλυνση του περιβάλλοντος, τα οικολογικά προβλήματα, η ζωή στη
σημερινή πόλη και στο χωριό, τα πυρηνικά και οι κίν8υνοι απ' αυτά, η τεχνο­
λογική ανάπτυξη, το κυκλοφοριακό πρόβλημα στα σύγχρονα αστικά κέντρα και
άλλα παρόμοια ζητήματα αποτελούν μερικά από τα θέματα που απασχολούν
έντονα το σύγχρονο άνθρωπο. Θέματα σαν κι αυτά είναι φυσικό να μην αφήνουν
ανεπηρέαστο και το μαθητικό πληθυσμό. 'Άλλωστε πολλά απ' αυτά τα ζητή­
ματα αποτελούν αντικείμενο διδασκαλίας στα πλαίσια των οικείων μαθημά-
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των (φυσικών επιστημών, σπουδής περιβιiλλοvτος κλπ.) αλλιi και όχι σπάνια
κείμενα που αναφέρονται σε παρόμοια θέματα περιλαμβιivοvται σε εγχειρίδια
γλωσσικής διδασκαλίας. 'Εvα τέτοιο θέμα, και συγκεκριμένα το κυκλοφοριακό
πρόβλημα της Αθήνας, επέλεξα -με αφορμή σχετικό κείμενο- με σκοπό να
ευαισθητοποιήσω πάνω στο πρόβλημα αυτό και κυρίως ·όμως να ενισχύσω
γλωσσικά τους μαθητές της Α' τιiξης του Ευρωπαϊκού Σχολείου Βρυξελλών 1.

Αφόρμηση για τη διεξαγωγή της διδακτικής δοκιμής απετέλεσε το παρακά­
τω κείμενο, το οποίο είναι συντομευμένη διασκευή αποσπάσματος από το
βιβλίο του Δημ. Ψαθιi «Σε ήχο πλάγιο» και παρατίθεται στο βιβλίο της ΣΤ'
Δημοτικού Η Γλώσσα μου (τεύχος Γ' σ. 45-47). Το κείμενο έχει ως εξής.

ΣΤΟ ΧΕΙΜΑΡΡΟ ΤΗΣ ΚΥΚΛΟΦΟΡΙΑΣ

Ταξί, ταξί! ..
Αμ δε! Πας να το πάρεις, το άρπαξε άλλος. Και περπατάς. Και σταματάς.

Και προχωράς. Κι αγκομαχάς. Κόκκινο; Στέκεις και περιμένεις. Πράσινο;
Αμολιέσαι. Και ξαvασταματάς. Και ξαvαπερπατάς.
··-Ταξί, ταξί! ..

Αμ δε! Περνά το ένα, περvιi το άλλο, περνά και το παράλλο, σηκώνεις το
' β 'ζ ' ξ ' ' ξ β 'ζ 'χερι, κατε α εις το χερι, αvασηκωvεις το χερι, ανάκατε α εις το χερι -

αμιiv, Παναγία μου- στο καθένα από ένας τυχερός και εμβρόντητος γιατί το
πέτυχε, τσούρμο εσύ με τους λοιπούς και ... περπατάς. Και σταματάς. Και
ξαvαπερπατάς.
- Ταξί, ταξί! ..

Αμ δε! Σε κάθε γωνία περιμένει ένας και λίγο παρακάτω δυο, και λίγο
παρακάτω τρεις, και λίγο παρακιiτω ιiλλος ένας, και λίγο παρακάτω άλλοι,
μπαφιασμένοι, απελπισμένοι, κόσμος, κακό, σουλατσαδόροι, βιαστικοί, νοικο­
κυραίοι, λετσοτουρίστες ... τι γίνεται εδώ; Συλλαλητήριο; Αvάσταση;.Κηδεία;
Γάμος; Τελετή;
- Όχι, κύριε!
--Αλλά;

Το... λεωφορείο!
Ω, το λεωφορείο! Τα λεωφορεία! Επίθεση! Γιουρούσι! Στρίμωγμα και πα-

' ' 'β 1 1 ·~ 1τικωμα και παστωμα και στοι αγμα ... «το χερι μου.», «το ποοι μου.», «μη
, , ι ι I ι ι ~ ισπρωχvετε, ~uριε», «προσεχετε, κύρια μου.», «τα εισιτηρια σας», ιορωτας,

καυσαέρια, ίσα και φύγαμε! Φεύγουνε; Φύγανε! Κι εσύ; Πάλι απ' έξω.
-Ταξί, ταξί! ..

Αμ δε! Χείμαρροι ανεβαίνουν, χείμαρροι κατεβαίνουν, κοσμοπλημμύρα από
δω, κοσμοπλημμύρα από κει, όλοι απορημένοι, όλοι λαχανιασμένοι, όλοι απελ­
πισμένοι, και ... περπατάς! Κόκκινο! Αμάν! Και τι vα κάνεις; Στέκεσαι. Αvα-

'ζ Υ' ' Π ' Α ' Ν ' 'στενα εις. 1πομεvεις. εριμεvεις. vαπvεεις. τοuμαvι τα καυσαέρια, που τα
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νιώθεις ως τα ενδότερα της ψυχής σου. Πράσινο! Ίσια και περάσαμε, μαρς εν
~ ' 1 ~' ' ξ ' ' ' 'ουο, γρηγορα ... «φρρρ.» -οωσ του και ανα- κι υστέρα την αφηνει να πέφτει
απ' το στόμα, κουνώντας τα χέρια προς τα τροχοφόρα:
- Γρήγορα! Γρήγορα!

Και τρέχουν, ατέλειωτα ποτάμια και παραποτάμια και τελειωμό 8εν
έχουν, να και τα ωραία τρόλεϊ, τα κίτρινα, φορτωμένα, πατικωμένα, στοιβαγμέ­
να, ένα, δυο, τρία, τέσσερα, το ένα πίσω από τ ' άλλο, πελώρια, γραφικά,
πανοραματικά σαρδελοκούτια γεμάτα από σαρδέλες παστωμένες, όρθιες, με
φάτσες τεθλιμμένες, σαν να ρωτάνε:
- Πού μας πάνε;

Και πώς πάνε! Γρρρ, δυο τρία μέτρα και στοπ. Ξανασαλεύουν λίγα μέτρα
και πάλι στοπ. Και ξαναπαίρνουν λίγο 8ρόμο και πάλι στοπ. Διότι προηγού-

' λ ' ' ' . ' ξ ' 'νται μερικα εωφορεια, των οποιων προηγουνται μερικα τα ια, των οποιων
προηγούνται μερικά φορτηγά, των οποίων προηγούνται μερικά 8ιπλωματικά,

1 ι ι ι , ι ~ ι θ' ' β'των οποιων προηγειται μια ... νεκροφορα, μ εναν οσηγο κα ετως κι εναν επι α-
τη οριζοντίως.
- Ω, τον ευτυχή!..

Και περπατάς. Κόκκινο, σταματάς. Πράσινο, προχωράς, ξανά κόκκινο,
' ξ ' ' ' ο ~· 1 ζ'σταματάς, ανα πρασινο, προχωρας. ρυμαγσος. και εστη.

- Ταξί, ταξί! ..
Αμ δε! Πάντα υπάρχει κάποιος πιο τυχερός από σένα και ορμά εντός,

εμβρόντητος για το αναπάντεχο! Πόσα ταξιά; Πόσοι άνθρωποι; Πόσος πληθυ­
σμός; Πόσα τροχοφόρα; Πόσα να μπαίνουν στην κυκλοφορία κάθε μέρα; Πόσοι

' Π' ' Π' '. Π' 'ζπερπατουν; οσοι εποχουνται; οσοι σκοτωνονται; οσοι τραυματι ονται;
- Ταξί, ταξί!
'ίψιστε, σταμάτησε! και είναι ά8ειο; 'Α8ειο! Να μπω; Έμπα γρήγορα!

Μπαίνεις γρήγορα, κάθεσαι γρήγορα, κλείνεις την πόρτα γρήγορα, κάνεις το
σταυρό σου γρήγορα κι αναρωτιέσαι: Θεέ μου, τι απροσδόκητη τύχη ήταν αυτή;
Μιλάς στον ταξιτζή:
- Βρε, τι τραβάτε κι εσείς κι εμείς!

.Και σου απαντά ο ταξιτζής:
- Εμείς λιγουλάκι ακόμα και θα τρελαθούμε!

Απορείς:
- Ακόμα, λοιπόν, 8εν τρελαθήκατε;

Και σου απαντά:
Α ' 1 1 1- πανω στο τσακα ειμαστε ...
Αθήνα, ω κατακαημένη πόλη της Παλλά8ας, πώς έγινες έτσι;

Στην αρχή ζήτησα από τους μαθητές να 8ιαβάσουν σιωπηρά το παραπάνω
κείμενο. Αμέσως μετά τη σιωπηρή ανάγνωση πρότεινα σε δυο μαθητές να
πάρουν ο ένας το ρόλο του αγανακτισμένου Αθηναίου και ο άλλος των άλλων
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προσώπων (επιβατών, ταξιτζή) και να οιαβάσοuv μεγαλόφωνα το κείμενο.
Επειοή η ανάγνωση οεv ήταν η ενοεοειγμένη για το είδος του κειμένου, βρήκα
την ευκαιρία να τους μιλήσω για την επιτόνιση και τη σημασία της στην
ανάγνωση και γενικότερα στον προφορικό λόγο, οίνοντας παράλληλα και κά­
ποια παραδείγματα με φράσεις του κειμένου (για το θέμα αυτό βλ. Σωφρ.
Χατζησαββίδη, Η επιτόνιση στη διδασκαλ]« της γλώσσας, Γλώσσα 17
[1988]). Μετά απ' αυτή τη οιοακτική παρέμβαση ζήτησα από τους μαθητές
να διαβασουν το κείμενο σιωπηρά ακόμη μια φορά και στη συνέχεια από δυο
μαθητές παίρνοντας τους ρόλους που είχαν πάρει οι προηγούμενοι μαθητές, να
το οιαβάσοuν μεγαλόφωνα επενδύοντας την ανάγνωσή τους με την όσο το
οuνατό πιο κατάλληλη για τους υποδυόμενους ρόλους επιτόνιση. Μετά την
ανάγνωση, η οποία ήταν σαφώς καλύτερη από την προηγούμενη, υπέβαλα
κάποιες ερωτήσεις που αποσκοπούσαν στην καλύτερη κατανόηση του κειμένου·

' t ' ' , ' . 'ζ 'μερικες απ αυτές ηταν οι παρακατω: πως παροuσια ει ο σuγγραcρεας την
Αθήνα; Πώς θα χαρακτηρίζατε το απόσπασμα αυτό με βάση το ύφος του; Για
ποιο σκοπό έγραψε ο συγγραφέας το ευθυμογράφημα αυτό;

Στο τέλος της πρώτης οιοακτικής ώρας ζήτησα από τους μαθητές ν ' ανα­
ζητήσουν σε εφημερίοες, περιοοικά και άλλα έντυπα και να φέρουν στο επόμενο
μάθημα κείμενα, τα οποία v '· αναφέρονται στο κυκλοφοριακό πρόβλημα της
Αθήνας ή και άλλων πόλεων. Στο επόμενο μάθημα έφεραν οι μαθητές πολύ
λιγοστά κείμενα, αρκετά όμως για να αποτελέσει η ανάγνωσή τους αφορμή για
οιεξαγωγή συζήτησης με θέμα το κυκλοφοριακό πρόβλημα της Αθήνας. Η
συζήτηση κινήθηκε πάνω στους εξής θεματικούς άξονες: αίτια που προκαλούν
το κυκλοφοριακό πρόβλημα της Αθήνας, βαθμός του προβλήματος, επιπτώσεις
στη ζωή των ανθρώπων και στην οικονομία της πόλης, λύσεις που προτείνο­
νται. Με τη συζήτηση οι μαθητές παρήγαγαν προφορικό λόγο, εξέφρασαν τις
απόψεις και τον προβληματισμό τους, ανέπτυξαν τα επιχειρήματά τους και
γενικά χρησιμοποίησαν το λόγο τους για να εκφραστούν μέσα σε πραγματικές
συνθήκες επικοινωνίας. Τα τυχόν γλωσσικά λάθη που έκαναν οιορθώνονταν με
άμεση επέμβαση είτε των.μαθητών είτε οική μου. Στη οιάρκεια τ;ηςσυζήτησης

' ' λ ' ' λ'ξ 'σημειωνα στον πινακα τις ιγοτερο κοινοχρηστες ε εις που χρησιμοποιοuσαν
οι μαθητές, με καθεμιά από τις οποίες τους ζήτησα στο επόμενο μοcθημανα

ι ι ',ετοιμασοuν φρασεις γραπτως.
Στην αρχή της τρίτης οιοακτικής ώρας έγινε ο γλωσσικός σχολιασμός κά­

ποιων φράσεων που είχαν ετοιμάσει οι μαθητές. Αμέσως μετά τους πρότεινα
' ' ξ' Ελλ' 'να πραγματοποιησοuμε μια ερεuνα μετα υ των ηνων που κατοικοuv στο

Β 'λ ' ~ ' 'Ψ 'ε γιο, με σκοπο να οιαπιστωσοuμε τις απο εις τους για τα αιτια και τις
συνέπειες του κυκλοφοριακού προβλήματος της Αθήνας, καθώς και τις λύσεις
που προτείνουν. Επειοή δεν ήταν εξοικειωμένοι με έρευνες τέτοιου είδους, τους
έδωσα μερικές βασικές αρχές οργάνωσης και οιεξαγωγής μιας έρευνας με ερω-

λ ' θ' ' ' '~ Μ ' ' λ'τηματο ογια, κα ως κι ενα σχετικο uποσειγμα. ε την ενημερωση αuτη αντι η-
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φθηκαν ότι η πρώτη aουλειά που έπρεπε να κάνουν ήταν η σύνταξη κάποιου
ερωτηματολογίου. Πριν αρχίσει η aιαaικασία σύνταξης του ερωτηματολογίου,
εκλέχτηκε με πρόταση aική μου μια τριμελής επιτροπή, έργο της οποίας θα
ήταν η συγκέντρωση των ερωτήσεων, η καταγραφή τους σε μορφή ερωτηματο­
λογίου και η φωτοτυπική αναπαραγωγή του ερωτηματολογίου. Κάθε μαθητής

'λ β ~ ι ι ~ ' ιανε α ε να οιατυπωσει μονος του ουο με τρεις ερωτησεις και να τις προτεινει
στο επόμενο μάθημα.

Την επόμενη aιaακτική ώρα όλοι οι μαθητές με αλφαβητική σειρά πρότει­
ναν τις ερωτήσεις που είχαν ετοιμάσει. Όλες οι ερωτήσεις σχολιάστηκαν,
βελτιώθηκαν εκφραστικά και τέλος επιλέχτηκαν οι 10 καλύτερες με κριτήρια
την εξυπηρέτηση του σκοπού της έρευνας, καθώς και την καταλληλότητα και
αποτελεσματικότητα των ερωτήσεων για την επικοινωνιακή περίσταση που
επρόκειτο να εξυπηρετήσουν. Μετά από συζήτηση που προκλήθηκε με aική μου
παρέμβαση κρίθηκε απαραίτητη η προσθήκη ερωτήσεων, με τις οποίες θα ζη­
τούνταν τα απαραίτητα για τη φάση της επεξεργασίας των ερωτηματολογίων
στοιχεία ταυτότητας των υποκειμένων. Με την προσθήκη και αυτών των ερω­
τήσεων είχαμε στη aιάθεσή μας έναν κατάλογο με 22 ερωτήσεις. Η τριμελής
επιτροπή, δουλεύοντας εκτός μαθημάτων, ανέλαβε να βάλει σε μια σειρά τις
ερωτήσεις ανάλογα με το θέμα τους, να φροντίσει την τελική μορφή του ερω­
τηματολογίου και να το αναπαραγάγει φωτοτυπικά.

Στο επόμενο μάθημα το ερωτηματολόγιο ήταν έτοιμο {βλ. στο τέλος της
εργασίας) καθώς και οι φωτοτυπίες, οι οποίες μοιράστηκαν στους μαθητές.
Ακολούθησε συζήτηση κατά την οποία λύθηκαν μερικές απορίες των μαθητών
που αφορούσαν στη φάση αυτή της έρευνας, και aόθηκαν οι σχετικές οδηγίες.

Μετά από aέκα ημέρες, aιάστημα που κρίθηκε αναγκαίο από τους μαθητές
για την ανεύρεση των υποκειμένων της έρευνας, την υποβολή και συμπλήρωση
των ερωτηματολογίων, συγκεντρώθηκαν συνολικά 33 συμπληρωμένα ερωτη­
ματολόγια. Αμέσως άρχισε η διαδικασία της επεξεργασίας των ερωτηματολο­
γίων, η οποία θα οδηγούσε στη συναγωγή των συμπερασμάτων. Χωρίστηκαν οι
μαθητές σε τέσσερις ομάaες. Κάθε ομάaα ανέλαβε να επεξεργαστεί έναν αριθ­
μό ερωτηματολογίων. Ένα μέλος από κάθε ομάδα είχε την ευθύνη της ανακοί­
νωσης των απαντήσεων για κάθε ερώτηση χωριστά. Για τις ερωτήσεις 2 έως
12 έγιναν πίνακες κατανομής και αριθμητική ομαδοποίηση των απαντήσεων.
Γ 'λ ί θ ι ~ ι 1ια τις υπο οιπες ερωτησεις οι μα ητες οιατυπωναν και ανακοινωναν τις απα-

, ι ζ ι~ ι ι λ' ιντησεις που κατασκευα αν οι ιοιοι μετα απο με ετη και συσχετισμο των απα-
' ι ~ 'θ ι λ θ ι ι λ ιντησεων που ειχαν στη οια εση τους ακο ου ουσε ο απαραίτητος γ ωσσικος

σχολιασμός και μετά τις τροποποιήσεις η κάθε απάντηση γραφόταν στον πίνα­
κα. Η aιαaικ'α:σίατης επεξεργασίας των ερωτηματολογίων 8ιήρκεσε 8υο 8ι8α-

. κτικές ώρες. Στα πλαίσια αυτά της διαδικασίας aόθ·ηκε στους μαθητές η ευκαι­
ρία να συνεργαστούν, ν' ασκηθούν στη σύνθεση aιάφορων απόψεων, να παρά-
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γουv λόγο γραπτό και προφορικό, να διαπιστώσουν κοcποιεςγλωσσικές αδυνα-
' ' ' 'θ ' ' λλ ' λ'ξμιες τους, v ακουσουv και να μα ouv καποιες καινούριες σε πο ους ε εις

(π.χ. συντήρηση,επέκταση, παρακαμπτήριος δρόμος, απόσυρση, αποσυμφόρη-
' 'ί' ' 'ί' ' 'ί'' ' ' )ση, αποκεvτρωση, υποοομη, οουω οικτυο, ηχορυπαvση, ρυμοτομια και να κα-

τακτήσουν γλωσσικούς μηχανισμούς απαραίτητους για τηv παραγωγή λόγου
στη συγκεκριμένη περίσταση επικοινωνίας.

Οι απαντήσεις που προέκυψαν από τηv επεξεργασία των ερωτηματολογίων
καταγροcφηκαv από ένα μέλος της τριμελούς επιτροπής, φωτοτυπήθηκαν και
οόθηκαv στο επόμενο μοcθημασε όλους τους μαθητές. Με βοcση τις απαντήσεις
αυτές ακολούθησε συζήτηση, της οποίας αντυαίμενο ήταv η εξαγωγή των
γεvικώv συμπερασμάτων σχετικα με τη γνώμη των Ελλήvωv του Βελγίου για
το κυκλοφοριακό πρόβλημα της Αθήνας.

Με το τέλος της οιοακτικής οοκιμής επιχειρήθηκε μια συνολική αποτίμηση
του όλου εγχειρήματος. Οι ίδιοι οι μαθητές είπαν πως επρόκειτο για μια
διαδικασία οcγvωστησ ' αυτούς και ούσκολη, από τηv οποία όμως ωφελήθηκαν
πολύ, γιατί έμαθαν πώς γίνεται μια έρευνα, ήρθαν σ ' επαφή και συζήτησαν μ'
οcλλα άτομα για το κυκλοφοριακό πρόβλημα της Αθήνας, έμαθαν καινούριες
λέξεις, ασκήθηκαν στηv παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου που να χα­
ρακτηρίζεται από σαφήνεια και περιεκτικότητα και γεvικοc έκαvαv έvα μεγοcλο
βήμα για τη γλωσσική τους βελτίωση.

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ

1. Οvοματεπώvυμο [προαιρετικά]: .
2. Ηλικία: ·
3. Φύλο: .
4. Πού κατοικείτε τώρα; .
5. Εποcγγελμα: .
6. Επίπεδο μόρφωσης: .
7. Πού γεvvηθήκατε: · .
8. Οικογενειακή κατάσταση: , .
9. Πόσα χρόνια ζήσατε στηv Ελλοcοα; : .

10. Πόσα χρόνια ζήσατε στηv Αθήνα; .
11. Πόσα χρόνια ζήσατε στο Βέλγιο; .
12. Κατεβαίνετε συχvοc στο κέντρο της Αθήνας, όταv βρίσκεστε εκεί; .
13. Υποcρχεικυκλοφοριακό πρόβλημα στηv Αθήνα; .
14. Ποια κατοcτη γνώμη σας είναι τα προβλήματαπου προκαλούν τα συγκοι-

vωvιακοc μέσα; .
15. Πού νομίζετε ότι οφείλεται το κυκλοφοριακό πρόβλημα της Αθήνας;

16. Πόσα ατυχήματα νομίζετε πως γίνονται καθημεριvοcστηv Αθήνα;
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17 Πό ' ' ' ' β ' Αθ' ' λ. οση ωpα πεpιπου κάνετε, οταν pισκεστε στην ηνα, σε ωpα κυκ οφο-
pιακής αιχμής, για μια απόσταση 3 χλμ. με το λεωφορείο; .

18. Νομίζετε πως το κυκλοφοpιακό πpόβλημα είναι μεγαλύτερο στήν Αθήνα ή
στις Βpυξέλλες; .

19. Ποιες ώρες νομίζετε ότι οημιουpγε(ται το κυκλοφοριωω πρόβλημα; .

20. Πώς θα μποpούσε να οιευθετηθε( το ωpάpιο των εpγαζομένων έτσι ώστε
να μη οημιουpγε(ται μεγάλο μποτιλιάρισμα; .

21. Από τα καυσαέρια των αυτοκινήτων κινουνεύει η Ακpόπολη. Τι προτείνετε
για τη σωτηρία της; .

22. Ποια λύση κατά τη γνώμη σας νομίζετε ότι θα φέρει το καλύτερο δυνατό
αποτέλεσμα για τη λύση του κυκλοφοριωωύ προβλήματος; .
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Η εκπαίδευση στην Κύπpο, τόσο από την άποψη της υποδομής, όσο και από
την άποψη της οργάνωσης, του έμψυχου υλικού και της ποιότητας της παpεχό­
μενης παιδείας, βρίσκεται σε αξιοζήλευτα επίπεδα. Στα τpιάντα χpόνια του
ελεύθερου βίου του ο κυπpιακός ελληνισμός κατόpθωσε να συγκpοτηθεί ως
κpάτος με τpόπο που δεν έχει τίποτε να ζηλέψει από τα πιο αναπτυγμένα
σύyχpονα κpάτη. Η εκπαίδευση έτυχε ιδιαίτερης μέpιμνας. Ως τώpα λειτούp­
yησαν η Α 'βάθμια και η Β 'βάθμια εκπαίδευση, μια Παιδαγωγική Ακαδημία
και ένα Τεχνολογικό Ινστιτούτο. Απq το 1990 θα λειτουpγήσουν και τα πpώτα
τμήματα του κυπpιακού πανεπιστημίου.

Δύο πολύ σημαντικοί θεσμοί που συμβάλλουν αποφασιστικά στην ποιοτική
βελτίωση της εκπαίδευσης είναι το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο και η ϊπηpεσία
Ανάπτυξης Πpογpαμμάτων. Το πpώτο είναι επιφορτισμένο κυpίως με τα θέ­
ματα επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών και των δύο βαθμίδων.' Η ϊπηpεσία
Ανάπτυξης Πpογpαμμάτων έχει αναλάβει την κατασκευή διδακτικού υλικού
και τη συγγραφή διδακτικών βιβλίων και για τις δύο βαθμίδες της εκπαίδευσης.

Πρέπει στο σημείο αυτό να επισημανθεί ότι το εκπαιδευτικό πpόγpαμμα
που χpησιμοποιείται στα σχολεία της Κύπpου είναι αυτό που ισχύει στην Ελλά­
δα. Κατά βάση χpησιμοποιούνται και τα ίδια βιβλία, τα οποία χο,ρηγούνται και
στους Κύπpιους μαθητές δωpεάν από την ελληνική Πολιτεία. Οι εκπαιδευτικοί
φορείς της Κύπpου, όμως, έχουν την ευθύνηεφαρμογής του πpογpάμματος. Στα

λ I ξ ι ι ι Π λ ι 'ψπ αισια της ανε αpτησιας και αυτονομιας της κυπpιακης ο ιτειας και εν ο ει
των ιδιαιτεροτήτων που παpουσιάζει η κυπριακή κοινωνία σε σχέση με την
ελλαδική, οι εν λόγω φορείς επιδιώκουν την εφαρμογή του κοινού αυτού εκπαι­
δευτικού πpογpάμματος με τpόπο που να παίpνει υπόψη αυτές τις ιδιαιτερότη­
τες.

Από αυτή την ανάγκη πpοσαpμογής του εκπαιδευτικού πpογpάμματος στα
κυπpιακά δεδομένα ξεκινάει και η προσπάθεια της ϊπηpεσίας Ανάπτυξης
Πpογpαμμάτων για την παpαγωγή διδακτικού υλικού και τη συγγραφή διδα­
κτικών βιβλίων, τα οποία ή χpησιμοποιούνται παράλληλα με τα ελληνικά ή και
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τα αντικαθιστούν σε μερικές περιπτώσεις, όπως εκείνη των θετικών επιστημών
στο Λύκειο.

Τόσο η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών όσο και η ανάπτυξη προγραμμά­
των είναι ούοπολύ ενδιαφέρουσες πλευρές του κυπριακού εκπαιδευτυωύ συστή­
ματος και η συσσωρευμένη εμπειρία στους ούο αυτούς τομείς πρέπει να είναι
ασφαλώς χρήσιμη. Δυστυχώς η κυπριακή εμπειρία στον τομέα της εκπαίδευσης

' '' ι;, λ' ' θ'λ ' " ' 'ειναι, απο οσο ςερω, ε αχιστ α η και κα ο ου γνωστη στον εκπαιοευτυω κοσμο
της Ελλάοας. Ωστόσο η αμφίδρομη πληροφόρηση και ανταλλαγή απόψεων θα
ενίσχυε την αλληλοκατανόηση και από πολλές πλευρές θα απέβαινε αμοιβαία
επωφελής.

Σ ' ' λ θ' ' ' ζ 'αυτο που ακο ου ει επιχειρω να παρουσιάσω και να συ ητησω την
κυπριακή εμπειρία στον τομέα της γλωσσικής διδασκαλίας. Πρόκειται για μια
ενδιαφέρουσα προσέγγιση του θέματος, η οποία, ως προς τις γενικές αρχές της
τουλάχιστον, βρίσκεται κατά τη γνώμη μου στη σωστή κατεύθυνση.

Ο λόγος είναι για τη γλωσσική διδασκαλία στο Γυμνάσιο, όπου οεν χρησι­
μοποιούνται τα ελλαοικά βιβλία ( αντίθετα με το Δημοτικό, όπου έχει υιοθετη­
θεί τα τελευταία χρόνια η σειρά των βιβλίων «Η Γλώσσα μου» που χρησιμο­
ποιείται και στην Ελλάοα), αλλά βιβλία που συντάχθηκαν μεταξύ των ετών
1981-1985 από τους Στ. Παπαντωνίου και Νικ. Ορφανίοη με την 'εποπτεία
των επιθεωρητών Κ. Μιχαηλίοη και Ανδρ. Φυλακτού στα πλαίσια της Υπηρε­
σίας Ανάπτυξης Προγραμμάτων του κυπριακού Υπουργείου Παιδείας. Πρό­
κειται για τρία (3) τεύχη, ένα για κάθε τάξη του Γυμνασίου, με τον τίτλο
«Μαθήματα Νεοελληνικής Γλώσσας». Για το 3ο τεύχος συνεργάστηκε με τους
Παπαντωνίου, Ορφανίοη και η Μαρία Κουτσελίνη.

Ας δούμε πρώτα τι λένε οι ίδιοι οι συντάκτες των βιβλίων για τη σύλληψη,
τις γενικές αρχές και τον τρόπο υλοποίησης του προγράμματος γλωσσικής
διδασκαλίας που έχουν εκπονήσει.

«Τα Μαθήματα Νεοελληνικής Γλώσσας του Υπουργείου Παιδείας της Κύ­
πρου αποβλέπουν σε μια σφαιρική προσέγγιση της γλώσσας μας μέσα από τη
ζωντανή λειτουργία της και επιχειρούν να υπερβούν τον παραδοσιωω γλωσσι­
κό φορμαλισμό με προσέγγιση της γλώσσας ως ενός ζωντανού σώματος και όχι
ως απολιθωμένου τύπου. Υπογραμμίζεται επομένως πως δε γίνεται με τα:
Μαθήματα: αυτά μόνο διδασκαλία Συντακτικού και Γραμματικής αλλά οίνο­
νται ευκαιρίες για: γνωριμία με τη γλώσσα, βαθύτερη κατανόηση της λειτουρ­
γικότητας των τύπων και δομών της και πολλαπλή χρήση της.

Η γλώσσα: αντιμετωπίζεται πολύπλευρα, με συνδυασμό κειμένων για ανά­
γνωση και κατανόηση, θεμάτων για: συζήτηση και έκφραση, με παράλληλη
αναγνώριση, επισήμανση και αξιοποίηση των γραμματικών/συντακτικών τύ­
πων/φαινομένων και της ορθογραφίας.

Στα βιβλία: αυτά κάθε μάθημα χωρίζεται βασικά σε δυο σκέλη. Στο πpώτο
με αφορμή ένα ή περισσότερα κείμενα, δίνεται ευκαιρία: για κατανόηση-σύ-
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γκρισή τους, συζήτηση διαφόρων θεμάτων και άσκηση στην προφορική και
γραπτή έκφραση, τη συγγραφή περίληψης, έκθεσης και άλλων ειδών του λόγου·
σε μερικά μαθήματα χρησιμοποιείται η εικόνα, κέντρισμα για έκφραση προφο­
ρική ή γραπτή.

Κεντρικός πυρήνας κάθε μαθήματος είναι ένα θέμα από μια πτυχή της ζωής
μας, σ-..ην οποία αναφέρονται τα κείμενα, τα λεξιλόγια και οι εκθέσεις. Με την
ανάγνωση και κατανόηση των κειμένων που περιστρέφονται σ ' ένα θέμα κοι­
ταγμένο από διαφορετική σκοπιά από τους συγγραφείς, τη συζήτηση του θέμα­
τος αυτού και τη χρησιμοποίηση στην προφορική και γραπτή έκφραση ενός
ορισμένόυ λεξιλογίου ασκούνται οι μαθητές στη γλώσσα και γνωρίζουν βαθύ­
τερα και πλατύτερα τον κόσμο. Με τις θεματικές ενότητες δημιουργούνται για
τους μαθητές καταστάσεις ζωής, μέσα από τις οποίες αντλούν πληροφορίες για
το περιβάλλον τους, και ωθούνται να εκφραστούν, με αυξημένο το γλωσσικό
τους πλούτο, προφορικά ή γραπτά, σε διάφορους γλωσσικούς κώδικες. Παράλ­
ληλα ασκούνται στις δεξιότητες της ανάγνωσης, κατανόησης και σύγκρισης
κειμένων, στην προφορική συζήτηση και στη συγγραφή περίληψης, περιγραφής,
αφήγησης, επιστολής κτλ Ιδιαίτερα επισημαίνεται η άσκηση και εξοικείωση
των μαθητών πέρα από τη γλώσσα της λογοτεχνίας με τη γλώσσα της καθημε­
ρινής επικοινωνίας και συναλλαγής, τη γλώσσα της πληροφόρησης, της επιστή­
μης κτλ

Το δεύτεpο σκέλος των Μαθημάτων αποβλέπει στη βαθύτερη συνειδητο­
ποίηση της γλώσσας, στην εμβάθυνση στους μηχανισμούς της και στη σύλληψη
της λειτουργικότητάς της με την παρατήρηση και τριβή των μαθητών σε ορι­
σμένα φαινόμενα της Γραμματικής και του Συντακτικού. Στην Ορθογραφία
έμφαση δίνεται στα συνηθέστερα λάθη.

Για τη διδασκαλία των γραμματικών τύπων και συντακτικών φαινομένων
σε κάθε μάθημα παρατίθενται παραδείγματα ή κείμενο, για να βοηθηθεί και ο
καθηγητής που παρουσιάζει τους τύπους/τα φαινόμενα, και οι μαθητές, να το
απομονώσουν, μελετήσουν, περιγράψουν, ταξινομήσουν, βγάλουν τα ανάλογα
συμπεράσματα. Για να εμπεδωθεί η διδασκαλία, δίνονται πολλές ασκήσεις.

Ο μαθητής πρέπει να παίρνει ενεργητική στάση απέναντ~ στα γλωσσικά
φαινόμενα. Με την ενεργητική αναπαραγωγή τους, το διάλογο, την κατανόηση
του λειτουργικού τους ρόλου η γλωσσική διδασκαλία αποβαίνει δημιουργική
και ωφέλιμη».

Από το κείμενο αυτό προκύπτει ότι η βασική κατευθυντήρια αρχή των
συγγραφέων συνοψίζεται στο ότι προσεγγίζουν τη γλώσσα ως ζωντανό οργανι­
σμό και όχι ως απολιθωμένο τύπο, επομένως στη λειτουργία της για έκφραση
και επικοινωνία. Και πιστεύουν ότι για να είναι συνεπής η γλωσσική διδασκα­
λία με αυτή την αρχή θα πρέπει να επιδιώκει να ασκήσει τους μαθητές τόσο
στη χρήση της γλώσσας όσο και στο να κατανοήσουν την 4ιτουργικότητα της
δομής της.
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Θα επιχειρήσω καταρχήν να παρουσιάσω το περιεχόμενο των βιβλίων και
τον τρόπο με τον οποίο είναι οργανωμένο, για να κάμω στη συνέχεια μια
αποτίμηση των επιλογών που γίνονται και μια αξιολόγηση των προτεινόμενων
οιοακτικών δραστηριοτήτων με κριτήριο το αν ανταποκρίνονται αποτελεσμα­
τικά στον προγραμματικό στόχο που αναφέρθηκε πιο-πάνω.

Και τα τρία τεύχη της σειράς ((Μαθήματα Νεοελληνικής Γλώσσας» περι­
λαμβάνουν 52 μαθήματα, 20 το πρώτο και από 16 το δεύτερο και το τρίτο.

'Οπως αναφέρουν οι συγγραφείς «πυρήνας κάθε μαθήματος είναι ένα θέμα
από μια πτυχή της ζωής μας». Γύρω από το θέμα αυτό περιστρέφεται το
πρώτο μέρος κάθε μαθήματος, το οποίο οίνει την έμφαση στην κατανόηση και
παραγωγή γραπτού και προφορικού λόγου. Το δεύτερο μέρος περιλαμβάνει
πολλές και ποικίλες ασκήσεις, που αποβλέπουν στην εμπέοωση και συνειδητό­
ποίηση των μορφοσυντακτικών οομών της γλώσσας και οε συνδέονται απαραί­
τητα με το θέμα που είναι ο άξονας των οιοακτικών δραστηριοτήτων του
πρώτου μέρους. .

Το πpώτο μέpος έχει, όπως είπαμε, ως πυρήνα του ένα θέμα από μια πτυχή
ζ ' Ο ι ι ι θ' ' λ'της ωης μας. ι τομεις στους όποιους αναφέρονται τα εματα ειναι: σχο ειο-

οοταίδευση (Α1, 2, Β14), τύπος-βιβλίο (Α4, Β8), στέγη-κατοικία (Α5, 12,
Β9), αθλητισμός (Α6, Β7), συγκοινωνίες-κυκλοφορία (Α8, Β2), πολιτιστική
ζωή (Α9, 20, Β5, Γ13), φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον (Α16, Β6, 9, Γ1,
11), ανθρώπινες σχέσεις (Α19, Β15, Γ3, 14), ψυχαγωγία-τουρισμός-ταξίοια­
μετανάστευση (Α10, 11, 17, Β1, Γ1, 14), οιατροφή-υγεία (Α18, Β11, 12,
Γ12), εργασία-επαγγέλματα (Α7, 15, Β3, Γ4), ανθρώπινα οικαιώματα (Β10,
Γ8), καταναλωτισμός (Β16, Γ12), κρατική οργάνωση (Α18, Γ7, 9), εξοπλι­
σμοί-πόλεμος-ειρήνη (Α13, Γ16), διεθνείς σχέσεις (Γ15).

Ο στόχος βέβαια της αναφοράς στα θέματα αυτά δεν είναι να μελετηθούν
εξαντλητικά, αλλά να δοθούν ερεθίσματα και να οημιουργηθεί η υποοομή για
τη γλωσσική έκφραση των μαθητών.

Τα κύρια στοιχεία που συνιστούν τη οομή του πρώτου μέρους κάθε μαθήμα­
τος είναι τα κείμενιχκαι οι εναλλασσόμενες πpοφοpικέςκαι γpιχπ-rές δpιχστηpιό­
τητες. Τ ςχ στοιχεία αυτά συνδέονται μεταξύ τους θεματικά και αλληλοπροσδι­
ορίζονται, καθώς τα κείμενα προσφέρουν συνήθως το πληροφοριακό υλικό για
το θέμα και γίνονται αφορμή για να αναπτυχθούν ποικίλες προφορικές και
γραπτές δραστηριότητες. Ειδυωτερα:

α] Τιχ κείμενα. Σεκάθε μάθημα οίνεται ένα βασικό κείμενο σχετικό 'με το
θέμα που αποτελεί τον πυρήνα του μαθήματος και ένα ακόμη ή περισσότερα

'λλ λ 1 'ζ I Σ λ 1
' ' 'παρα η α, οπως τα ονομα ουν, κειμενα. την π ειονοτητα τους ειναι παρμε-

να από τον ημερήσιο και περιοδυω τύπο της Ελλάοας και της Κύπρου ή είναι
οιάφορα είοη κειμένων από αυτά που χρησιμοποιούνται καθημερινά κατά τις
οοσοληψίες μεταξύ των πολιτών και των παντός είδους υπηρεσιών ή, τέλος,
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' ~ ' ' Τ λ ' ' ' λ'αποσπάσματα σοκιμιακωv κειμεvωv. α ογοτεχvικα κειμεvα ειvαι ε αχιστα.
Αυτή η συγκεκριμένη επιλογή κειμένων ίσως να έγινε γιατί οι συγγραφείς
έκριναν ότι είvα~προτιμότερα τα κείμενα _πληροφοριακούπεριεχομένου, οεοομέ-

, Ι λ Ι I Ι Ι λ' 1νου οτι αυτα αποτε ouv τον κuριο ογκο του γραπτοu ογου με τον οποιο οι
ομιλητές έρχονται κυρίως σε επαφή ή τους χρησιμεύει περισσότερο στις καθη­
μερινές τους συναλλαγές. Πρόκειται για κείμενα που αντιπροσωπεύουν τη με­
γάλη ποικιλία του γραπτού λόγου που παράγεται καθημερινά.

Το πρώτο κείμενο κάθε μαθήματος χρησιμεύει για να ασκηθούν οι μαθητές
' ' ' Τ θ 1 'β ' 'στην καταvοηση γραπτού κειμεvοu. ο στα ερο μοτι ο των ασκησεωv κατανο-

ησης που ακολουθούντο κείμενο είναι: χωρισμός σε ενότητες, τιτλοφόρηση των
, , 'λ ψ β, , λ ,εvοτητωv και γραφη περι η ης με αση τους τιτ ους των εvοτητωv.

Εκτός από το αρχικό κείμενο οίvοvται και ένα ή περισσότερα «παράλληλα
κείμενα». Τα παράλληλα κείμενα έχουν πολλαπλή χρησιμότητα: προσφέρουν
πρόσθετα πληροφοριακά στοιχεία για το θέμα που αποτελεί τον άξονα του
μαθήματος, προσφέρονται για υφολογικές συγκρίσεις μεταξύ τους ή/και με το
αρχικό κείμενο, επιτρέπουν στους μαθητές να αντιληφθούν τι σημαίνει διαφο­
ρετική προσέγγιση του ίοιοu θέματος, εμπλουτίζουν τη σχετική με το θέμα
γλωσσική υποδομή, oίvouv αφορμή για κατανόηση ορισμένων πτυχών του θέ­
ματος και, τέλος, αξιοποιούνται για να τροφοδοτήσουν την ελεύθερη και οημι­
οuργική έκφραση των μαθητών πάνω σε όψεις του κεντρικού θέματος του μαθή­
ματος.

β) Η πpοφοpική έκφpιχση. Οι συγγραφείς μεριμνούν ιοιαίτερα για την ανά­
πτυξη της ικανότητας των μαθητών στην προφορική χρήση της γλώσσας. Αυτό
το πετυχαίνουν προτείνοντας ένα ευρύ φάσμα προφορικών δραστηριοτήτων,
που καλύπτουν όλες σχεοόv τις μορφές προφορικού λόγου που μπορεί να συνα­
ντήσει κανείς κατά τις γλωσσικές ανταλλαγές στα πλαίσια των κοινωνικών του
δραστηριοτήτων: κρίσεις, αφηγήσεις, σχόλια, περιγραφές, χαρακτηρισμοί, οιά­
λόγοι, συζητήσεις στρογγύλης τραπέζης, αντιπαραθέσεις απόψεων, αξιολογή­
σεις, οιερεuvητικές συζητήσεις, παρουσίαση συμπερασμάτων μιας έρευνας, πα­
ροχή πληροφοριών κ.ά.

Θα αναφέρω εvοεικτικά μερικές προφορικές δραστηριότητες που περιλαμβά­
νονται στα βιβλία. Στο Α20, όπου το κεντρικό θέμα είναι το θέατρο και ο
ανταγωνισμός της τηλεόρασης, προτείνεται στους μαθητές να κάμουν παρατη­
ρήσεις, να εκφράσουνκρίσεις και να διατυπώσουν εισηγήσεις α) για τα παιοικά
προγράμματα της τηλεόρασης, β) για τις επιστημονικές σειρές και γ) για τις
ελληνικές και ξένες τηλεοπτικές σειρές. Στο Β3 με θέμα τα επαγγέλματα

, ζ' θ' ο , , λπροτειvεται για συ ητηση το εμα: « ι γuvαικες και οι αvτρες στην επαγγε -
, ζ , ( , , , ~ , ~ λ' 'λ ξματικη ωη προσόντα, εuκαιριες εισοσοu, εργασια, σuσκο ιες, αvε ι η, μι-

σθός...)». Η συζήτηση γίνεται μεταξύ αγοριών και κοριτσιών που υποστηρίζουν
διαφορετικές-συγκρουόμενες απόψεις. Υπάρχει πρόεδρος και γραμματέας (βλ.
και Διοακτική δραστηριότητα ΙΙ, σ. 23).
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Οι προφορικές δραστηριότητες δε γίνονται στο κενό, αλλά εντάσσονται
' ' λ' '~, ' Τ λ' ·~μεσα σε ενα π αισιο που ευνοει τη οιει.,αγωγη τους. ο π αισιο αυτο οιαμορ-

φώθηκε με την επεξεργασία των κειμένων που προηγήθηκαν, η οποία επέτρεψε
την ανάπτυξη προβληματισμού πάνω σε ορισμένες πτυχές του κεντρικού θέμα­
τος του μαθήματος. Με τις προφορικές δραστηριότητες διευρύνεται αυτός ο
προβληματισμός, καθώς οι μαθητές οοηγούνται στο να θέσουν και να οιερευνή­
σουν νέα προβλήματα, για τα οποία αναζητούν τις σχετικές πληροφορίες, τις
διασταυρώνουν, συγκρίνουν και αξιολογούν αντιτιθέμενες απόψεις, διατυπώ­
νουν τις οικές τους τεκμηριωμένες απόψεις, εξάγουν συμπεράσματα κτλ.

Με τον τρόπο αυτό οι μαθητές ασχολούνται με γνήσια προβλήματα που
αφορούνκαι τους ίοιους και συνεπώς τα προσεγγίζουν με ενδιαφέρον. Δεν έχουν
την αίσθηση ότι ασχολούνται με τη γλώσσα, αλλά ότι χρησιμοποιούν τη γλώσ­
σα για να λύσουν προβλήματα, να ανταλλάξουν απόψεις, να επικοινωνήσουν.
Διαπιστώνουν στην πράξη ότι είναι υποχρεωμένοι να χρησιμοποιούν τη γλώσ-

, 'ζ 'θ , θ' ,σα με τροπο που να ταιρια ει κιχ ε φορα στο εμα, στην περισταση, στο συνο-
λ , ι~ . ιμι ητη, στο ειοος επικοινωνιας.

γ) Η yp,χπτή έκφp,χση. Οι οραστηριότητες που προτείνονται για την ανά­
πτυξη της ικανότητας των μαθητών στη γραπτή χρήση της γλώσσας διέπονται
από τις ίοιες αρχές που είδαμε ότι ισχύουν και για την προφορική έκφραση.
Είναι τέτοιες ώστε οι μαθητές να παράγουν μια ποικιλία μορφών γραπτού
λόγου που αντιστοιχεί στην ποικιλία που πραγματικά παράγεται καθημερινά
στην κοινωνία. Επιστολές, αναφορές, υπομνήματα, καταγγελίες, διαμαρτυρίες,
εισηγήσεις, ειοήσεις, ανταποκρίσεις, αφηγήσεις, περιγραφές οιαφόρων ειδών,
έρευνες, ερωτηματολόγια, σχόλια, βιβλιοπαρουσιάσεις, συνεντεύξεις, βιογρα­
φικά σημειώματα, αφίσες, ανακοινώσεις, ενημερωτικά κείμενα κ.ά., είναι εν­
οεικτικά της ποικιλίας του γραπτού λόγου που παράγουν οι μάθητές.

Ενοεικτικά παραδείγματα γραπτών οραστηριοτήτων: Στο Α15, όπου το
θέμα είναι η εργασία και τα επαγγέλματα, με αφορμή ένα ΖΗΤΕΙΤ ΑΙ από
μικρές αγγελίες καλούνται να γράψουν ,χίτηση συνοοευόμενη από βιοyp,χφικό
σημείωμ,χ σύμφωνα με υπόδειγμα που παρατίθεται, Στο Β3, όπου πάλι το
θ ' ι 'λ λ ι ι~; λ ιεμα ειναι τα επαγγε ματα, κιχ ουνται να φτιαςσυν εpωτημ,χτο οyιο και να

ι ι ξ ι ι ι ι ι λ ι ( ιπαρουν συνεντεu η απο ενα γνωστο τους σχετικα με το επαγγε μα του προσο-
ντα, καθήκοντα, οικαιώματα, αμοιβή κτλ.}. Στο Γ6, όπου συζητείται το θέμα
των επικοινωνιών και της τηλεόρασης, αφού οίνονται στοιχεία για το γράψιμο
μιας επιστολής, καλούνται να γράψουν επιστολή στο Δ/ντή του Ραδιοφωνυωύ
Ιδρύματος Κύπρου με την οποία
- να διαμαρτύρονται για την ακαταλληλότητα ενός έργου που πρόβαλε η

τηλεόραση·
- να οιαμαρτύρονται για τα ανιαρά προγράμματα·
- να εισηγούνται νέα προγράμματα για τη βελτίωση των τηλεοπτικών προ-

γραμμάτων·
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- να συγχαίρουv το ΡΙΚ yιs το mxdo των τιχινιών που ετοιμάζουν οι παρα­
γωγοί του·

- να συγχαίροuν γι:ι μι« συγχεχριμένη τηλεοπτική σειρά.
Τα ερεθίσματ« χιχι εδώ, όπως στις προφορικές δραστηριότητες, είναι γνή­

σια και ffi!Vδέοντιχι ιiμεσα με πλευρές του κεντρικού θέματος του μαθήματος
που προσφέρονται για γραπτή δραστηριότητα, Το είδος της δραστηριότητας
είναι πρόκληση για τους μαθητές να χρησιμοποιήσουν την κατάλληλη γλωσσι­
κή έκφριχση. Χpησιμοποιούν τη γλώσσα., όχι για. να. δείξουν α.ν α.φομοίωσα.ν
κάποια. διδα.σκα.λία. που πpοηγήθηκε, α.λλά για. να. ικα.νοποιήσοuν κα.ι να. α.ντα.­
ποκpιθούν σε μια. δημιοupγημένη α.νάγκη να. εκφpα.στούν πάνω σε σuγκεκpιμένο
θέμα..

Προφορικές και γραπτές δραστηριότητες εναλλάσσονται σε κάθε μάθημα
και αυτό συμβάλλει στην ισόρροπη καλλιέργεια των δυο βασικών τρόπων
γλωσσικής έκφρασης, του προφορικού και του γραπτού. Το γεγονός αυτό το
διαπιστώνει κανείς με μεγάλη ανακούφιση, γιατί τα σχολικά βοηθήμιχτα για τη
διδασκαλία της γλώσσας σtινήθως παραμελούν ή θεωρούν δευτερεύουσας σημα­
σίας την προφορική πλευρά της γλώσσας. Και όμως η προφορική είναι η δεσπό­
ζουσα μορφή γλωσσικής επικοινωνίας και το σχολείο οφείλει να μην το αγνοεί.

Για τη οιεξαγωγή τόσο των προφορικών όσο και των γραπτών δραστηριοτή­
των πολύ συχνά δίνονται οδηγίες ή βοηθητικό υλικό που μπορεί να είναι χρήσι­
μο στους μιχθητές. Οι οδηγίες που δίνονται είτε αφορούντον τρόπο διεξαγωγής
της δραστηριότητας από καθαρά πρακτική-τεχνική σκοπιά, είτε είναι ερωτή-

β θ ι θ ι ι β ι ισεις που οη ουν τους μα ητες στον εντοπισμο των ασικων σημειων του
θέματος, σχεοιαγράμματιχ, υποδείγματα (στην περίπτωση τυποποιημένων
κειμένων), αναφορά των βασικών χαρακτηριστικών ορισμένων ειδών του λόγου
όπως το διήγημα, οι επιστολές, οι χαρακτηρισμοί, οι πε~ιγραφές, τα παραμύ­
θια κτλ. Έτσι, στο μάθημα Α8 με κεντρικό θέμιχ τα τροχαία δυστυχήματα,
δίνεται ένα παράδειγμα είοησης τροχαίου δυστυχήματος και ζητείται να γρά­
ψουν οιάφορες συναφείς ειοήσεις. Στο ίδιο μάθημα οίνεται για έκθεση το θέμα:
« Ένα ουστύχημα στο δρόμο» και οίνονται βοηθητικά α) πληροφορίες για τις
αιτίες' των τροχαίων δυστυχημάτων, για το ποιες αρχές έχουν την ευθύνη της
τροχαίας κίνησης και για τις βασικές υποχρεώσεις πεζών και οδηγών, β} γενικό
σχέδιο αφήγησης, γ) ερωτήσεις που αποβλέπουν στο να υπενθυμίσουν τα στοι­
χεία που απαραίτητα πρέπει να περιλαμβάνει η αφήγηση ενός τέτοιου δυστυχή­
ματος και ο) βασικό λεξιλόγιο που θα μπορούσε να είναι χρήσιμο στους μαθη­
τές κατά την ανάπτυξη του θέματός τους. Ως βοηθητικό υλικό πρέπει να θεω­
ρηθεί και το λεξιλόγιο με τις στοιχειώδεις λεξιλογικές ασκήσεις που δίνονται
σε κάθε μάθημα. Το λεξιλόγιο αυτό προσφέρεται κατά κανόνα ως βοηθητικό
υλικό για το θέμα έκθεσης, που αποτελεί απαραίτητα μια από τις γραπτές
δραστηριότητες κάθε μαθήματος. Έτσι π.χ. στο μάθημα Γ2, όπου ο λόγος
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είναι για χαpακτηpισμό πpοσώπων, δίνεται μια σειpά από επίθετα που πεpιγpά­
φουν γνωpίσματα του χαρακτήρα ενός ανθρώπου, όπως έξυπνος, pεαλιστής,
δύσθυμος, σκληpόςκτλ., και ζητείται να ταξινομηθούν ανάλογα με το αν αναφέ­
pονται σε θετικά ή αpνητικά χαpακτηpιστικά. Στο μάθημα Β3, όπου ο λόγος
είναι για τα επαγγέλματα, δίνονται οι ονομασίες μεpικών δεκάδων επαγγελμά­
των, όπως γιατpός, μηχανικός, υδpαυλικός, ηθοποιός κτλ., και τα ονόματα
μεpικών επαγγελματικών κατηγοpιών, όπως διανοητικά, τεχνικά, εμποpικά,
καλλιτεχνικά κτλ., και ζητείται να κατατάξουν το κάθε επάγγελμα στην κατη­
γοpία που ανήκει. Είναι φανερό ότι δεν έχουμε να κάνουμε με συστηματική
διδασκαλία του λεξιλογίου, αλλά απλά και μόνο με πpόσθετο υλικό, πληροφο­
pιακό και γλωσσικό, που μποpεί να διευκολύνει τους μαθητές κατά την προφο­
pική ή γpαπτή διαπpαγμάτευση των θεμάτων που τους προτείνονται,

Από την αναλυτική παρουσίαση του πpογpάμματος γλωσσικής διδασκαλίας
των κυπpιακών βιβλίων «Μαθήματα νεοελληνικής γλώσσας» είναι φανεpή, νο­
μίζω, η πpοσπάθεια των συγγραφέων τους να είναι συνεπείς στην αpχή που
πpογpαμματικά έθεσαν για πpοσέγγιση της γλώσσας ως ζωντανού οpγανισμού,
στη λειτουργία της για έκφραση και επικοινωνία. Πράγματι οι διδακτικές
δραστηριότητες που προτείνουν «δημιουpγούν για τους μαθητές καταστάσεις
ζωής, μέσα από τις οποίες αντλούν πληροφορίες για το πεpιβάλλον τους και
ωθούνται να εκφραστούν, με αυξημένο το γλωσσικό τους πλούτο, προφορικα ή
γpαπτά, σε διάφοpους γλωσσικούς κώδικες».

Το πpόγpαμμα κινείται στο πνεύμα της αντίληψης, που σήμεpα κεpδίζει όλο
και περισσότερο έδαφος, ότι η γλωσσική διδασκαλία πpέπει να δίνει έμφαση
στη λειτουpγική χpήση της γλώσσας, πpάγμα που επιτpέπει στους μαθητές να
κατανοούν και να ελέγχουν τις κοινωνικά προσδιορισμένες ποικιλίες της γλώσ­
σας τους. Κατά τον Μ. Α. Κ. Halliday (1978: 12) κοινωνία, ή μάλλον κοινωνι­
κοποιημένο άτομο, και γλώσσα δεν μποpεί να νοηθούν ξεχωpισϊά. Δεν μποpεί
να υπάpξει κοινωνικοποιημένο άτομο χωρίς γλώσσα, ούτε γλώσσα χωρίς κοι­
νωνικοποιημένο άτομο ( ιιthere can be ηο social man without language, and αο
language without social man»). Η όλη θεωρία και πpακτική τής εκπαίδευσης
είναι συνάpτηση της σχέσης ανάμεσα στη γλώσσα και στο άτομο ως κοινωνικό
ον. Θεωpεί βασικό στοιχείο γλωσσικής επιτυχίας το να μποpεί να χpησιμοποιεί
κανείς τις γλωσσικές ποικιλίες που ταιpιάζουν στις οιάφοpες χpήσεις ( 1978:
28)· με άλλα λόγια να μποpεί να πpοσαpμόζει το λόγο του στις πεpιστάσεις
επικοινωνίας. Διεξοδυωτερη συζήτηση αυτής της αντίληψης για τη γλωσσική
διδασκαλία θα βpει κανείς στο αρθρο μου «Διδασκαλία της λειτουpγικής χpή­
σης της γλώσσας» πεp. «ΓΛΩΣΣΑ», τ. 16 (1987), όπου γίνεται αναφορα στις
απόψεις και άλλων που έχουν ασχοληθεί με το θέμα.

Έχουμε, λοιπόν, να κάνουμε με μια πpοσέγγιση της γλώσσας από το σχο­
λείο που οιαφέpει pιζικά από την ως τώρα κρατούσα, η οποία έδινε την έμφαση
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στη μορφοσυντακτική ανάλυση με βάση τις αρχές της ρυθμιστικής γραμματικής
και περιοριζόταν στην επίσημη γραπτή κωοικοποιημένη γλώσσα αγνοώντας τη
λειτουργική ποικιλία της γλώσσας.

Φυσικά οεν υπάρχει ένας ενιαίος τρόπος υλοποίησης αυτής της αντίληψης
στη οιοακτική πράξη. Πολλοί πιστεύουν ότι ένας τρόπος για να δοθεί έμφαση

λ , λ ' ' ' λ' 'Ψστην ποικι τα των γ ωσσικων χρησεων ειναι να ανα υσουνκαι να περιγρα ουν
αυτές τις χρήσεις. Κάτι τέτοιο όμως οεν προάγει την ικανότητα των μαθητών

Ι f~ f 'ζ ~ Ι λ fνα χρησιμοποιουν οι ιοιοτ ενεργα, να χειρι ονται, τις οιαφορες γ ωσσικες ποικι-
λίες. Οι μαθητές εξακολουθούν, όπως και στην περίπτωση της γραμματι?(ής, να·
μιλούν για τη γλώσσα, ειοικότερα για τη γλωσσική ποικιλία, και 6χι να μιλούν
τη γλώσσα. Με άλλα λόγια η μεταγλώσσα της γραμματικής συμπληρώνεται
με τη μεταγλώσσα για την περιγραφή της γλωσσικής ποικιλίας.

Ένας διαφορετικός τρόπος είναι αυτός που εισηγούνται οι συγγραφείς των
βιβλίων «Μαθήματα νεοελληνικής γλώσσας» της Κύπρου, ο οποίος, όπως εί­
δαμε, οίνει ερεθίσματα και ευκαιρίες να χρησιμοποιο~ν οι μαθητές τη γλώσσα
σε οιάφορες συνθήκες και επικοινωνιακές περιστάσεις, οημιουργώντας τους
έτσι την ανάγκη να αναζητούν και να κατακτούν τη μορφήγλώσσας που ταιριά-
ζει σε κάθε περίσταση. .

Ανάλογος είναι ο τρόπος διδασκαλίας που μαζί με άλλους συνεργάτες προ­
τείνουμε και προσπαθούμε να υποστηρίξουμε θεωρητικά με τα άρθρα μας στο
τεύχος 16 του περιοδυωύ «ΓΛΩΣΣΑ», καθώς και με τις «οιοακτικές δοκιμές»
που δημοσιεύονται στο ίδιο τεύχος και με το οιοακτικό υλικό, ή καλύτερα τις
οιοακτικές δραστηριότητες, που προτείνουμε σ ' αυτό εδώ το τεύχος.

Στη συνέχεια θα διατυπώσω μερικές παρατηρήσεις πάνω στο πρόγραμμα
γλωσσικής διδασκαλίας που προτείνεται με τα κυπριακά βιβλία με την ελπίδα
ότι θα μπορούσε να φανούν χρήσιμες σε μια ενοεχόμενη αναθεώρησή του.

1. Είναι απαραίτητο να δίνονται διεωφινίσε«; και οοηγίες στο οάσκαλο για
ξ ' ' ~ ' ~ ' 'την α ια και τον τροπο οιεκπεραιωσης των οραστηριοτητων που προτεινονται.

Ως τώρα είχε συνηθίσει να εργάζεται με υλικό που ήξερε ότι απέβλεπε στην
κατανόηση και εμπέδωση των μορφοσυντακτυτών φαινομένων- ένας τρόπος
εργασίας με μακρά παράδοση που έχει εδραιωθεί στη συνείοησητων εκπαιδευ­
τικών, αλλά και της κοινής γνώμης. Είναι, λοιπόν, φυσικό, όταν του προτείνου­
με μια οιοακτική πρακτική με τόσο οιαφορετική φιλοσοφία, να θέλει να βεβαι-

θ f f ~ f λ θ f f λ f Ιω ει για το αν ειναι ουνατο να υ οποιη ει και να πειστει για την ωφε ιμοτητα
της. Ο υπομνηματισμός των προτεινόμενων δραστηριοτήτων θα τον βοηθήσει
να κατανοήσει γιατί προτείνονται και πιθανότατα να πειστεί για την αξία και

λ Ι ' Η ' ' θ ' 'λτην απστε εσματικοτητα τους. συναινεση του, που α ειναι απστε εσμα
πειθούς, αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για την επιτυχία του προγράμμα-

Ε ' ' ' θ ' ξ 'λ 'τος. κτος ομως απσ την πι ανη ε ασφα ιση της συναινεσης, ο υπομνηματι-
σμός που θα συνοδεύει το οιοακτικό υλικό θα λειτουργήσει έμμεσα και προς την
κατεύθυνση της ενημέρωσης και της οιευκρίνισης για λογαριασμό του εκπαι-
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δευτικοό μιας σειράς θεωρητικών κιχι πρακτικών ζητημάτων πουσχετίζονται
με το νέο πρόγραμμα.

2. Κείμενα.. Τον προγραμματικό στόχο, που είναι η «σφαιρική προσέγγιση
λ ' ' ' ζ ι λ ' 'ί' ' 'της γ ωσσας μεσιχ απο τη ωvτιχvη ειτουργιιχ της», επισιωκουv να τον πετυ-

χουv δίνοντας «ευκαιρίες γιιχ γνωριμία με τη γλώσσα» και δημιουργώντας
ερεθίσματα για «πολλαπλή χρήση της». Το κύριο εργαλείο γιιχ να γίνουν όλα
αυτά είναι η χρησιμοποίηση κειμένων, γιιχ τα οποία μίλησα διεξοδικότερα
προηγουμένως. Εδώ θα ήθελα να διατυπώσω μερικές σκέψεις για τον τρόπο με

' θ ' ξ ' ' ' λ ''ί' 'ί'τον οποιο α μπορουσε η α ιοποιηση των κειμεvωv κατα τη γ ωσσικη οιοα-
σκαλία να συμβάλει πιο αποτελεσματικά στην επίτευξη του προγραμματικού
στόχου.

κ ' 'ί' ' 'ζ ' ξ ' ' "'ιχτιχρχηvοεν ειναι, vομι ω, απιχριχιτητο να εκιvα κανεις οπωσοηποτε με
ένα ή περισσότερα κείμενα ως ερέθισμα για τις δραστηριότητες που θα ακο­
λουθήσουν με σκοπό την παραγωγή προφορικού ή γραπτού λόγου. Ίσως κατα-

' ' Μ ' 'λλ 'θ " θ ' θ ' 'ντα και μοvοτοvο. πορει κιχ ιστα το ερε ισμιχ να οο ει με το να τε ει ενα
θ , λ θ ' ζ' ' ' ' Τ ' ' 'εμιχ και να προκ η ει συ ητηση π ανω σ αυτο. α κειμεvιχ μπορουv να εισα-
γοvτιχι σε κάποιες στιγμές της διδακτικής διαδικασίας είτε γιιχ να εμπλουτί­
ζουν και με άλλες απόψεις τη συζήτηση, που γίvετιχcσχετικά με το θέμα, και να
συγκρίνουν μεταξύ τους τις διάφορες απόψεις, είτε, σε περίπτωση γραπτής
'ί' ' 'ψ ' 'ί' ' 'ί' 'οιατυπωσης των απο εωv, γιιχ να συγκριvουv τη οιατυπωση και σομη του
κειμένου που οι ίδιοι πιχρήγιχγαv με τη διατύπωση και δομή κειμένων που έχουν
γραφτεί από άλλους με πραγματικό επυωινωνιακό στόχο.

Εξάλλου τα κείμενα, που αρχικά θα επιλεγούν, θιχ έχουν χάσει την επικαιρό­
τητά τους μετά από ορισμένο χρόνο και μαζί μ' ιχυτήvκαι το ενδιαφέρον, οπότε
χάνεται και μεγάλο μέρος της αξίας τους ως ερεθισμάτων (εκτός βέβαια από
κάποια λογοτεχνικάκείμενα ή από τα στερεότυπακείμενα, όπως τα δημόσια
έγγραφα κτλ).

Αντίθετα, ιχv οι διδακτικές δραστηριότητες είνα: δομημένες έτσι ώστε σε
κάποιες φάσεις της διιχδικιχσίιχςνα προκύπτει η ανάγκη αναδρομής σε γραπτά
κείμενα, είναι από πολλές πλευρές χρήσιμο να ανατίθεται στους μαθητές σαν
' ' 'ί' λ ' ζ ' 'ζ ' 'ενα κομμιχτι της σου ειας τους να ανα ητουv και να προσκομι ouvτέτοια κει-
μεv.α. Εξασφαλίζεταιέτσι η επικαιρότητατου υλικού, επομένως και το ενδιαφέ­
ροvτων μαθητών γι' αυτό, αλλά, το κυριότερο, οι μαθητές ασκούνται στο να
ιχvαζητούv τις πληροφορίες που σχετίζονται με το θέμα που επεξεργάζονται,
να τις συσχετίζουν, να τις αξιολογούν και, τέλος, να τις αξιοποιούν με τον
τρόπο που κρίνουν πιο πρόσφορο για το θέμα τους. Είvιχι ευνόητο ότι με τον
τρόπο αυτό έρχονται σε επαφή με ποικίλα γραπτά κείμενα, πράγμα που τους
επιτρέπει να κάνουν συγκρίσεις ως προς το ύφος, αλλά και να ασκούνται στην
κατανόηση καθώς προσπαθούν· να αντλήσουν από αυτά τις πληροφορίες που
χρειάζονται. Μπορεί όμως να προβλέπεται γιιχ ορισμένες δραστηριότητες να
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χρησιμοποιείται ένα κείμενο ως ερέθισμα για συζήτηση και να aιανέμεται
προκαταβολικά στους μαθητές.

3. Πιχpουσίιχση των διδακτικών δpιχστηpιοτήτων. Προτείνονται πράγματι,
όπως αναλυτικά εξέθεσα προηγουμένως, πολλές και ποικίλες προφορικές και
γραπτές δραστηριότητες, οι περισσότερες από τις οποίες αναφέρονται σε ζωτι­
κά και ενδιαφέροντα θέματα και αποτελούν, επομένως, κατάλληλα ερεθίσματα
για να εκφραστούν γλωσσικά οι μαθητές.

Δεν αρκεί όμως μόνο να είναι το θέμα ενδιαφέρον για να παρακινηθούν οι
θ , , Τ , 'ζ , ,μα ητες να εκφραστούν. ο μειονεκτημα που παpουσια ουν αρκετά απο τα

θέματα που προτείνονται είναι η γενικότητα της διατύπωσης, η οποία οημι­
ουpγεί αμηχανία στους μαθητές ως προς το χειρισμό τους. Τέτοια γενικότητα

'ζ θ' 1 π 1 / 'ζπ.χ. εμφανι ουν εματα οπως: « οια ειναι τα στοιχεια που χαpακτηeι ουν την
υγιεινή ζωή και ποια η σημασία της;» και «Η σημασία του προγράμματος και

· της τάξης στη ζωή μας» που προτείνονται για συζήτηση στο Β12.
Αλλά τα πιο χαρακτηριστικά δείγματα τέτοιων θεμάτων είναι αυτά που

δίνοντα; για έκθεση, στα οποία μάλιστα δίνεται ιδιαίτερη έμφαση, αν κρίνουμε
από το ότι μόνο αυτά, μαζί με τα οιοασκόμενα θέματα γραμματικής και συ­
ντακτικού, οίνονται ως περιεχόμενα του μαθήματος, και μόνο γι' αυτά προσφέ­
ρεται το βοηθητικό υλικό για το οποίο μίλησα πιο πάνω. Με την ιοιαίτεpη
προβολή του θέματος της έκθεσης στα βιβλία φοβούμαι ότι υπάρχει κίνουνος
στην πράξη να ακολουθήσει η οιοασκαλία τέτοια πορεία, που οι πολύ πιο
ενοιαφέρουσες οιοακτικές δραστηριάτητες, που προτείνονται στο κάθε μάθημα

, ' ' ' . 'ζγια πpοφορικη και γpαπτη εκφpαση, να υποτιμωνται με το να περιοpι εται ο
ρόλος τους στην προετοιμασία και μόνο της έκθεσης.

Η εξήγηση που μπορεί να δώσει κανείς σ ' αυτό ίσως να βρίσκεται στο ότι οι
συγγραφείς δε θέλησαν να οημιουργήσουν ρήξη με την κατεστημένη άποψη που
θεωρεί ως τα κύρια συστατικά της γλωσσικής οιοασκαλίας τη οιοασκαλία των
μορφοσυντακτικών κανόνω~ και της γραφής έκθεσης.

Αν εξαιρέσει κανείς τα θέματα της έκθεσης και κάποια γενικά διατυπωμένα
θέματα, σαν αυτά που ανέφερα πιο πάνω, σε κάθε μάθημα προτείνονται ενδια­
φέpουσες. οιοακτικές οραστηριότητες που οημιουpγούν κίνητρα για έκφραση

θ / 'ζ Ι λ I θ I θ 1των μα ητων και, οpι οντας το επυωινωνιακο π αισιο, ω ουν τους μα ητες
στο να παράγουν λόγο επικοινωνιακά προσανατολισμένο. Ενοεικτικά αναφέρω
τις παρακάτω:

«Μια ομάοα μαθητών μπορεί να κάμει έρευνα σχετικά με τα πιο κάτω θέματα
που αφορούν την υγιεινή ζωή, την τάξη και τη συμπεριφορά.
Πόσο κοιμούνται και πόσο κούράζονται οι μαθητές;
Ποια είναι τα προβλήματα που τους οημιουργούν άγχης;
Πόση σημασία οίνουν στη γύμναση του σώματος;
Πόση σημασία οίνοuν στην καθαριότητα;
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Τα αποτελέσματα της έρευνας μπορούν να ανακοινωθούν στην τάξη.»
(από το τεύχ. Β', σ. 192)

«Μια ομαδα μαθητών μπορεί να πάρει συνεντεύξεις με θέμα την ασφάλεια:
( α) από το γυμνασιάρχη του σχολείου
(β) από τον υπεύθυνο της πολιτικής άμυνας στο σχολείο.»

( από το τεύχ. Β ', σ. 203)

«Με βάση τις πιο πάνω σημειώσεις και οδηγίες ετοιμάστε μια επιστολή στο
οιευθυντή του ΡΙΚ με την οποία να
- Διαμαρτύρεστε ως οικογενειάρχης για την ακαταλληλότητα ενός έργου που
σκανδαλωδώς προέβαλε η τηλεόραση.
- Διαμαρτύρεστε ως νέος για τα ανιαρά προγράμματα της τηλεόρασης.
- Εισηyείστε νέα προγράμματα για τη βελτίωση των τηλεοπτικών προγραμ-
μάτων.
- Συyχαίρετε το ΡΙΚ για το επίπεδο των ταινιών που ετοιμάζουν οι παραγω­
γοί του.
- Συγχαίρετε το ΡΙΚ για μια συγκεκριμένη τηλεοπτική σεφα.»

. (από το τεύχ. Γ', σ. 101-102)

Και αυτές όμως οι δραστηριότητες θα μπορούσε να παρουσιαστούν με δια-
, ' ι 'λ ι ι λ' λ'φορετικο τροπο, ωστε και η εκτε εση τους να ειναι ευκο οτερη και τα αποτε ε-

σματα ως προς τη γλωσσική έκφραση των μαθητών πλουσιότερα και να πεί­
θουν το οάσκαλο ως προς την ωφελιμότητά τους. Έτσι, η πρώτη από τις
παραπάνω δραστηριότητες που αφορά την υγιεινή ζωή, την τάξη και τη συμπε­
ριφορά θα μπορούσε να διατυπωθεί ως εξής:

1. Προτείνουμε στους μαθητές να ερευνήσουν το θέμα της υγιεινής ζωής,
της τάξης και της συμπεριφοράς μεταξύ των συμμαθητών τους. Γίνεται συζή­
τηση κατά την οποία επισημαίνονται τα συγκεκριμένα θέματα τα οποία θα

λ ' ι ι , " β' " ,απστε εσουν αντικειμενο της έρευνας, π.χ. υγιεινη οια ιωση και οιατροφη
(ύπνος, φαγητό, γύμναση του σώματος, καθαριότητα), προγραμματισμός των
καθημερινών δραστηριοτήτων, επιπτώσεις στη ζωή των μ"αθητών από τις
απάιτήσεις της οικογένειας, του σχολείου και 'της κοινωνίας κτλ. Καταγράφο­
νται τα θέματα που συμφωνήθηκε να έpευνηθούν. Χωρίζονται οι μαθητές σε

' '" ' θ' Η 'θ '" λ β' ' θ'τόσες ομαοες οσα και τα εματα, κα ε ομαοα ανα αμ ανει ενα εμα και
καταρτίζει ερωτηματολόγιο που θα χρησιμοποιήσει για να κάμει την έρευνα.

2. Το ερωτηματολόγιο της κάθε ομάδας συζητιέται στην τάξη και, αν
χρειαστεί, τροποποιείται ή συμπληρώνεται.

3. Κάθε ομάδα ορίζει το οείγμα του μαθητικού πληθυσμού που θα ερευνήσει
και, εκτός τάξης πλέον, υποβάλλει τις ερωτήσεις και συλλέγει τις πληροφορίες.
Κατόπιν τις επεξεργάζονται και διατυπώνουν τα συμπεράσματα.

4. Τα συμπεράσματα από την έρευνα του κάθε θέματος ανακοινώνονται
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'ξ Ι ζ' Ι 1 ~ Ι 'λστην τα η και γινεται συ ητηση κατα την οποια οιατυπωνονται σχο ια, παρα-
τηρήσεις και ζητούνται διευκρινίσεις που αφορούν είτε τον τρόπο 8ιεξαγωγής
της έρευνας είτε την παρουσίαση των συμπερασμάτων τόσο από την άποψη της
οργά.νωση.ςκαι 8ιεuθέτησης του υλικού όσο και από την άποψη της καταλληλό­
τητας της 8ιατύπωσης.

Στα πλαίσια της πολύπτυχης αυτής δραστηριότητας οι μαθητές εκτελούν
συγκεκριμένες ενέργειες με τρόπο μεθο8εuμένο. Η εκτέλεσή τους απαιτεί χρή­
ση -rης γλώσσας που να εξυπηρετεί την κάθε ενέργεια. Έτσι, από τη μια μεριά.
μαθαίνουν καινούρια πράγματα και αποκτούν νέες εμπειρίες που είναι αποτέ­
λεσμα 8ικής τους ενεργοποίησης και αναζήτησης (καταρτίζουν ερωτηματολό­
για, παίρνουν συνεντεύξεις, 8ιεξά.γοuν έρευνα, συνθέτουν τις πληροφορίες της
έρευνας και βγάζουν συμπεράσματα) και, από την άλλη, κατακτούν τα γλωσ­
σικά. μέσα που χρειάζονται και είναι κατάλληλα για να εκφράσουν τις νέες
εμπειρίες ή να ανιχνεύσουν τα προβλήματα που συναντούν στην πορεία της
δραστηριότητας. Ο προφορικός και ο γραπτός λόγος χρησιμοποιούνται εναλ­
λακτικά. σύμφωνα με τις απαιτήσεις της εκτέλεσης της δραστηριότητας.

Πιστεύω ότι το πρώτο μέρος κάθε μαθήμάτος θα εξυπηρετούσε καλύτερα
/ ζ' Ι Ι Ι λ 1 ~ Ιτο σκοπο του, αν απαρτι οταν απο ενα συνο ο παρομοιων σραστηριοτητων που

θ ' ' θ ' 'ξ θ' Τ 'α αναφερονταν στον κεντρικο εματικο α ονα του μα ηματος. ο πρωτο
μέρος π.χ. του 13ou μαθήματος του Β' τεύχους που αναφέρεται στους κιν8ύ­
νους από τα ατυχήματα και στα μέτρα προφύλαξης θα μπορούσε να διαμορφω­
θεί ως εξής:

ΑΤιΧΗΜΑΤΑ- ΜΕΤΡΑ ΠΡΟΦιΛΑΞΗΣ

Στον τόπο μας δυστυχώς συμβαίνουν πολλά. δυστυχήματα, Ιδιαίτερα λυπη-
' ' ' 'ζ θ' ·~ ,;.,. ' ' ' 'ρα ειναι οσα σχετι ονται με α ωα και α~ιοεα παιοια, γι αυτο και πρεπει να

προσέξουμε πολύ το θέμα: Προστασία των παιδιών,
Σκιαγραφώντας τους κιν8ύνοuςκαι τις παγίδες που περιστοιχίζουν κι απει­

λούν τα παι8ιά., θα λέγαμε πως αυτοί ξεκινούν από το σπίτι με jις ηλεκτρικές
συσκευές, τα αιχμηρά. όργανα και τα φάρμακα κι ακολουθούν τα γειτονικά.
οικόπεδα και τα χωράφια με τα εκρηκτικά. αντικείμενα. 'rστερα είναι οι λάκ­
κοι και οι παγίδες στις ανεγειρόμενες ουωδομές, στην ύπαιθρο τα φυτοφαρμα-

, 'λ β I θ 1 1 ~ λ 'κα και οι κακοτοπιες και τε ος οι σο αροι και ανασιμοι κινοuνοι που περικ ει-
ει η τροχαία. Τα παι8ιά. κιν8uνεύοuνκαθημερινά. με την επιβίβαση κι αποβίβα­
σή τους από τα σχολικά.κι αστικά. λεωφορεία, από τη χρήση των 8ρόμων και τη
διασταύρωσή τους και γενικά. από τη 8ιακίνησή τους σ ' αυτούς.

Ακόμα και στο ίδιο του το σπίτι ο άνθρωπος 8εν είναι απαλλαγμένος από
κιν8ύνοuς. Γιατί κι εδώ τον παραμονεύουν ύπουλοι κίvουvοι. Κίνδυνοι παγίδες
που ούτε τους υποψιάζεται.

Ένας τέτοιος κίν8uνος προέρχεται από τον ηλεκτρισμό. Με την πλατιά.
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χρήση του ηλεκτρισμού, που γίνεται στις μέρες μας σε κάθε σπίτι, οι κίvουvοι
αυτοί γίνονται όλο και περισσότεροι.

'Οπως όλοι ξέρουμε, η υπερθέρμανση προκαλεί πυρκαϊά και η επαφή του
ανθρώπινου σώματος με ένα αχrfλυπτο ή φθαρμένο ηλεκτροφόρο σύρμα, μια
ελαττωματική πρίζα ή οιακόπτη, μια χαλασμένη ηλεκτρική συσκευή προκαλεί
ηλεκτροπληξία. Είναι πολύ επικίvουvο ν ' αυτοσχεδιάζουμε ή να πειραματιζό­
μαστε με τον ηλεκτρισμό. Γι' αυτό οεv πρέπει ποτέ vα μαστορεύουμε σε
ηλεκτρικές εγκαταστάσεις και συσκευές, αλλά να αναθέτουμε την εργασία αυ­
τή σε ειοικό αδειούχ« ηλεκτρολόγο.

Τα φθαρμένα καλώδια είναι θανάσιμες παγίδες, γι' αυτό πρέπει να τα
αντικαθιστούμε αμέσως.

Τις φίσιες οεv τις τραβούμε ποτέ με το καλώδιο. Μπορεί να αποσυνδεθούν
και να έλθουν σ ' επαφή με το σώμα μας με τα γνωστά δυσαρεστα αποτελέ­
σματα. Ακόμη στο σπίτι μας παραμονεύει και ένας άλλος κίvουvος: οι θερμά­
στρες.

Πρέπει να έχουμε υπόψη μας πως οποιοδήποτε μέσο κι αv χρησιμοποιήσου­
με για τη θέρμαvσή μας (είτε αυτό είναι σόμπα πετρελαίου, υγραερίου, ρεύμα­
τος ή μαγκάλι με κάρβουνα) περικλείει κιvούvους όταν οεv του γίνεται καλή
χρήση. Από τηv ατελή καύση του κάρβουνου, του υγραερίου ή του πετρελαίου
παράγεται το μοvοξείοιο του·άνθρακα που είναι δραστικότατο οηλητήριο.

'Αλλος θανάσιμος κίvουvοςπροκαλείται από τη οιαρροή υγραερίου σε κλει­
στούς χώρους.

Τ 'λ 1 !Λλ β 1 1 'ί' 1
'

1ε ος ενας rJ.Λ ος σο αρος κινουνοςπου παραμοvευει στο σπι η μας προερ-
χεται από τα φάρμακα και οηλητήρια που κάθε οικοδεσπότης έχει στο σπίτι
του.

Τα φάρμακα προορίζονται να αποκαθιστούν την υγεία μας. Αλλά πρέπει να
παίρνονται από τα πρόσωπα που τα χρειάζονται και στις εvοεικνυόμενες ποσό­
τητες, πάντοτε σύμφωνα με τις οδηγίες του γιατρού. Γι' αυτό πρέπει να
φυλάγονται πάντοτε με ιδιαίτερη προσοχή, ώστε να μη μπορούν να τα πάρουν
τα παιοιά ή να τα συγχύσουμε με κάτι άλλο. '

Με λίγη προσοχή πιστεύουμε πως όλα αυτά τα δυστυχήματα μπορούν να
αποφευχθούν.

(Από κείμενο του Αρχηγείου της Αστυνομίας)

Το κείμενο του Αρχηγείου της Αστυνομίας με το οποίο αρχίζει το μάθημα
αποτελεί ένα πολύ καλό ερέθισμα για να ξεκινήσει στην τάξη η συζήτηση
σχετικά με τα ατυχήματα.

Καλούνται τα παιοιά να οιαβάσουν το κείμενο και να επισημάνουν τα οιά­
φορα είοη ατυχημάτων που αναφέρονται σ ' αυτό. Γράφονται στον πίνακα,
διαπιστώνεται η κατηγορία ατυχημάτων στην οποία οίνει έμφαση το κείμενο

λ 'ζ ' ' ' ' "'και εμπ ουτι ονται οι περιπτώσεις ατυχηματων απο την εμπειρια των παιοι-
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ών. Στα πλαίσια αυτής της συζήτησης τα παιδιά μπορούν να αφηγηθούν περι-
' 'β /~ ' , ' t:' , 'στατικα που συνε ησαν στα ιοια η των όποιων uπηρr..,αν αυτοπτες μαρτuρες.

Γίνεται πρόταση να επεξεργαστούν διεξοδικότερα τα ατυχήματα που μπο-
' β ' ' λ ' ~ ' χ 'ζρει να σuμ οuν στο σπιτι, στο σχο ειο, στους ορομοuς. ωρι ονται σε τρεις

ομάδες και καθεμιά αναλαμβάνει να κάμει εισήγηση για κάθε κατηγορία, όπου
θα προτείνει και μέτρα προφύλαξης. Ακολουθεί συζήτηση και σχολιασμός των
εισηγήσεων. Έτσι:

α) Η ομάδα που έχει αναλάβει τη μελέτη των ατυχημάτων στο σπίτι να
' ~ ' 'λ !:' ' ~ ' ' 'συγκεντρωσει τις οοηγιες προφu αr..,ης που αναγραφονται στα οιαφορα κουτιά η

prospectus φαρμάκων, φυτοφαρμάκων, απορρυπαντικών, ηλεκτρικών παιχνιδι­
ών κ.ά., καθώς και φυλλάδια ή άλλο έντυπο υλικό από την Ηλεκτρική Εταιρία
με οδηγίες προφύλαξης από τους κινδύνουςτου ηλεκτρισμού. Κατόπιν να μελε­
τήσουν τα κείμενα αυτά και να δουν με ποιους τρόπους εκφράζονται οι οδηγίες

'λ !:' ' ' ' 'θ ' λ 'προφu αςης: προτρεπτικαη αποτρεπτικα, και σε κα ε περιπτωση τι γ ωσσικα
ι ι ( ι ι , . ι ~ ιμεσα χρησιμοποιοuνται προστακτικες η εκφράσεις του τύπου: οεν πρεπει να... ,

ή τι άλλο;). Έχει ενδιrχφέpον να διαπιστώσουν οι μαθητές και να συνειδητο­
ποιήσουν, αυτό που και οι ίδιοι κάνουν χωpίς να το συνειδητοποιούν, ότι για να
πετύχουμε ένα επικοινωνιακό αποτέλεσμα χpησιμοποιούμε διrχφοpετικές λε­
κτικές πpάξεις ανάλογα με τις πεpιστάσεις.
β) Η ομάδα που ερευνά το θέμα της ασφάλειας στο σχολείο να προγραμματίσει
την οργάνωση μιας «ημερίδας για την ασφάλεια» και να προβεί στις απαραίτη­
τες ενέργειες για την προετοιμασία της. Τέτοιες ενέργειες θα ήταν:

Ν ' '!:' ' Δ/ ' λ ' ' 'θα παρει συνεντευςεις απο το ντη του σχο ειοu, απο τον υπευ uνο της
πολιτικής άμυνας, από μαθητές και καθηγητές, με σκοπό να εκτεθούν τα μέτρα
που έχουν ληφθεί από τη διοίκηση και τους υπεύθυνους για την ασφάλεια των
μαθητών και την πρόληψη των ατυχημάτων, τι ελλείψεις υπάρχουν και' οuν να

' λ 'Ψ ' λ ' 'λ θ 'καμοuν για να τις κα υ ουν: απο την π εuρα τους πα ι οι μα ητες και οι
εργαζόμενοι στο σχολείο να εκθέσουν τη δική τους εμπειρίακαι να πουν τη δική

' ψ ' θ' Τ ' ' '!:'τους απο η πανω στο εμα. α σuμπερασματα απο τις συνεντευςεις να παροu-
, '!:' ' θ ζ ' θ ' λ'σιαστουν στην ταςη, η οποια α τα συ ητησει και α εγκρινει να αποτε εσοuν

εισήγηση κατά τη διάρκεια της ημερίδας.
Να ετοιμάσει ενημερωτικό και προπαγανδιστικό υλικό για την εκδήλωση,

' ' 'i:- θ ' ' λ "Ολ ' θ 'οπως ανακοινωσεις, προκηρυςεις, συν ηματα, αφισες κτ . α αυτα α περα-
σουν από τον έλεγχο και την έγκριση της τάξης.

. γ) Η ομάδα που ερευνά το θέμα των ατυχημάτων στο δρόμο μπορεί να συνερ­
γαστεί με τη Διεύθυνση της Τροχαίας προκειμένου να πάρει τις απόψεις της
όσον αφορά την κατάσταση που επικρατεί στον τομέα αυτό, τα μέτρα που έχει
πάρει, τις συμβουλές που δίνει στους πολίτες και ιδιαίτερα στα παιδιά. Να
περιγράψει τους λόγους που προκαλούν τα τροχαία ατυχήματα και πώς μπορού­
με να τα αποφεύγουμε. Χρήσιμο θα είναι να προμηθευτεί από την Τροχαία και

Ι Ι Ι λ Ι Ι θ !:° Ι Ι Ι !:°σχετικο έντυπο και εποπτυω υ ικο το οποιο α αr..,ιοποιησεικατα τη σuνταr..,η
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της εισήγησης για το θέμα. Και η εισήγηση αυτή θα συζητηθεί και θα σχόλια-
, 'ξστει στην τα η.
Να βρει στις εφημερί8ες περιγραφές τροχαίων ατυχημάτων, να διαβαστούν

στην τάξη και να συζητηθεί το ει8ικό λεξιλόγιο και η φρασεολογία που χρησι­
μοποιείται.

4. Σημαντική, κατά τη γνώμη μου, α8υ.ναμία των βιβλίων είναι το ότι 8εν
βλ ' ξ ' λ ' ' θ ' Σ ' 'προ επουν επε εργασια του ογου που παραγουν οι μα ητες. ε ενα τετοιο

πρόγραμμα, όμως, η φάση αυτή της 8ι8ακτικής 8ια8ικασίας είναι ουσιαστική
και θεωρείται απαραίτητη για τη βελτίωση του λόγου των μαθητών. Για την
αναγκαιότητα αυτού του σταδίου στη 8ι8ακτική διαδικασία και για τον τρόπο
με τον οποίο μπορεί να εφαρμοστεί στην πράξη γίνεται λόγος στην Εισαγωγή
και στις «Πρακτικές ο8ηγίες για την επεξεργασία του λόγου που παράγουν οι
μαθητές» σ ' αυτό το τεύχος.

Κατά την παρουσίαση αυτή δε θα ασχοληθώ 8ιεξο8ικά με το δεύτεpο μέpος
των μαθημάτων, όπου, όπως 8ηλώθηκε στην αρχή, περιλαμβάνονται πολλές
και ποικίλες ασκήσεις για την εξοικείωση των μαθητών με τα μορφοσυντακτι­
κά φαινόμενα και την κατανόησή τους. Πρόκειται για κλασικού τύπου ασκήσεις
που συναντά κανείς σε όλα τα εγχειρίδια γλωσσικής διδασκαλίας που 8ίνουν
την έμφαση στην ανάλυση της μορφοσυντακτικής δομής της γλώσσας. Πολλές
από αυτές παρουσιάζουν πρωτοτυπία και εν8ιαφέρον. Εξάλλου το πλήθος και η
ποικιλία 8ίνει στο 8άσκαλο που θέλει να 8ιΜξει ένα φαινόμενο μεγάλα περιθώ­
ρια επιλογής.

Αν, λοιπόν, πρόκειται η βασική κατεύθυνση της γλωσσικής διδασκαλίας να
είναι η σπουδή των γραμματικών και συντακτικών φαινομένων, το υλικό αυτών
των ασκήσεων θα αποτελέσει το βασικό 8ι8ακτικό υλικό και ασφαλώς θα διευ­
κολύνει σημαντικά τους μαθητές και το 8άσκαλο.

Α 'θ ' , ' ' , β βλ'ν, αντι ετα, οπως εμεις πιστευουμε και οπως και οι συντάκτες των ι ι-
ων φαίνεται να υιοθετούν ως βασική κατεύθυνση, η γλωσσική 8ι8ασκαλία πρέ­
πει να ασκεί τους μαθητές στο να γίνουν επαρκείς χρήστες της γλώσσας και
μέσώ της χρήσης να κατανοούν τη λειτουργία της, τότε το υλικό αυτών ή
παρόμοιων ασκήσεων 8εν μπορεί παρά να χρησιμοποιείται βοηθητικά και ευ­
καιριακά για να θεραπευτούν συγκεκριμένες α8υναμίες, που τυχόν εμφανίζουν
στον τομέα αυτό οι συγκεκριμένοι μαθητές στους οποίους κάθε φορά απευθύνε­
ται η διδασκαλία: γιατί 8εν έχουν όλοι οι μαθητές όλων των τάξεων όλων των
σχολείων της επικράτειας τα ίδια κενά και τις ί8ιες α8υναμίες.

Πpότιχση: Νομίζω ότι, στα πλαίσια μιας ενδεχόμενης αναθεώρησης των
υπό συζήτηση βιβλίων και για να επιτευχθεί ασφαλέστερα ο στόχος που επιδι­
ώκουν, θα μπορούσε να επιχειρηθεί:

α) το πρώτο μέρος των μαθημάτων να πάρει τη μορφή που περιέγραψα
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προηγουμένως. Δηλ. να διατηρηt:Ιούν(και ενδεχομένως και να εμπλουτιστούν)
θ ' ' ' 'θ θ ' ' 'οι εματυεες ενοτητες και με αφορμη κα ε εματικη ενοτητα να προτείνονται

διδακτικές δραστηριότητες, ανάλογες με αυτές που προτείνονται σ ' αυτό το
τεύχος, που η εκτέλεσή τους θα οδηγεί τους μαθητές σε ποικίλη χρήση, προφο­
ρική και γραπτή, της γλώσσας: Θα απαρτιστεί έτσι ένα corpus τέτοιων δρα­
στηριοτήτων από όπου ο δάσκαλος θα επιλέγει κάθε φορά (ανάλογα με το
επίπεδο, την ηλικία των μαθητών και τη συγκυρία) εκείνες που θεωρεί πιο
κατάλληλες. Οι διδακτικές αυτές δραστηριότητες θα αποτελούν και το βασικό
διδακτικό υλικό.

β) ~ ' ' θ ' ' ' ' β βλ' 'το οευτερο μερος των μα ηματων να παρει τη μορφη ενος ι ιου ασκη-
σεων, όπου για το κάθε γραμματικό ή συντακτικό φαινόμενο θα υπάρχει μια
ποικιλία ασκήσεων από όπου ο δάσκαλος, όταν διαπιστώνει ότι οι μαθητές του,
χρησιμοποιώντας τη γλώσσα στα πλαίσια των προηγούμενων διδακτικών δρα­
στηριοτήτων, εμφανίζουν αδυναμίες που δεν μπορούν να θεραπευτούν κατά τη
φάση της επεξεργασίας του λόγου που παρήγαγαν, θα επιλέγει εκείνες που
θεωρεί ως πιο κατάλληλες για να αντιμετωπιστούν αυτές οι αδυναμίες.

Σ ' 'θ ~ λ ' ' ' ' 'θτη συνεχεια παρατι εται οειγματο ηπτικα το πρωτο μερος απο το μα η-
μ~ 3 του τρίτου τεύχους για να μπορεί ο αναγνώστης να σχηματίσει άμεση
αντίληψη της δομής αυτού του μέρους των μαθημάτων, όπου επικεντρώθηκε
και η ανάλυση που επιχείρησα ως εδώ.
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ΜΑΘΗΜΑ3

Θεμαπκή ενότητα: Κοινωνική ζωή. Διmιροσωπικες σχέσεις.
'Εκθεση: Διήγηση - Διήγημα
Γλώσσα: Οι δΌσκολίες στο ρήμα (αύξηση ρήματος, άσιγμος αόριστος,

παθηπκός αόριστος και μετοχή, αρχαϊκή κλίση)

Σχολ. βοήθημα
ΟΕΔΒ, ΝεοελληνικήΓραμματική§§ 56 · 58 και 225,245, 255-257.

1.0 ΚΕΙΜΕΝΟ
Ο πρωτσρχικός παρόγοvτας που ώθησε τον άνθρωπο στην ομαδική

συμβίωσηκαιστηνανάπτυξησχέσεωνανάμεσασταμέλημιαςομάδας ήτανη
ανάγκη της επιβίωσης. "Ομως πέρα και πάνω απ' αυτό το επίπεδο της
άμεσης και πιεστικής ανάγκης διαμορφώνονται κ~ι κάποιες άλλες σχέσεις
ανάμεσα σταανθρώπινα πρόσωπα, σχέσειςδιαπροσωπικές.Μερικέςτέτοιες ·
σχέσεις είναι:

α) Η σχέσηστοργής των γονέων προς τα παιδιά τους. Εδώ ενυπάρχει η
αρχική φυσικήεξάρτησητων παιδιών από τους γονείc καιη προσπάθεια των
γονέων να δώσουν στα παιδιά τους γενική και ειδική μόρφωση και να τα
εν,:άξουvομαλά στον κοινωνικόκαι επαγγελματικό βίο.

β) Η σχέσηδασκάλου και μαθητή.Πρόκειταιγια παιδαγωγική και διδα­
κτική σχέση σε προχωρημένες πια κοινωνίες, που έχει στόχο την ανάπτυξη
της προσωπικότητας του παιδιού και τη βαθμιαίακοινωνικοποίησήτου.

γ) Η σχέση φιλίας που αναπτύσσεται συνήθως ανάμεσα σε συνομήλι­
κους, συνεργάτες, όπου ενυπάρχει και το στοιχείοτης αμοιβαίας εκτίμησης
και ανιδιοτέλειας.

δ) Η σχέσηεργασίας ανάμεσαοε εργοδότες 11 προϊσταμένουςυπηρεσιών
και σε .εργάτεςή υπαλλήλους, όπου οι πρώτοι μεριμνούνγια την οργάνωση
της επιχείρησηςή υπηρεσίας και οι δεύτεροι επιτελούν τα επιμέρους έργα.
Εδώ συνήθωςοισχέσειςείναινομικές,ανταγωνιστικές,χωρίς να αποκλείεται
η προσωπική εκτίμησηκαι συνεργασία. Δεν αποκλείονταιεπίσης αντιθέσεις
και διεκδικήσειςγια βελτίωσηόρων και συνθηκώνεργασίας και αμοιβής.
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) Η σχi:ση αvάμωα σε πωλητές και αγοραστές. Αυτό nου αποτελεί
ι . . , , 'ρδ • λ ,.:.. εnιδiωξη στη σχεση αυτη ειvαι το κε ος και αnο τον ηω ητη, που

κ~,-,,G " δ ' ' •).
1- , κη vό r:ηιτύχε1 την n10μεγαλη υνατη τιρη ηωλησης τωv αγαθώv του

ι~ιοιω , θ' c- ..,,, , . , ;
ο, τον σyορο_στη, που έλε: να εςαοόαλίσει τη χσμηλοτερη δυvατη τιμη..:.οιαn ι '

cyο;,ός των σγα8ώv.
Σι ευρύτφο όμως κοινωνικό ή και nανανθρώπιvο επίπεδο αvαπτύσσοv-

101 διαnροσωnικές σχέσεις άλλης μορφής:

α) Σχέσεις ομοφροσύvης ή κοινών στόχων ανάμεσα στους ανθρώπους
τιουcyωvίζοvται για τις ίδιες επιδιώξεις (ζωής, ειρήνης, πίστης, δικωοσύνης)
και τα ίδια αυμφέροvτα (εηαγγελρστικά, κλαδικά, συνδικαλιστικά).

β) Σχέσεις συμπάθειας, εκτίρησης και συμπαράστασης ανάμεσα σε αν­
θρώπους που διαπιστώvουv ότι έχουν κοινές ιδέες, κοινές επιδιώξεις, κοινά
~δανικά, χωρίς ίr:ι.,ς va γνωρίζονται, όπως συμβαίνει ανάμεσα σ' ένα συγ­
yρσ<;>έα και τους αvαγvώστες του (τον Καζαντζάκη ή το Σεφέρη π.χ. και το
Ο\>0γνωστ1κότους Κοινό). Ανάμεσα σ' έναν αγωνιστή και τους ομοϊδεάτες
του, ανάμεσα στους φιλειρηνιστές και τους δημοκράτες και τους ομοϊδεάτες.

γ) Σχέσεις ανάμεσα στους ανθρώπους όλης της γης, που νιώθουν ,συμπά­
θεια για τον οποιοδήποτε 'Ανθρωηο, που σε_ κάποια άλλη γωνιά της γης
αyω\•iζεται για τη ζωή του, για τηv ελευθερία, για τη δικαιοσύνη, για την
ανθρωπιά. Αυτές οι σχέσεις είναι πέρα από φυλετικές, εθνικές, θρησκευτικές,
πολιτικές διαφορές ή προκαταλήψεις.

1.1 Κατανόηση

- Τι εννοούμε με τη φράση διαπροοωηικές σχέσεις;

- Να συμπληρώσετε 10 σχ(~α με βάση τα στοιχεία που σαν δίνει το
κείμενο 1.0.

σε .
1. οχέοη γοvιώv παιδιών
2.
3.

ΔΙΑΠΡΟΣΩΠΙΚΕΣ ΣΧΕΣΕΙΣ

~
σε παvαvθρώπιvο επίπεδο

ιι

1.
2.
3.
4.
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2.0 ΠΑΡΆΛΛΗΛΟ ΚΕΙΜΕΝΟ

2.1 Στ1ς 8 ίφυyε απ" το γραφείο και βγήκε στους χ1οv1σμέvους δρόμους.
Το 'χε οτ ' αλήθεια στρώοει γιο καλά ως το μεοημερι, Τ' απόγευμα σταμάτη­
σε va χ1οvίζει.

Η πόλη ήτανε τώρα αλλιώτικη.

Από το πρωί που η δακτυλογράφος του είχε πε1 «'Εννοια σας και το ξέρω
εγώ τι σας συμβαίψει: αγαπάτε τη μονσξιά!» είχε μια ταραχή μέσα του. Η
κοπέλα είχε αγγiξε1 το ευσίσθητό του σημείο.

Σκέφτηκε va της πει va καθήσουvε κόπου, ύστερα απ· τηv απογεματινή
εργασία. '.Ηθελε vα της μιλήσει.

Τη σταμάτησε την ώρα που έφευγε, στη σκάλα.

- Έχετε μ1α κλωστή στο παλτό σας, της είπε.

Δε μπόρεσε va της τιει πως ήθελε να της μιλήσει.

Τώρα, μόνος μες στη νύχτα, βάδιζε άσκοπα. Πέρασε απ' τκ; λεωφόρους,
που η κίνηση ήτανε μεγάλη κι 01 φωτεινές επινροοές, πολύχρωμες, κάνανε
κοντράσιο στο χ1όvι που ήτανε παντού γύρω.

Μπήκε μες στο τιλήθος που κ υκλοφορούοε πολύβουο.

'Ενιωθέ μοναξιά, 'Ετσι και το πρωί, και όταν ήτανε στη γωνιά του, και
όταν τοv πήγε η δακτυλογράφος μπροστά στο παράθυρο μαζί με τους άλ­
λους, το ίδιο μόνος ένιωθε.

Η μοναξ1ά ήτανε στο βάθος του εαυτού του.

Το ήξερε, βέβαια, πως οι άλλοι τον θεωρούοανε παράξενο, κλεισμένο
στον εαυτό του, άνθρωπο που σγατιάει τη μοναδά, όπως του είπε η δακτυλο­
γράφος. Του είχανε ξαναπεί ανάλογες κουβέντες. Μα τα λόγια της κοπέλας
τοv είχανε ταράξει. /5,ε μπορούσε va εξηγήσε1 γιατί του είχανε κάνει αυτήν την
ξεχ1:t1ρ1στή αίσθηση. "Ομως, παρ' όλο που βασανίστηκε πολύ Έκείvη_τη μέρα,
και ήθελε να της μιλήσει, τηv τελευταία στιγμή άλλαξε κουβέντα και της είπε
πως έίχε μισ κλωστή στο παλτό της. Δεν του ::ίχε συμβεί αυτό yισ πρώτη

· φορά: vα σταματήσει την τελευταία στιγμή εκι;ί που ηήγαινε ν ' αvοiξε1 την
καρδιά του σ' έναν άλλο.

Η ώρα τιερνφύστ κι αυτός σl'vέχιζε την περιπλάνησή του.

Να μπορούσε να της μιλήοτι' Να μπ~ρούσε να μιλήσει ο ' έναν οπο.ονδή­
nοτε άνθρωηο! Νο ιου ανοίξει την καρδιά του! Να του πε1 τι του ουμβοίνει.
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_ · Εvvοια σος και το ξέρω εγώ τι σος ουμβσίνει: αyαnάτε τη μοναξιά!

Είχε κάvει λάθος κι αυτή, όπως και οι άλλοι που είχανε ως τότε σκεφτεί
-ι • συτόν με τον ίδιο τρόπο. Αυτό που του συνέβαινε δεν ήτανε πως αγαπούσε

~ μοvοξιά. 'Ισα-ίσα, τη μισούσε τη μοναξιά! 'Ηθελέ vα 'vαι ~_οvτ_δ ότους
cvθρώπους, δίπλα τους, vα σκύψει πάνω στην αγωνία τους, vα κάνει το χρέος
του στους βασσνιορενους ανθρώπους του καιρού του. Μα ήτανε κάτι πΌυτον
εμπόδιζε.

Βέβαια, αν κατάφερνε v' ανοίξει την καρδιά του ο' έναν άνθρωπο, δε θα
μπορούσε va βάλει τάξη σε όσα θα 'λεγε. Είχε μια σύγχυοη μέσα του." Ητανε
Qυσικό τούτο, γιατί είχε κοιτάξει τη ζωή γύρω του, τον κόσμο. Και η σ,ύγχυση
η δική τους μεταδόθηκε ο' αυτόν. Μήπως η ζωή μας, ο κόσμος μας, αυτά τα
χρόνιο ύστερο απ' το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο, δεν είvαι σε σύγχ,υση;

Είχε σκεφτεί πάνω στη ζωή. Γύρεψε va δει την αλήθεια. Το αληθινό
πρόσωπο της ζωής. Και είδε! Μα τότε ανακάλυψε πως είχε μείνει μόνος. Είχε
μπει στην περιοχή μ•ας εσωτερικής μοναξιάς. Δεν έχουμε το δικαίωμα, ΟΚΕ·

Qτόταvε, va μένουμε μόνοι στον καιρό nου ζούμε. Οι. άνθρωποι μας περιμέ·
νουν, μας αvαζητάvε! Κι αν δεν μπορούμε va τους κάνουμε ευτυχισμένους,
μπορούμε ωστόσο va τους ανοίξουμε την καρδιά μας, και va τους πούμε πως
αυτή η ζωή δε μας αφήνει va ησυχάσουμε, πως είμαστε κοντά τους, δίπλα
τους, μέτοχοι κι εμείς στην κοινή αγωνία.

Θα ήτανε περίπου 11 που μπήκε σ' ένα μπαρ. Ένα κσκοοωτιομενο,
μακρόστενσ μπαρ, υγρό. Στους τοίχους, παλιές, ξεθωριασμένες ρεκλάμες
ποτών κτλ.

Παράγγειλε κονιάκ. Προσπάθησε να σκεφτεί κάτι άλλο. Αδύνατον! Οι
ίδιες σκέψεις γυρίζανε στο μυαλό ~ ου. Ήτανε δέσμιός τους κι εκείνη τη
νύχτα, όπώς και μια μεγάλη σειρά \.':;χτες τον τελευταίο καιρό.

Στο μπαρ είχε ησυχία. Λιγοστοί τιελάτες. Παράγγειλε δεύτερο κονιάκ.

• Οταν έφυγε, ήτανε τιερασμένσ μεσάνυχτα. Δεν τράβηξε γ19 το σπίτι
του. Εξακολούθησε την περιπλάνησή του στους χιονισμένους δρόμους. Σιγά­
σιγά απομακρύνθηκε από το κέντρο .,αι μπήκε σε άλλες περιοχές.

Είχε σκεφτεί πάνω στη ζωή. Είχιc σκύψει πάνω στη ζωή, έτο: ~~ να 'χε. ~
σκύψει πάνω σε μια βαθιά άβυσσο, και τότε είδε φοβερά πράγματα, ύστερα δε
μπορούσε να μιλήσει, η φωνή του είχε παγιίισει.

Ποτέ άλλοτε, σκέφτηκε, οι στέγες των σπιτιών μας bεν ήισνε τόσο κοντά
η μια στην άλλη, όσο είναι οήυεροκ: όμως ποτέ άλλοτε οι κa;:,διέςt,1ας δεν
Γ\lαvε τόσο μακριά η μια απ' την ό:·λη, όσο είναι σήμερσ. Η μοναδιά που
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ένιωθε οεν ητανε μια ατομική περίπτωση. · Ενιωθε πως είναι η μοίρα του
σημερινού αvθρώπου. Ποτέ άλλοτε, όσο οήυερα, δεν ήτανε τόσο βαθιά η
μοvοξιά του ανθρώπου μπροστά τπον άνθρωπο! ·

'Ηταυε τώρα στη βιομηχανική περιοχή. Οι όγκοι των εργοστασίων
δεσπόζαvε εκεί. Γύρω, ερημιά. Πιο κάτω ήτανε 01 γειτονιές που μένανε οι
εργάτες. '

Τον π1έζαvε αυτά που είχε μες 010 στήθος του, τα ερωτηματικά, 01

ανησυχίες, η αγωνία ... Αχ vα μπορούσε v' ανοίξει την καρδιά του!

Αν μπορούσε vα προσευχηθεί, αν πίστευε σε κάτι πέρ' από τ ' ανθρώπι­
να, θα ζητούσε τούτο μονάχα: να μπορέσει v' ανοίξει την καρδιά του!

Ένα κύμα είχε στο στήθος του. Τον πίεζε. Ζητούσε διέξοδο.

Περνώντας τη γωνιά ενός εργοστασίου, είδε, αριοτερά του, πολύ κοντά
στον τοίχο, μ1α σκιά. Σταμάτησε επιτόπου. Ο φόβος τον κυρίεψε. Ήταν εκεί
μερικό μέτρα μακριά του, ένας άνθρωπος με μια ρεπούμπλικα στο κεφάλι
του, ακίνητος και τον κοίταζε. Η νύχτα ήτανε σκοτεινή. Κι ερημιά. Μα ο
φόβος του βάaταξε μόvομερrκά δευτερόλεπτα. Πήγε κοντά στον άγνωστο,
που ήτανε ολομόναχος μες στη νύχτα σαν κι αυτόν, τον ένιωσε κοντά του,
πολύ κοντά του, το κύμα στο στήθος του πίεζε, πίεζε, κάτι έσπασε μέσο του,
τέλος λυτρώθηκε, κι άνοιξε την καρδιά του ο' αυτόν τον άγνωστο, που ποιος
ξέρει ποια παιδικά χέρια τον είχανε στήσει εκεί, άvο,ξε την καρδιά του ο'
αυτόν το χιονάνθρωπο ....

(Αντώνη Σαμαράκη «Ζητείτο, ελπίς»)

2.2 Ποιο κοινό πρόβλημα πραγματεύονται τα κείμενα 1.0 και 2.1;

2.3 . Να προσέξετε τη διαφορά προσέγγισης ανάλογου θέματος από τό
δυοκεiμεvο. Το-πρώτο-εrναιγρaμμένοστη γλώσσα την επιστήμης- πληροφό­
ρησης, το άλλο στη γλώσσα της λογοτεχνίας. Τι είναι εκείνο που κυριδρχεί στο
κείμενο 1.0 και η είναι εκείνο που ξεχωρίζει στο κείμενο 2.1;

Ποια στοιχεία από τα πιο κάτω επισημαίνετε στο κείμενο 2.1 (διήγημα);
Εξηγήστε με πaρaδείγμaτa από το κείμενο.

1. Χρονολογική εξιστόρηση.

2. Αναοτροφική εξιστόρηση (= η εξιστόρηση δεv ακολουθεί χρονολογική
σειρά, αλλά αρχίζε1 από ένα κεντρικό σημείο και κατόπιν ανατρέχει στο
παρελθόν).
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~- Η διήγηοη Fχεισυγκεκριμέvο σκοπό.

4. Εvότητα υποθέσεως(=τα γεγονότα και οι καταστάσεις πουπσρουσιά-
ζοvται συσχετίζονται μεταξύ τους και με το κύριο γεγονός).

5. Υπάρχει ένα κεντρικό γεγονός που εξελίσσεται (τοπικά και χρονικά).

6. Υπάρχουν πρόσωπαπου δρουν.

7. Υπάρχει διάλογος/μονόλογος που βοηθά στην κατανόηση του σκο­
πού της αφήγησης.

8. Το θέματης διήγησης είναι πραγματικό/φανταστικό/μυθικό/ιστορικό.

3.0 ΘΕΜΑ ΓΙΑ ΣΥΖΗΤΗΣΗ

3.1 Διαλογικήσυζήτηση(rπιχrιρηματολογ{α)

1. Η διαλογική συζήτηση αποβλέπει στην ανταλλαγή θεμελιωμένων σε
επιχειρήματα απόψεων πάνω σ ' ένα αμφιόβητούμενο θέμα με σκοπό την
ανεύρεση μιας λύσης αποδεχτής σε όλους.

2. Για το σκοπό αυτό είναι ανάγκη:

(α) Να εκθέτει εκείνος που μετέχει της συζήτησης τιςθέσεις του στηρίζον­
τάς τες σε λόγους ή επιχειρήματα, και

(β)Να είναιέτcιμος να δεχθεί τον έ.λεγχο τωνάλλων όπως και να ελέγξει
τις απόψεις των άλλων, που μετέχουν στη συζήτηση.

3. Η ατμόσφαιρατης συζήτησης πρέπει να είναι ήρεμη, ώστεοι παρουσια­
ζόμενες αντιθέσεις στην έκφραση απόtΙJεων να οδηγούν σε εnοικοδομη~ικές
λύσεις και όχι σε διαπληκτισμό.

4. Τρία είναι τα μέρη της επιχειρηματολογίας.

1. Αφόρμηση από ένα θέμα (Θέση πάνω στο θέμα)
_2. Αιτιολόγηση της θέσης
3. Συμπέρασμα.

3.2 Με αφορμή τα κείμενα 1.0 και 2.1 εξετάστε σε διαλογική συζήτησητο
θέμα «Περνούν σήμερα Ο! διαπροσωπικές σχέοt ιc κρίση ή όχι και γιατί;»

Διάγραμμα εργασίας

Α. ΑΦόρμηση:Το κείμενο 2.1, ειδήσεις ή κείμενα από εφημερίδες, συν-
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κειφιμένο περιστατικά οπό τη ζ~ή των μαθητών (π.χ. από τη σχέση τους με
τους γονείς ή τους φίλους ή τους καθηγητές τους).

Β. Καταγραφή απόψεων: Γράφουμε στον πίνακα τα σημεία που θίyοντο,
κατά τη συζήτηση.

Γ. Συμπέρασμα: Ξαναδιαβάζουμεόσο σvyκεντρώσαμε στον πίνακα προ­
σπαθώντας νο τα διορθώσουμε με τρόπο που να μας οδηγούν σε ένα συμπέ­
ρασμα.

4.0 ΛΕΞΙΛΟΓΙΚΕΣ ΑΣΚΗΣΕΙΣ
4.1 Ανrιστοιχιiστε τις έννοιες που ακολουθούν, ώστε οι λέξεις της στήλης ·
{3 (ή ορισμένες από αυτές) να εκφράζουν σχέσεις μεταξύ των ομάδων της
στήλης α. Χρησιμοποιήστε σε προτάσεις τις έννοιες που προκύπτουν,

α
Γονείς - παιδιά
Δάσκαλος - μαθητής
Συμμαθητές
Εργοδότης - Υπάλληλος
Πωλητής - αγοραστής
Κρότος με κρότος
Πολίτης με συμπολίτη
'Αvθρωπος με όνθρωπο

β
- Ψυχρός πόλεμος
-Μοyαξιά
-Συμπάθεια
-Αποξένωση
- Συνεργασία
- Ανταγωνισμός
- Αλληλοβοηθεια
- Καταναγκασμός
- Αμοιβαία αποδοχή
- ΑλληΛεγγύη
- Στοργή και σεβασμός .
-Απόρριψη
- Συμπαράταξη
-Φιλία
-Υποταγή
- Κυριαρχία
-Αδιαφορία
-Εχθρότητα

4.2. Ποιες από τιςπιο κάτω έννοιεςπροάyουν την κοινωνική ζωήκαι ποιες
την αντιστρατεύονται;

- φιλανθρωπία, ιδιοτέλεια, νόμος, υπακοή, φιλαυτfα,αυτοθυσία, πειθαρ­
χfα, συνεργασία, εκμετάλλευση, πλεονέκτης, παρασιτικός, εξυπηρέτηση των
κοινών,αδικlα, οyάπη προς τον πλησίον, μισαλλοδοξία, συνερyσσίσ, αλληλο­
{3οήθι:ιο, ανισότητα,βfο, απομονωτισμός, διακρίσεις.
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5.0 ΕΚΘΕΣΗ

5.1 Διηyηθείτε προφορικά

- Ένα αξέχαστο επεισόδιο της ζωήςσας
- 'Ενα αξιοσημείωτογεγονός της σχολικής ζωής

5~2 Διαβάστε τασχετικάμε το διήγημα (5.3)και προσπαθήστε ναγράψετε
ένα διήγημα με θέμα:

- Η θυσία της μάνας.
- Από τον αγώνα του 1955-59
-Δεvξεχvώ

5.3 Το διήγημα

Τρία είναι τα κυριότερα είδη του πεζού λόγου: Το διήγημα, η νουβέλα και
το μυθιστόρημα. Παρακάτω θα ασχοληθούμε με το διήγημα και θα προσπαθή­
σουμε να σας δώσουμε, απ' όσα έχουν γραφεί γι' αυτό, τα κυριότερα χαρα­
κτηριστικά του:

1) Τοδιήνηρα είναι λογοτεχνικό είδος πεζού λόγου.

2) Είναι αφήγηση γεγονότων εξωτερικών ή εσωτερικών (καθώς τα είδε,
τα σκέφτηκε ή τα φαντάστηκε ο αφηγητής).

Ηαψήyηση:

α) τοποθετείται σ' ένα ορισμένο τόπο και χρόνο,
β) είναι rιιθαvή και αληθοφανής, άσχετα αν τα γεγονότα είναι φανταστι­

κά ή αληθινά,
γ) περιστρέφεται συνήθως γύρω από ένα κύριο γεγονός, σημαντικό για

τη ζωή του κεντρικού προσώπου, του ήρωα,
δ) περιέχει και μερικά άλλα δευτερεύοντα πρόσωπα και επεισόδια, που

αποσαφηνίζουν περισσότερο εκείνο που θέλει να πει ο συγγραφέας,

ε) έχει κάποιο σκοπό. Ο συγγραφέας δηλαδή γράφει το διήγημα, για να
αποκαλύψει κάτι από τη συμπεριφορά των ανθρώπων και την κοινωνική
πραγματικότητα. Το σκοπό αυτό δεv τον εκφράζει συνήθως καθαρά, αλλά
αφήνει τον αναγνώστη να τον συλλάβει.

Το νόημα, το κύριο γεγονός και οποιαδήποτε άλλα περιστατικά σε ένα
διήγημα, όσο σπουδαία κι αv είναι, δεν αρκούν, για να το κάμουν αξιόλογο.
Εκείνο που το καταξιώνει είναι κυρίως ο τρόπος, με τον οποίο τα αφηγείται ο
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ουγγραφέας.η τέχνη του, όπως λέμε· όλα τα πσρστιάυω πρέπει ν' σποτελέ­
σουv ενιαίο σύνολο μες στο διήγημα. Αυτό ο συγγραφέας το πετυχαίνει με τη
δομή, την αρχιτεκτονική δηλαδή διάρθρωση της αφήγησης.

Το διήγημα, συνειδητά ή ασυνείδητα, γράφεται πάνω ο" ένα ορισμένο
σχέδιο, που έχει:

α) ενότητα υποθέσεως όλα τα γεγονότα και οι λεπτομέρειες πρέπει να
συσχετίζονται άμεσα με το κύριο γεγονός, να φωτίζουν κάθε του πλευρά και
να εκτυλίσσονται βαθμιαία, ώστε το ενδιαφέρον του αναγνώστη να παραμέ­
νει αμείωτο ώς το τέλος.

β) ενότητα τόπου και χρόνου· έστω κι αν τα γεγονότα τοποθετούνται σε
διάφορους τόπους ή χρονικά διαστήματα, ωστόσο αποτελούν ενιαίο σύνολο.

Ο διηγηματογράφος, επίσης, όποια κι αν είναι η αρχιτεκτονική διάρθρω­
ση του διηγήματός του, χρησιμοποιεί κυρίως τη διήγηση (ή αφήγηση) την
περιγραφή και το διάλογο (ή και το μονόλογο).

α) Διήγηση: είναι ή χρονολογική (η εξιστόρηση των γεγονότων ακολου­
θεί τη χρονολογική τους σειρά) ή αναστροφική (η εξiστόρηση αρχίζει από ένα
κεντρικό σημείο και κατόπιν ανατρέχει στο παρελθόν).

β) Περιγραφή: αισθητοποιεί τα πρόσωπα και τα πράγματα· έτσι ο ανα­
γνώστης μπορεί να τα ζει με τη φαντασία του.

γ) Διάλογος (ή και μονόλογος): ζωντανεύει τα πρόσωπα, αrιοκαλύπτει
τον ψυχικό τους κόσμο, τα ελατήρια των πράξεών τους, τη συναισθηματική
τους κατάσταση, την κοινωνική τους προέλευση, τα όνειρά τους κ.α.

Φυσικά το βασικό όργανο που διαθέτει ο διηγηρατογράοος είναι η
γλώσσα. Σ' αυτή θα στηριχτεί, για να παρουσιάσει ένα άρτιο διήγημα. Αν θα
Θέλαμε να συνοψίσουμε τις κυριότερες αρετές που πρέπει να διαθέτει, αυτές
είναι:

α) Ζωντανή αίσθηση της γλώσσας σε συνδυασμό με την αφηγηματική
ικανότητα.

β) 'Αμεοη 'εμπειρία και γνώση των προσώπων και των γεγονότων, που
αποτελούν την ύλη του διηγήματος.

γ) Ο προσωπικός τρόπος με τον οποίο χειρίζεται τα εκφραστικά μέσα.
Δεν είναι τα πολλά εκφραστικά μέσα που αναδεικνύουν ένα διήγημα, αλλά η
εύστοχη χρήση τους.
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ΔΟΚΙΜΙΟ - ΙΣΤΟΡΙΑ

Εκδόσεις_. Πορεία
Μαυρομιχάλη 57, Αθήpα (0680 τηλ. 3631622

R. FESTER, Μ. KONIG, D. JONAS, Α. JONAS
Γυναίκα και εξουσία
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ

EGoN FR!EDELL
Πολιτιστική Ιστορία της Αρχαίας Ελλάδας
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ
β' εκδοσή

ΝΙΚΟΣ ΜΠΕΛΟΓΙΑΝΝΗΣ
Οι πρώτες μακρινές ρίζες
της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας

PAUL WΙΠΕΚ
Η Γένεση της Οθωμανικής Αυτοκρατορίας
Μετάφραση: Ευαγγελία Μπαλτά

ΦΙΛΙΠΠΟΣ ΉΛΙΟΥ
Τύφλωσοv Κύριε τοv Λαόν Σου

KARL SALLER
Ιστορία των αvθρώπιvωv φυλών
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ

F. Η. Τ. RHODES
Η εξέλιξη της ζωής
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ

VERA MUTAFCIEVA
Οι αγροτικές σχέσεις στην Οθωμανική Αυτοκρατορία
(15ος - 16ος αι.)
Μετάφραση: Ευαγγελία Μπαλτά - Ουρανία Αστρινάκη

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

ΜΑΡΙΑΗΛΙΟΥ

ΕκπαιδευτιΚ1ί και κοινωνική δυναμική
β' έκδοση

ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΑ

JORGEAMADO
Οι Καπετάνιοι της Άμμου
Μετάφραση: Μαρία Κούρση

IΣΜΑΗΛ ΚΑΝΤ ΑΡΕ
Το Κάστρο
Μετάφραση: Τασούλα Καραϊσκάκη
β' έκδοση

IΣΜΑΗΛ ΚΑΝΤΑΡΕ
Ο Στρατηγός της στρατιάς τωv vεκρώv
Μετάφραση: Μαρίνος Κωνσταντέλος

ΚΑΡΕΛ ΤΣΑΠΕΚ
Ο πόλεμος με τις ~αλαμάvδρες
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ •

Η ΦΙΛΑΝΔΙΑ ΓΡΑΦΕΙ
Δεκαεφτά σύγχρονοι Φιλαvδοί συγγραφείς*
Μετάφραση: Δημοσθένης Κούρτοβικ



ΕΚΔΟΣΕΙΣ ΝΕΑΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ

1. Ν. F. Gronlund - Μ. Dedesse, Η αξιολόγηση, μετ. Ειp.
Μαρίνη .

2. Κ. Ν. Παπανικολάου, Ανθρωπιστικές μελέτες 11.
3. Κ. Ν. Παπανικολάου, Εισαγωγή στο έργο του Δημοσθένη
4. Φ. Κ. Βώρου, Η διδασκαλία της αρχαίας Γραμματείας
5. Φ. Κ. Βώρου, Δοκίμια εισαγωγής στην νεότερη και σύγχρονη

ιστορία.
6. Αριστ. Δουλαβέρα, Ειδολογική κατάταξη των περιεχομένων

της ΝΕΑΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ
7. Χρ. Μιχαλοπούλου-Βεϊκου ( επιμ.) Η διδασκαλία της Κοινω­

νολογίας στην Μ.Ε.
8. Κ. Ν. Παπανικολάου, Εμείς και οι αρχαίοι
9. 1. Ν. Μπασλή, Κοινωνική-γλωσσική διαφοροποίηση και

σχολική επίδοση
10. Χρ. Α. Παπαρίζου, Το γλωσσικό μάθημα στο Δημοτικό

Πpοσφέpθηκαν δωpεά.νστους συνδρομητές



Η γλωσσά έχει ως στόχο της την ευρύτερη, αλλά πιο πολύ τη
σχολική γλωσσική παιδεία.

ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟ ΘΕΜΑΤΟΛΟΓΙΟ
=Συγχρονϊα-διαχρονια
-Φωνητική-φωνολογία-μορφολογία- σύνταξη-σημασιολογ(α.
-Κοινωνιογλωσσολογία. Διαφοροποίηση γλωσσικών επιπέδων σύμφωνα

με την κοινωνική διαστρωμάτωση.
-Οριζόντια γλωσσική διαφοροποίηση. Κοινή και διάλεκτοι της νέας ελ­
ληνικής.
-Γλωσσικός κώδικας, νόρμα, χρήση. Λειτουργία. Δομή.
-Νεότερες απόψεις για την περιγραφή και ανάλυσητης γλώσσας. Διδακτι-

κή αξιοποίηση και εφαρμογή τους στη σχολική πράξη.
-Διδασκαλία της γλώσσας (έρευνακαι μεθοδολογία) σε όλες τις σχολικές

βαθμίδες: προσχολική αγωγή, δημοτικό, γυμνάσιο, λύκειο, μεταλυ­
κειακή εκπαίδευση 'κλπ.

Και η ΓΛΩΣΣΑ βασίζεται κυρίως στην υποστήριξη των εκπαι-
~ ' 1οεuτικων

Το επόμενο τεύχος θα κυκλοφορήσει το Μάη 1990

Φωτοσύνθεση: «Πορεία» Μαυρομιχάλη 57 τηλ. 3631622
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Κεντpική διάθεση:
Βιβλιοπωλείο Γpηγόpη
Σόλωνος 71
τηλ. 3629684

δρχ. 350


