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ΠΑΙΧΝΙΔΙΑ ΣΤΗΝ TV

Η λ / 1 1 λ 1 1γ ωσσα ειναι το σημαντικοτερο εργα ειο επυωινωνιας των αν-
θρώπων. Το παι8ί βαθμιαία έρχεται σ' επαφή και κατακτα τους 8ιάφο-

λ Ι Ι ~ 1 λ' 1ρους γ ωσσυωυς κωοικες που χρησιμοποιουνται ο ογυρα του, τον οικο-
' 1 λ 1 1 1 λ 1γενειακο, της παρέας, το σχο ικο, τον ευρυτερο αστυω, που απ ωνεται

1 ~ λ 1 1 /~ ~ Ιμε αρωγο τα ραοιοτη εοπτικα μεσα, τις εφημεριοες, τα περιοοικα, τα
β βλ ' , Τ λ , 'λ , 'λ , ,ι ια κ.α. α τη εοπτικα μα ιστα μεσα ο ο και περισσοτερο επηρεα-
ζ λ , , , r, , , ,ουν τη γ ωσσικη ικανοτητα των νεων. ι αυτο και ειναι καιρος η

λ , 1 1 β , 1 , λλ 1τη εοραση να γινει ενα ασυω μεσο συστηματικης κα ιεργειας της
λ Ι 1 ~ 1γ ωσσας των μικρων παιοιων.

iπάρχουν κάθε είδους εκπομπές και τηλεπαιχνί8ια για τους ενήλι-
ν ' ' ' λ' θ' λ 'κες. ι παρχουν ακομη εκπομπές για τη γ ωσσα κα ως και γ ωσσικα

τηλεπαιχνίδ.« για τους ενήλικες. Κανένα όμως που να απευθύνεται στα
παι8ιά και να καλλιεργεί τη γλωσσική τους ικανότητα. Κι όμως θα

, ι , ~ ι ι ι ιμπορουσε ενας έμπειρος εκπαιοευτυως με φαντασια να οργανωσει ενα
γλωσσικό τηλεπαιχνί8ι για παι8ιά, με 8ιάφορα γλωσσικά φαινόμενα,
όπως π.χ. τον υποκορισμό και τη μεγέθυνση (νύφη-νυφούλα, βροχή-βρο
χούλα-βροχάρα), την παραγωγή και σύνθεση, την αύξηση του ρηματος

, Μ , '~ λ ' ' ' ' λ'κ.α. ε τέτοια παιχνιοια η τη εοραση μπορει να γινει ενας πο υτιμος
συμπαραστάτης του σχολείου στη γλωσσική καλλιέργεια του παιδιοϋ.

Κ. Ν. ΠΑΠΑΝΙΚΟΛΑΟΤ

Η ΔΙΕΤΘΤΝΣΗ
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Νικολοπούλου Μαρία, Περαντωνάκης Γεώργιος,
Πολέμης Κωνσταντίνος, Σπυρόπουλος Βασίλειος, Τρίγκατζη Άννα

ΤΟ ΡΗΜΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ
(Για μία ανα8ιάρθρωση της γραμματικής του ρήματος)

Στο σχολείο της μέσης εκπαί8ευσής εξακολουθεί να 8ι8άσκεται σε γενικές
ι ι ι λ ι 1 ξ , λ ι ~ι ιγραμμες το κατα κοινη ομο ογια επερασμενο και ειτουργικα αουναμο συ-

στημα του ΤΡΙΑΝΤΑΦ1ΆΛΙΔΗ2• Ξεκινώντας από τη γενική παρατήρηση ότι η
γραμματική του, όπως αυτή 8ιαμορφώθηκε από τον ί8ιο το 1941, αναφέρεται

~
1

' Κ 1 Ν' Ελλ 1
' λ 1

'στη ωημοτικη και οχι στην οι:νη εα ηνικη, ευκο α κατανοουμε ποσο η
, λ , , , , ~ 'Ψ ~ ~ ,συγχρονη γ ωσσικη πραγματικοτητα εχει ηοη ανατρε ει τα οεοομενα της επο-

χής του.
π ι λ ι 'λλ ψ ι ι ιαρατηρωντας οιπον την ε ει η ενος πρακτικου συστηματος κατηγορι-
,

1 Ν' Ελλ I λλ' ' 1οποιησης του ρηματος της εας ηνικης α α και ταυτοχρονα επιστημονικα
1

' λ ζ'· 1 θ 'λτεκμηριωμενου και οικονομικου, και ανα ογι ομενοι τις αναγκες που α κα υ-
, ι ι ι λ 'ζ ό ιπτε μια τετοια συστηματοποιηση, κριναμε σκοπιμο -και ε πι ουμε χι περα

από τις 8υνάμεις μας- να ασχοληθούμε με το ρήμα της Νέας Ελληνικής. Η
λ ι 'ξ 'ζ ι λ ό λ' ι ι Ί 'λσχο ικη πρα η χρεια εται ενα ογικ , απ ο και συναμα πρακτικο τροπο συ -

ληψης της ι8ιοϋcpίας του νεοελληνικού ρήματος, έτσι ώστε ο μαθητής -ο Έλ
ληνας μαθητής και ο ξενόγλωσσος ελληνομαθής- να μπορεί να αποφύγει τους

'λ ι ~ ι ι ισκοπε ους των τύπων του, να συνειοητοποιησει το χαρακτηρα του και να μα-
θει, συναισθανόμενος τις δυνατότητες και τους περιορισμούς της γλώσσας μας,
να χρησιμοποιεί σωστά τα στοιχεία της.

π θ ' · ι θ ~ ι ι ιροσπα ησαμε να εργαστουμε με οοικα και οργανωμενα και φτασαμε σε
ι ι , , λ , λ' ~ ιπορισματα τα οποια κατα τη γνωμη μας απστε ουν την χα υτερη ουνατη

ι ι Σ ι ι ι θ ι β λ ιπροσεγγιση του ρηματος. την ουσια το παρον αρ ρο ειναι ε τιωμενη και
ανεπτυγμένη μορφή των θέσεών μας, όπως παρατίθενται σε παλαιότερα 8ημο-

' ' 3 Π ' . ι ι ι ι , ,σιευματα μας . ρεπει να τονιστει οτι το συστημα μας αποσκοπει περισσότερο
σε 8ι8ακτικούς σκοπούς και 8εν αποττλε] αμιγώς επιστημονική προσπέλαση

λ ι , ι θ ι ι β'β ιστα π αισια καποιας γραμματικης εωριας, χωρ ς ε αια να στερειται επι-
, ~ , ξl Γ ' , 'λλ ι ιστημονικου σχεσιασμου και α ιας, L αυτο α ωστε οι επιστημονικοι οροι και

τα πολύπλοκα σχήματα, που ακολουθούν στο πυκνό και αναγκαστικά εξει8ι-
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ΤΟ ΡΗΜΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ

κεuμένο άρθρο μοις,πρέπει να αναλυθοϋν κοιινα απλοποιηθούν, προκειμένου νοι
λ θ , , ' 'Ο ' , ,συμπερι ηφ ουν σε μιοιγροιμμοιτικη του ρημοιτος. σα κατ οιναγκηπαροuσια-

~ ' ~ ' Ψ' ' ' λ θ 'στηκοινεοω οuσνοητοιγιοι τους ανuπο ιαστους, εκει μποροuν νοι απ ουστευ οuν
' ' ' ' θ ' 'Αλλ ξ 'ωστε νοι γινοuν πιο εύπεπτα γιοι το μεσο μοι ητη. ωστε προς ε uπηρετηση

' ' 'ξ λ ' ' ' 'θοινοιγνωστικωνοινοιγκωνσυντα αμε γ ωσσαρι νεων ορων, που παροιτι εται στο
τέλος του οι' μέρους του παρόντος άρθρου.

Περιοριστήκαμε σε συγχρονική εξέταση-ιδιοσυγχρονία-της Νέοις Ελλη-
' ' 'ξ ' ' ' ~ ' λλ ' λνικης αφηνοντοις ε ω απο την ερεuνοιμοις τα ιοιωματα του ε ηνικοu γ ωσσι-

' ' Σ θ' ' ' ' ' 'λ'κοu χαρτη. τα ηκοιμε επισης οσο πιο κοντα γινοταν στον προφορικο ογο,
' ' λ' ' Η ' ξ λ'χωρις ωστόσο να ποιροιμε ησοuμε το γραπτο. « προτα η στη με ετη της

λ ' ' λ' ' θ' ' 'γ ωσσοις του προφορικοu ογοu εινοιι εμα ιεροιρχησεως των προτεραιοτη-
των»4. Ταυτόχρονοι οιπομακρuνθήκοιμε από τα δεδομένα των προηγούμενων
μορφών της ελληνικής γλώσσας [αρχαίας, καθαρεύουσας και δημοτικής), οινα-
ζ I λ 1 1 5 1 1 1 θητησαμε τις πο υτυπιες του ρηματος και περιορισοιμε, οσο γινοτοιν, τις ρu -

' ' ' ~ ' ~ ' 'μισεις οι όποιες συχνοισυνοοεuοuντις παραοοσιακες γραμμοιτικες.
Ε λ ' ' ' ' ~·πιχειρημοιτο ογωντας συνοπτικά μποροuμε νοι αναφέρουμε εοω τις καινο-

τομίες, που εισάγουμε, κοιι τον τρόπο, με τον οποίο συλλαμβάνουμε το χοιροι
κτήροι του νεοελληνικού ρήματος. Φυσικά δε θοι ασχοληθούμε εδώ με έννοιες
και κεφάλοιιοι της γροιμμοιτικής του ρήματος που δε χρήζουν τροποποίησης,
' . β ' ' ' ' ( ' ' θ 'οπως συμ αινει με ορισμενοιεισαγωγικοι μερη π.χ. ορισμοι φωνων, απο ετικα
ρήματα ... )

1. Κα.τηγοpιοποίηση

Αντιληφθήκαμε ότι οι κυριότερες κατηγορίες στις οποίες μπορεί να χωρι-
' 1 1 Ι ~ Ι ( 1 / ~· ) 1 ( /στει το ρημα ειναι τέσσερις: ιοpuω γραφω, αναπτύσσω, οενω... , ι%Κοuω καιω,

τρώω, κλαίω ... ), αSικώ (μπορώ, αφαιρώ ...), αγαπ{ά)ω (μιλάω, απανταω...).
Μπορούμε νοι ομαδοποιήσουμε ακόμη περισσότερο τις κατηγορ,ίες αυτές αν

με βάση το β' ενικό6 της Οριστικής (Γνωστικής, όπως την ονομάζουμε) του
Ενεργητικού Ενεστώτα (:Ατελούς. Βλ. παρακάτω) τις χωρ(σουμε σε 8όο Συ-
ζ , Α' , λ β , , , 'λ ξuγιες: την , η οποιοι περι οιμ οινει τα ρηματα που εχοuν κατα η η -εις
(ιδρύ-εις, οιδικ-είς... ) και τη Β', η οποία περιλαμβάνει τα ρήματα που έχουν
κατάληξη -ς [αγαπα-ς, οικού-ς... ). Επιπλέον και στις δύο κατηγορίες της Β'
Συζυγίας απαντά ευφωνικό -γ- στον Ενεργητικό Ποιροιτατικό (Παρελθοντικό
Α λ ') 'Ο , , ~ , , ,τε η . μως κοιι αναμεσοι στην κοιτηγοριοι του ιοpuω και tχΚοuω παρουσια-
ζ Ι λ' Ι / Ι λ 'ξ π θ /εται μια πο υ σημοιντικη ομοιοτητα: η σειρα κατα η εων του οι ητικοu
Ατελούς (Ποιθ. Ενεστώτα) σε -ομοιι, -έσαι ... (ιδρύ-ομαι, ακού(γ)-ομοιι ... ).
1 ' ' 'ζ 1 ( ')σχυρη ομοιοτητοι παροuσια εται και στις κατηγοριες του αγαπ tx ω κοιι του
αSικώ: Βάση 2 (αοριστικό θέμα) που λήγει σε -η (αγάπη-σ-α, οιδίκη-σ-οι...)7•
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ΝΙΚΟΛΟΠΟΤΛΟΤ ΜΑΡΙΑ, κ.ιi.

Επομένως Σuζuyίcι ονομάζεται το ζεύγος των κατηγοριών (κάθετη στήλη
, 1) , 'λ ξ β' , , Γ ,στον πινακα με κοινη κατα η η στο ενικο πρόσωπο της νωστικης του

Ενεργητικού Ατελούς (Α: -εις, Β: -ς) και Τά.ξη λέγεται το ζεύγος των κατηγο-
' ( ζ ι ι) ~ ι ι 'λ ι ιpιων ορι οντια σειρά με ομοειοη σχηματισμο στο τε ειο ποιον ενέργειας

(Βάση 2 ). Μετά απ' αυτά γίνεται προφανές ότι διαφορετικές συνδέσεις ( αλλού
ισχυρότερες κι αλλού χαλαρότερες) εμφανίζονται ανάμεσα στις κατηγορίες των
Συζυγιών και των Τάξεων, με αποτέλεσμα να δημιουργηθεί ο ακόλουθος σταυ
ρός:

ΣΥΖΥΓΙΕΣ

Α 1 Β
1

Τ ιδρύω 1 ακούω
Α
Ξ
Ε
Ι 2
Σ αδικώ 1 αγαπ(ά)ω

ΠΙΝΑΚΑΣ 1

π ι ι ι ι λ' ι ι 'ζεpα ομως απο αυτές τις πο υ σημαντικες ομοιότητες, που παρουσια ουν
οι κατηγορίες της Τάξης 1 και της Τάξης 2, υπάρχουν και άλλες δευτερεύουσες
ομοιότητες, από τις οποίες αναφέρουμε εδώ τις πιο κύριες:

α) για την Τάξη 1 ο τόνος στο α' ενικό Γνωστικής του Ενεργητικού Ατε
λούς τίθεται στη Βάση: ιδpύ-ω, ακού-ω...

β) για την Τάξη 2 ο Ενεργητικός Παρελθοντικός Ατελής (Παρατατικός)
'ζ ι 'θη ι δ ι ισχηματι εται ομοιότροπα με το επι μα -ουσ-: α ικ-ουσ-α, αγαπ-ουσ-α ...

Θα πρέπει να αναφερθεί ότι χωp(ζουμε τα ρήματα της Α1 Κατηγορίας σε
φωνηεντόληκτα (ιδρύω... ) και συμφωνόληκτα (γράφω ...), 8ιάκpιση η οποία 8εν
επηρεάζει τα καταληκτικά μορφήματα των κατηγοριών αυτών, αλλά είναι

ή ι ~ ι Θ ι ισημαντικ για το σχηματισμο των οιαφορων • εματων, που προκυπτοuν με την
προσθήκη επιθημάτων (βλ. παρακάτω). Τα συμφωνόληκτα διακρίνονται πε
ραιτέρω σε ερρινόληκτα (δέν-ω ... ), σε υγρόληκτα (φέρνω), σε χειλικόληκτα
(γράφ-ω ... ), σε οδοντικόληκτα (πλάθ-ω ...), σε ουρανικόληκτα (πλέκ-ω ...), σε

ι ι ι ι ( λ ι ι )αυτα που εχουν χαpακτηpα -σσ- η -ττ- π ηττ-ω, αναπτuσσ-ω... και στα
συpιστικόληκτα (δροσίζ-ω ... ).
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ΤΟ ΡΗΜΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ

Είνοcι αναγκαίο στο σημείο οcυτό νοc οcνοcφερθεί μία ποcροcτήρηση σχετικά με
το -oc- της κοcτηγορίοcς Β2 [ αγαπ] ά)ω ]: Το -oc- αυτά υπάρχει στους ρηματικούς
τύπους του -τέλειου ποιού ενεργείας (Ατελής κοcι Παρελθοντικός Ατελής κοcι

~, , ) , λ θ , , 'λ ξ , 'θ , ( ,των ουο φωνων εφοσον οcκο ου ει οcτονη κατα η η η επι ημοc ατονο αγαπά-
ω), μη8ενική κατάληξη (οcγάποc, οcγοcπά) ή σύμφωνο (οcγάποc-γ-οc, αγαπα-ς},
λλ , , ,

α α αγαπ-ω, οcγοcπ-ουσ-οc.
Α θ , 'λ , , , 'ζ ,ς οcνοcφερ ει τε ος οτι ορισμενοc ρημοcτοc παρουσια ουν χοcροcκτηριστικοc

τόσο της Α2 ( οc8ικώ) όσο κοcι της Β2 ( οcγοcπάω). Χοcροcκτηριστικότερη περί
πτωση είνοcι το οδηγώ:

Α2
ο8ηγ-ώ
οδηγ-είς
ο8ηγ-εί
ο8ηγ-ούμε
οδηγ-είτε
ο8ηγ-ούν

Β2
ο8ηγά-ω
ο8ηγά-ς
ο8ηγά-ει, ο8ηγά
ο8ηγά-με
ο8ηγά-τε
ο8ηγά-νε

2. Ποι6ν Ενεpγείας - Βάσεις - Επιθήματα - Θέματα

Σύμφωνα με τον COMRIE8 «η τέλεια άποψη (perfectivity) 8είχνει ότι μιοc
, βλ' , , ~ , ' λ , ~ 'κατάσταση τη επει κοcνεις σαν ενοc μονοcοικο συνο ο, χωρις να οιοcκρινει τις

ξεχωριστές φάσεις, από τις οποίες αποτελείται, ενώ η μη τέλεια (imperf ectivi
ty) 8ίνει ι8ιοcίτερη σημοcσίοc στην εσωτερική 8ιάρθρωση της κατάστασης». Η
τέλεια άποψη, το τέλειο 8ηλιχ8ή ποιόν ενεργείας, χωρίζεται μορφολογικά σε
-συντελικό (που το ονομάζουμε συνοπτικό) και σε +συντελικό (που το ονομά
ζουμε απλώς συντελικό). Το συντελικό έχει την εξής 8ιοcφορά: πάντοc ο χρόνος

' , ' 1 1 'λλ ' 9οcνοcφοροcς του εινοcι προγενέστερος απο ενοcν oc ο χρονο .

- τέλειο + τέλειο

οcτελές ' συντελικόσυνοπτικο

Γ θ , 'θ , ~ , , 'ζ ~·ια να ανταπωφι ει κιχ ε ρημοc στη οιοcκριση αυτη, παρουσια ει ουο πα-
ροcλλοcγές στο σταθερό του μέρος. Αυτές οι 8ύο ποcροcλλοcγές ονομάζονται Βά-

. Ι β Ι λλ' f [' Ι Ισεις, οι όποιες συμ οcινει πο ες φορες οπως π.χ. στα περισσοτεροc ρημοcτοc της
Α1 (ι8ρύω)] νοc συμπίπτουν μορφολογικά10•

Έτσι έχουμε τη Βάση 1 για το -τέλειο ποιόν ενεργείας, οcπό την οποία
σχημοcτίζοντοcι οι τύποι τόσο του Ατελούς (Ενεστώτα) όσο κοcι του Παρελθο-

7



ΝΙΚΟΛΟΠΟΤΛΟΤ ΜΑΡΙΑ, κ.ιχ.

ντικού Ατελούς (Παρατατικού), και τη Βάση 2 για το τέλειο ποιόν ενεργείας,
ι ι 'ζ ι Σ ι Π λθ ιαπο την όποια σχηματι ονται οι τύποι του υνοπτικου, του αpε οντικου

Συνοπτικού (Αορίστου), του Συντελικού (Παρακειμένου) και του Παρελθοντι
κού Συντελικού (Υπεpσυντέλικου) 11•

Σ ι ιυγκεκpιμενα παpατηpουμε:
α) Α1 κατηγορία: 8ε γίνεται μορφολογική 8ιάκpιση στις 8ύο Βάσεις των

ι ι , , ι ' ι ι ~ λ ~,pηματων, παpα μονο σε αυτα που εχουν χαpακτηpα -ττ- η -σσ-, ση αση:
Ρήμα ι8pύω > Βάση 1: ι8pυ- (ι8pύ-ω) και Βάση 2: ιδρυ- (ίδρυ-σ-α)
Ρήμα ανα1tτύσσω > Βάση 1: αναπτυσσ- (αναπτύσσ-ω) και Βάση 2: ανα

πτυγ-] ανέπτυξ-α, αναπτύχ-θ-ηκ-α, όπου το -ξ- και το -χ- προϋποθέτουν φωνη-
, β'λ' ι ι ξ , ~ ι )τικες μετα ο ες του τύπου: ουpανικο + σ = και ουpανικο πpο οσοντικου = χ .
β) Α2 κατηyοpία: υπάρχει πάντα μορφολογική 8ιάκpιση των 8ύοΒάσεων,

8ηλα8ή:
Ρήμα α8ικώ > Βάση 1: αδικ- (αδικ-ώ) και Βάση 2: α8ικη- (α8ική-σ-ω, α8ι

κή-θ-ηκ-α).
γ) Β1. κατηyοpία: η κατηγορία αυτή (ακούω ... ) παρουσιάζει ανωμαλίες

ως πpος τη 8ιάκpιση των 8ύο Βάσεων, αλλιώς 8ηλα8ή συμπεριφέρεται το
ακούω κι αλλιώς το κλαίω κ.λπ., 8ηλα8ή:

Ρήμα ακούω> Βάση 1: ακου(γ)- (ακού-ω, ακούγ-ομαι) και Βάση 2: ακουσ-
(ακούσ-ω, ακούσ-θ-ηκ-α)12 •

pήμα κλαίω> Βάση 1: κλαί(γ)- (κλαί-ω, κλαίγ-ομαι) και Βάση 2: κλαυ-(έ
κλαψ-α, κλαύ-τ-ηκ-α).

δ) Β2 κατηyοpία: η κατηγορία αυτή ( αγαπ( ά)-ω) συμπεριφέρεται όπως η
Α2, 8ηλα8ή:

Ρήμα αγαπ(ά)ω > Βάση 1: αγαπ- (αγαπ(ά)-ω, αγαπ-ιέμαι) και Βάση 2:
αγαπη- ( αγαπή-σ-ω, αγαπή-θ-ηκ-α).

Εν συνεχεία μπορούμε να επισημάνουμε ότι ανάμεσα στη Βάση του ρήμα-
'λ ξ β 'λλ ι ι Ι Ιτος και στην κατα η η παpεμ α ονται παπσια μοpφηματα, τα οποια ονομα-

ζ Ε θ , Γ ·~ , , , ,ουμε . πι ηματα. ια παpαοειγμα στο pηματικο τυπσ ιχγιχπουσα αναμεσα
στη Βάση 1 αγαπ- και την κατάληξη -α παρεμβάλλεται το μόρφημα -οϋσ-.
Λεπτομεpέστεpη εξέταση του φαινομένου ο8ηγεί στο συμπέρασμα ότι τα Επι
θήματα αυτά είναι συνήθως 8ηλωτικά της Φωνής και της χρονικής βαθμί8ας

λ θ ι β ι λ ι ι ~ ι θ' 'Ε ικαι ακο ου ουν τη ασικη γ ωσσικη αpχη των οιττων αντι εσεωv. τσι εχου-
με Επιθήματα για τη 8ήλωσητης Παθητικής φωνής και για τη 8ήλωσητης Μη
Παθητικής, 8ηλα8ή της Ενεργητικής, και Επιθήματα για τη 8ήλωση του πα
pελθόvτος και για τη 8ήλωση του -παρελθόντος, 8ηλα8ή του παρόντος, του
μέλλοντος, του αχροvικού και του παγχροvικού. Οι 8υvατοί συνδυασμοί των
ομά8ων επιθημάτων με βάση τις προαναφερθείσες αντιθέσεις είναι 4:

- Επίθημα α για την Ενεργητική φωνή και το -παρελθόν

8
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- Επίθημα β για την Ενεργητική φωνή και το παρελθόν
- Επίθημα γ για την Παθητική φωνή και το -παρελθόν
- Επίθημα 8 για την Παθητική φωνή και το παρελθόν
Ε ' ' -· '~ β' ' '~ θ ' 'ννοειται οτι η ισια ακρι ως σειρα των ομαοων των επι ηματων παρουσια-

ζεται και στη Βάση 1 και στη Βάση 2.
Τέλος το τμήμα του ρηματικού τύπου, το οποίο αποτελείται από τη Βάση

και τα Επιθήματα, ονομάζεται Θέμα, 8ηλα8ήστο ρηματικό τύπο ιχγιχπούσιχτο
Θέμα είναι το αγαπούσ- και αποτελείται από τη Βάση 1 αγαπ- και το επίθημα
'-ουσ-.

ΕΠΙΘΉΜΑΤΑ ΤΗΣ ΒΑΣΗΣ 1

ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ

Al Α2 Bl Β2

0 0 0 0

Ε α
1δpύ-ω αδ1κ-ώ ακού-ω αyαπ(ά)-ω

π
Ι 0 -ούσ- 0 -ούσ-/-y-

β
Θ iδpυ-α αδ1κ-ούσ-α άκου(y)-α αyαπ-ούσ-α/

Η 1 αyάπα-y-α

Μ 0 12! 0 0

γ
Α 1δpύ-011α1 αδ1κ-ού11α1 ακού(y)-011α1 αγαα-ιεμα;

Τ
0 0 0 0

Α δ
1δpυ-ό11ουv( α) αδ1κ-ούμουv ακου(γ)-όμουv(α) αyαπ-1όμουv( α)

ΠΙΝΑΚΑΣ 2
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ΕΠΙΘΉΜΑΤΑ ΤΗΣ ΒΑΣΗΣ 2

ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ

Al Α2 Bl Β2

-σ- -σ- -σ- -σ-
Ε α

1δpύ-σ-ω αδ1κή-σ-ω ακού-σ-ω αyαπή-σ-ω
π (avri~)

1 -σ- -σ- -σ- -σ-
β

θ fδpυ-σ-α αδfκη-σ-α άκου-σ-α αyάπη-σ-α

Η
(avri *άιrουσ-σ-α)

Μ -θ- -θ- -θ/τ- -θ-
Υ

Α 1δpυ-θ-ώ αδ1κη-θ-ώ ακουσ-θ-ώ/ αyαπη-θ-ώ
ακουσ-τ-ώ

Τ

Α
-θ-ηκ- ~θ-ηκ- -θ/τ-ηκ- -θ-ηκ-

δ π.χ.
1δpύ-θ-ηκ-α αδ11αj-θ-ηκ-α ακούσ-θ-ηκ-α/ αyαπή-θ-ηκ-α

ακούσ-τ;-ηκ-α

ΠΙΝΑΚΑΣ 3

3. Καταλήξεις

Μια προσεκτική εξέταση του φαινομένου των ρηματικών καταλήξεων οδη
yε( σε 8ύο πολύ σημαντικά συμπεράσματα:

Α. Όλες οι ιισειρές καταλήξεων» (8ηλα8ή οι καταλήξεις από το α' ενικό ως
το y' πληθυντικό) μπορούν να ομα8οποιηθούν σε 17 ομά.8ες, στις οποίες 8εν
περιλαμβάνονται οι καταλήξεις του απαρεμφάτου και της μετοχης. Οι ομά8ες
αυτές 8ιακρίνονται στις +Χρονικές [αυτές που 8ηλώνουν Χρόνο], οι οποίες
περαιτέρω 8ιαιρούνται σε -παρελθοντικές (1-VII) και σε παρελθοντικές (VIII
XI), και στις -Χρονικές (XII-XVII) [που δε 8ηλώνουν Χρόνο]13• Η 8ιάκριση

1 ~ι I ι 1 4αυτη ο νεται παραστατικα στον παρακατω πινακα :

10
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· ΕΙΔΗ ΚΑΤΑΛΗΞΕΩΝ

+ ΧΡΟΝΙΚΕΣ

1
1

: - ΠΑΡΕΛΘΟΝΤΙΚΕΣ
1
1
1

~--------------------------------------------
+ ΠΑΡΕΛΘΟΝΤΙΚΕΣ

- ΧΡΟΝΙΚΕΣ ΑΝΑΓΚΑΣΤΙΚΗ (ΠΡΟΣΤΑΚΤΙΚΗ)

ΠΙΝΑΚΑΣ 4

Β. Όλοι οι Χρόνοι και οι εγκλ(σεις και των 8όο φωνών ομα8οποLοόνταισε 9
ομά8ες με βάση την ομοιότητα που εν8εχομένως παρουσιάζουν ως προς τη

' λ'ξ '«σειρα των κατα η εων» που παφνουν.
Συγκεκριμένα:
α) στα ρήματα της Νέας Ελληνικής παρατηρούμε τις εξής ομά8ες καταλή

ξεων:

11



ΝΙΚΟΛΟΠΟΤΛΟΤ ΜΑΡΙΑ, κ.«.

ΤΟ ΚΑΤΑΛΗΚΤΙΚΟ ΣΥΣΤΗΜΑ ΤΟΥ ΡΗΜΑΤΟΣ ΤΗΣ Ν.Ε.

'~
Al Bl Β2 Α2

Ε

Μ Ι ΙΙ ΠΙ IV
Η -ω -ω -ω/-ώ -ώ

χ -εις -ς -ς -είς
π -ει -ει -ει/-0 -εί
Α -ουμε -με -με/-ούμε -ούμε
Ρ -ετε -τε -τε -είτε

Ρ Ε -ουν(ε) -ν(ε) -ν(ε)/-ούν(ε) -ούν(ε)
Λ
Θ ν VI VIIο -ιέμαι -ούμαιο Ν

-ομαι

Τ -εσαι -ιέσαι -είσαι
Ι -εται -ιέται -είται
κ -όμαστε -ιόμαοτε -ούμαστε

Ν Ε -όσαστε/-εστε -ιόσαστε/-ιέστε -είστε
Σ -ονται -ιούνται/-ιόνται -ούνται

VIII
1 π -α

Α -ες

Ρ -ε

κ Ε -αμε

Λ -ατε
Θ -αν(ε)

Ε
ο
Ν ΙΧ χ ΧΙ

Τ -όμουν(α) -ιόμουν(α) (-ούμουν)

Ι -όσουν(α) -ιόσουν(α) (-ιόσουνα)

Σ κ -όταν(ε) -ιόταν(ε) (-ούνταν)

Ε -όμασταν -ιόμασταν -ούμασταν

Σ -άσασταν -ιόσασταν -οϋσασταν
-ονταν /-όντουσαν -ιόντουσαv/-ιόvταv -ούνταν

ΧΙΙ ΧΙΙΙ XIV XV

Μ (Α -ε -0/-ε -0

Η Ν
-ετε -τε -τε -είτεΑ

χ Γ XVI

Ρ κ -εο Α
Ν Σ -τε

1 Τ
κ 1 XVII

Ε κ -ου

Σ Η)
-εiτε

Πίνακας 5
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Προτού αναφερθούμε στην ομαδοποίηση Χρόνων και εγκλίσεων βάσει των
λ 'ξ θ ι ι <ί' ι ι ι ι. Χ ικατα η εων, α ηταν σκοπιμη η οιεuκρινιση καποιων εννοιων, οπως ο ρονος.

Η ι ι Χι ι ι 'ζοcντιμετωπιση της κατηγοριας του ρονοu, ετσι οπως παρουσια εται στο
ι ι θ λ ι 'λ ι 'ζ 'λ <ί'ποcρον αρ ρο, απστε ει εν τε ει καινοτομια που χρεια εται και ανα ογες σιευ-

κρινίσεις. Ο Χρόνος λοιπόν είναι μορφολογική κατηγορία που νοείται αφενός
ως σύστημα αντίθεσης παρελθοντικών και -παρελθοντικών καταλήξεων και
αφετέρου ως σύστημα 8ιαφοροποίησης ποτού ενεργείας. Κάθε τύπος αποκτά

ι ξ' ι ι , , ι <ί' ι ι λχρονικη α ια, οταν εντάσσεται απ τη μια σ αuτη τη οιττη χρονικη-μορφο ογι-
, 'θ ' 'λλ λ' 'θ ' ' 'Εκη αντι εση και απ την α η στην τριπ η αντι εση του ποιου ενεργειας. νeις

ρηματικός τύπος όμως μπορεί να έχει χρονική αναφορά. Για παρά8ειγμα στην
1προταση:

Θ 1 'Ψ "' Ι /« α ειχα γρα ει, αν σε γινοταν σεισμος.»
ι ι ξ 'θ λθ ι Ω ι '-' ι ιη αναφορα γινεται εκα αρα στο παρε ον. στοσο οεν εντάσσεται στο συ-
'θ ι ι ·("' ι ι ιστημα αντι εσης που ανιχφεραμε παραπανω οεν uπαρχει αντίστοιχος τύπος με

χρονική αξία -παρελθόν). Επομένως αυτός ο ρηματικός τύπος 8ε 8ιαθέτει χρο-
' ξ' Χι ι ι ι Q Χι ι "' ινικη α ια: ο ρονος του ειναι απορροια χρησης. ι ρονοι τωρα οιωφινονται
β ι . ι ι ( λ' ι λ '} ξιμε αση το ποιον ενεργειας ατε ες, συνοπτυω, σuντε οω ως ε ης:

ΠΟΙΟΝ ΕΝΕΡΓΕΙΑΣ ΧΡΟΝΟΙ

(-ΠΑΡΕΛΘΟΝ) ΑΤΕΛΗΣ (γράφω)
ΑΤΕΛΕΣ

(+ΠΑΡΕΛΘΟΝ) ΠΑΡΕΛΘΟΝΤΙΚΟΣΑΤΕΛΗΣ(έγραφα)

(-ΠΑΡΕΛΘΟΝ) ΣΥΝΟΠΤΙΚΟΣ (γράψω)
ΤΕΛΕΙΟ ΣΥΝΟΠΤΙΚθ

(+ΠΑΡΕΛΘΟΝ) ΠΑΡΕΛΕΌΝΙ'ΙΚΟΣΣΥΝΟΠΙΊΚΟΣ(έγρnμ:ι)

(-ΠΑΡΕΛΘΟΝ) ΣΥΝΤΕΛΙΚΟΣ (έχω γράψει)
ΤΕΛΕΙΟ ΣΥΝΤΕΛΙΚθ

(+ΠΑΡΕΛΘΟΝ) IIAPEΛ.Ex:NΠΚCEΣ'lNillΛIΚ.CE(tWl yρJqJt])

ΠΙΝΑΚΑΣ 6
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Διευκρινιστικά σημειώνουμε ότι το +παρελθόν 8ηλώνει ό,τι αναφέρεται στο
παρελθόν, ενώ με το -παρελθόν εννοούμε οτιδήποτε 8εν είναι παρελθόν, όπως

' 'λλ ' ( β β ' ' ' ' θ 'το παρόν, το με ον, το αχρονο = α ε αιοτητα χρόνου: οπότε φύγει, α παω
βόλτα) και το παγχρονικό (ο ήλιος λάμπει).

β) Τώρα μπορούμε να ομαδοποιήσουμε τους Χρόνους και τις εγκλίσεις και
των Μο φωνών ως εξής14:

Α. Γνωστική (Οριστική) Ατελούς, ατελής Βουλητική (Υποτακτική) και
ατελής Γνωμική Ενέργητικής φωνής.

Β. Γνωστική (Οριστική) Ατελούς, ατελής Βουλητική (Υποτακτική) και
ατελής Γνωμική Παθητικής φωνής.

Γ. ατελής Αναγκαστική (Προστακτική) Ενεργητικής φωνής.
Δ. Γνωστική (Οριστική) Παρελθοντικού Ατελούς και Παρελθοντικού Συ

νοπτικού, ατελής Δυνητική, ατελής Ευχετική, συνοπτική Δυνητική και συνο
πτική Ευχετική Ενεργητικής φωνής και Γνωστική (Οριστική) Παρελθοντικού
Συνοπτικού, συνοπτική Δυνητική και συνοπτική Ευχετική Παθητικής φωνής.

Ε. Γνωστική (Οριστική) Παρελθοντικού Ατελούς, ατελής Δυνητική και
ατελής Ευχετική Παθητικής φωνής.

ΣΤ. Γνωστική Συνοπτικού, συνοπτική Γνωμική και συνοπτική Βουλητική
(Υποτακτική) Ενεργητικής φωνής.

Ζ. Γνωστική Συνοπτικού, συνοπτική Γνωμική και συνοπτική Βουλητική
(Υποτακτική) Παθητικής φωνής.

Η. συνοπτική Αναγκαστική (Προστακτική) Ενεργητικής φωνής.
Θ. συνοπτ,ική Αναγκαστική (Προστακτική) Παθητικής φωνής.

Έτσι η σχέση μεταξύ ομά8ων καταλήξεων, Χρόνων, εγκλίσεων και κατηγο
ριών καθίσταται ως εξής:

14



ΤΟ ΡΗΜΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΛΑΗΝΙΚΗΣ

ΧΡΟΝΟΙ ΚΑΙ ΕΓΚΛΙΣΕΙΣ ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ

Al Α2 Bl Β2

Α: Γνωστική Ατελούς, ατελής Γνωμική και
ατελής Βουλητική Ε(vεργητ1κής)Φ(ωvής). Ι IV ΙΙ ΠΙ

Β: Γνωστική Ατελούς, ατελής Γνωμική και
ατελής Βουλητιεή Π(αθητικής)Φ(ωvής). V VII V VI

Γ: ατελής Αναγκαστική Ε.Φ.
ΧΙΙ XV ΧΙΙΙ XIV

Δ: Γνωστική Παρελθοντικού λtελούς και Παρελθοvtικού Σιrνοnτικού,
ατελής Δυνητική. αtcλής Ευχετική, ουvοπtική Δυνηηκή. συνοπτική VIII
Ευχετική Ε.Φ. και Γνωστική Παρελθοντικού Συvοπ~ικού, συνοιηική
Δυνητική, συωατική Ευχε-ιική Π.Φ

Ε: Γν ωστική Παρελθοντικ ού Ατελούς,
ατελής Δυνητική και ατελής Ευχετ1κή ΙΧ ΧΙ ΙΧ χ
Π.Φ.

ΣΤ: Γνωστική Συνοπτικού. σψνοπτική
Γνωμική και συνοπτική Βουλητική Ε.Φ. Ι

Ζ: Ι'ν ωστ ικ ή Συν οατικ ού. συνοατική
Γνωμική και συνοπτική Βουλητική ΙΙ.Φ. IV

Η: συνοατική ΑναγκαστικήΕ.Φ.
XVI

Θ: συνοατική ΑναγκαστικήΙΙ.Φ.
XVII

ΠΙΝΑΚΑΣ 7
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επικρατήσει ως -ω, -εις, -ει, -ούμε, -έτε, -ουν,

2. ΤριανταφuλλίΒηςΜ., 1991: Νεοελληνική Γpαμματική (π;ς 8ημοτικής). Ανατύπωσητης έκiο
σης του Ο.Ε.Σ.Β. (1941) με Βιορθώσεις, 'ΙΒρuμα Μανόλη ΤριανταφuλλίΒη, Θεσσαλονίκη.

3. ΝικολοπούλοuΜ. - ΠεραντωνάκηςΓ. - Πολέμης Κ. - ΤρίyκατζηΑ., 1993: 11Για μία yραμμ«
τική τσυ ρήματος», Σημαlνον 4, Αθήνα, σελ. 25-37, όπως και Σπυρόπουλος Β., 1993: 11Το
εγκλιτικό σύστημα της Νέας Ελληνικής», Σημα{νον 5, Αθήνα, σελ. 81-94.

4. Μπαμπινιώτης Γ., 1980: Θεωpητική Γλωσσf)λογ{α, Αθήνα, σελ. 90-91.
5. ΤσολάκηςΧ., 1982: Η πολυτuπ{α στοpήμα rης Κοινής Νεοελληνικής γλώσσας, ΒιΒ. Βια.τριβή,

Θεσσαλονίκη.
6. Mackridge Ρ., 1987: Η νεοελληνική γλώσσα (μτφ, Κ. Ν. Πετρόπουλος),Πατάκης,Αθήνα, σελ.

250 κ.εξ.
7. Για την έννοια των Βάσεων βλ. παρα.κάτω.
8. Comrie Β., 1991: Aspect. An introduction to tbe Study of verbal Aspect and related Problems,

Cambridge University Press, σελ. 16.
9. Mackridge Ρ., 1987: Η νεοελληνική γλώσσα [μτφ, Κ. Ν. Πετρόπουλος),Πατάκης,Αθήνα, σελ.

189.
10. Για κάτι ανάλογο βλ. Μπαμπινιώτης Γ., 1972: Το pήμα της Ελληνικής. Δομικα{ εξελlξεις και

συσrηματοπο{ησις του pήματος rης Ελληνικής (Αpχα{ας και Νέας}, Αθήνα, σελ, 26.
11. Βλ παρα.κάτωγια την υφή και την ονομασία των Χρόνων.
12. Το -y- στους τύπους α.κού(y)-ομαικ.λ.π. μπορείνα ερμηνευτείως ευφωνικό στοιχείο,το οποίο

παρουσιάζεταιμεταξύ Θέματος και κατάληξης, όταν η σειρά καταλήξεων είναι η ίΒια με την
αντίστοιχη της Α1 (ιΒρύω) [βλ. τον πίνακα καταλήξεων].

13. Householder F. · Kazazis Κ. • Koutsoudas Α., 1964: Reference Grammar ο[ Literary Dbimotila,
Bloomington, Indiana University, σελ. 104.

14. Για την έννοια των εγκλίσεων βλ. β' μέρος του παρόντος άρθρου.

ΓΛΩΣΣΆΡΙ

Το γλωσσάρι που ακολουθεί στοχεύει στο να επεξηγήσει τους νέους όρους και να
8ιασαφηvίσει τις νέες χρήσεις των παλιών. Σε παρένθεση 8(νεται ο παρα8οσιακός όρος
για vα αvτιστοιχηθε{ με τον καινούργιο.

Ανcχγχcχστιχή: (<<Προστακτική»)η έγκλιση που στα πλαίσια της οεοντικής τροπικό
τητας εκφράζει αναγκαιότητα και σχηματίζεται από τις -χρονικές καταλήξεις.

Ατελής: («Ενεστώτας») ο Χρόνος που στα πλαίσια του ατελούς ποιού ενεργείας
8ηλώvει το -παρελθόν.

'ξ . , ' ' 'ξ 'cxu ηση: μορφοφωνηματικο στοιχειο που χρησιμοποιειται για να στηρι ει τον τονο
στους παρελθοντικούς τύπους.
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ΤΟ ΡΗΜΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΑΛΗΝΙΚΗΣ

Βciσεις: παραλλαγές ( αλλόμορφα) του ρήματος που ανταποκρινόμενες στη διάκριση
τέλειου και -τέλειου ποιού ενεργείας χρησιμοποιούνται για τη δημιουργία των Θεμά
των.

Βοuλη't'Lκή: [αΪ'ποτακτική») η έγκλιση που στα πλαίσια της δεοντικής τροπικότη-
'ζ β 'λ 'ζ , , , α./τας εκφρα ει ου ηση και σχηματι εται απσ τα προρρηματικα στοιχεια ν ας και τους

-παρελθοντικούς τύπους.
Γνωμική: («Οριστική Μέλλοντα>>) η έγκλιση που στα πλαίσια της επιστημικής

τροπικότητας εκφράζει γνώμη και σχηματίζεται από το προρρηματικό στοιχείο θα και
τους -παρελθοντικούς τύπους.

Γνωστική: (ιιΟριστική») η έγκλιση που στα πλαίσια της επιστημικής τροπικότη
τας εκφράζει γνώση και σχηματίζεται με όλους τους τύπους (παρελθοντικούς και -π α-

λθ , ) , , ,ρε οντικους χωρις προρρηματικο στοιχειο.
δεον't'Lκή: η τροπικότητα που δηλώνει πιθανότητα, βούληση, ευχή και αναγκαιότη-

τα.
Δuνητική-Πιθανολογική: η έγκλιση που στα πλαίσια της δεοντικής τροπικότητας

εκφράζει πιθανότητα και σχηματίζεται από το προρρηματικό στοιχείο θα και τους
παρελθοντικούς τύπους.

'""6"' ι ι ι 'ζ ,ε1 ••.••ιση: γραμματικη κατηγορια του ρηματος που εκφρα ει τροπικοτητα.
Ε 'θη ' 'θ ' Β ' ' Θ'πι μα: μορφημα που τι εται μετα τη αση για το σχηματισμο του • εματος.

,..,J. , •••. λ' , , ,επιστημ ••• ,1: η τροπικοτητα που υη ωνει γνωση η γνωμη.
ερρινόληκτα: τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα έρρινο σύμ

φωνο (π.χ. δέν-ω).
Εuχετική: η έγκλιση που στα πλαίσια της δεοντικής τροπικότητας εκφράζει ευχή

και σχηματίζεται από τα προρρηματικά στοιχεία να./ας και τους παρελθοντικούς τύ
πους.

θέματα: αλλόμορφα του ρήματος που σχηματίζονται από τις Βάσεις με την προσθή-
Ε θη , , 'θ ,κη πι ματων και αντιστοιχουν σε κα ε χρονο.
καταλήξεις: γραμματικά μορφήματα που δηλώνουν τη μορφολογική αντίθεση

αριθμού, προσώπου και Χρόνου.
κcιτηγορία: ομάδα ρημάτων με κοινά χαρακτηριστικά που εντάσσεται σε μια Συ

ζυγία και σε μια Τάξη.
οδοV"C'ικόληκ'tcι: τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήpα οδοντικό

σύμφωνο (π.χ, πλάθ-ω).
οuρανικόληκ'tα: τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χοφακτήρα ουρανικό

σύμφωνο (π.χ, πλέκ-ω).
παρελθοV'tικοί "C'UΠοι: οι τύποι του ρήματος που σχηματ(ζονται από το Θέμα και

τις παρελθοντικές καταλήξεις.
-παρελθοντικοί τύποι: οι τύποι του ρήματος που σχηματίζονται από το Θέμα και

τις -παρελθοντικές καταλήξεις.
Παρελθοnικός Α'tελής: (ιιΠαρατατικός>>) ο Χρόνος που μέσα στα πλαίσια του

ατελούς ποιού ενεργείας δηλώνει το παρελθόν.
Παρελθοnικός Σuνοπηκός: («Αόριστος») ο Χρόνος που στα πλαίσια του συνο

πτικού πσιού ενεργείας δηλώνει το παρελθόν.
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ΝΙΚΟΛΟΠΟrΛοr ΜΑΡΙΑ, κ.ιi.

Παρελθοντικός Σuντελικός: (((Υπερσυντέλικος») ο Χρόνος που στα πλαίσια του
συντελικού ποιού ενεργείας δηλώνει το παρελθόν.

προρρηματικό στοιχείο: άκλιτο μόριο (θα, να, ας... ) το οποίο συντασσόμενο με
τους τύπους του ρήματος (παρελθοντικούς και -παρελθοντυωύς) σχηματίζει τις εγκλί
σεις.

Σuζuγία: το ζεύγος Μο κατηγοριών (κάθετη στήλη στον πίνακα 1) με κοινό χαρα-
' 'λ ξ β' ' ' Γ ' Ε ' Α λ 'κτηριστικο την κατα η η στο ενικο πρόσωπο νωστικης του νεργητικου τε ους

(Α: -εις, Β: -ς).
σuμφωνόληκτα: τα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα σύμφωνο.
Σuνοπτικός: ο Χρόνος που στα πλαίσια του συνοπτικού ποιου ενεργείας δηλώνει το

-παρελθόν.
Σuντελικός: (((Παρακείμενος») ο Χρόνος που στα πλαίσια του συντελικού ποιού

ενεργείας δηλώνει το -παρελθόν.
σuριστικόληκτα:τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα συριστι

κό σύμφωνο (π.χ. δροσίζ-ω).
Τάξη: το ζεύγος Μο κατηγοριών ( οριζόντια σειρά στον πίνακα 1) με κύριο κοινό

χαρακτηριστικό τον ομοειδή σχηματισμό της Βάσης 2.
τέλειο ποιόν ενεργείας: (((συνοπτική άποψη») η άποψη η οποία δείχνει ότι μια
' βλ' ' ' ~ ' ' λ ' ~ ' ξ 'κατάσταση τη επει κάνεις σαν ενα μοναοικο συνο ο χωρις να σιωφινει τις εχωριστες

φάσεις από τις οποίες αποτελείται.
-τέλειο ( ατελές) ποιόν ενεργείας: ( ((εξακολουθητική άποψη») η άποψη η οποία δίνει

ιδιαίτερη σημασία στην εσωτερική διάρθρωση της κατάστασης.
τροπικότητα: η γνώμη ή η στάση του ομιλητή απέναντι στην πληροφορία που

μεταδίδει.
uγρόληκτα: τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα υγρό σύμφωνο

(π.χ. φέρ-ν-ω, σφαλλ-ω}.
φωνηεντόληκτα: τα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα φωνήεν (ιδρύ-ω).
χειλικόληκτα: τα συμφωνόληκτα ρήματα της Α1 που έχουν χαρακτήρα χειλικό

σύμφωνο (π.χ, γράφ-ω).
χρονικές ομάδες καταλήξεων: οι ομάδες καταλήξεων 1-ΧΙ που δηλώνουν χρόνο,

είτε +παρελθόν είτε -παρελθόν.
-χρονικές ομάδεςκαταλήξεων: οι ομάδες καταλήξεων ΧΙΙ-ΧVΙΙ που δε δηλώνουν

χρόνο, αφού προστίθενται στην Αναγκαστική έγκλιση.
Χρόνος: μορφολογική κατηγορία του ρήματος που νοείται αφενός ως σύστημα αντί

θεσης παρελθοντικών και -παρελθοντικών καταλήξεων και αφετέρου ως σύστημα δια
φοροποίησης ποιού ενεργείας.

Στο επόμενο τεύχος
θιχ ιχχολουθήσει το β' μέpος του άpθpου,

όπου πpιχγμιχτευόμιχστε το θέμιχ των εyχλί«ων,
των trUtrΓΙJμ«τuιώνανωμαλιών κιχι του τονιιιμού.
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Τριανταφυλλιά Ν ατσιοπούλου

Η ΑΓΩΓΗ τοτ ΛΟΓΟΥ ΣΤΟ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΟ
ΚΑΙ Ο ΡΟΛΟΣ ΤΗΣ ΝΗΠΙΑΓΩΓΟΥ

Η ιχγωγή του λόγου στιχ σχολικά πpογprχμμιχτιχ

ο ι ι λ' ι ι ι ι ι ιορος αγωγη του ογοu ειναι μια εuρεια εννοια που αναφερεται σε τεσσε-
, λ ι ι ι λ' ι ιρις επιμεροuς γ ωσσικοuς τομεις: τον προφορικο ογο, την ακροαση, τη γραφη

ι Κ ι ι ι ι ι λκαι την αναγνωση. αι οι τέσσερις αυτοι τομεις κατα την εφαρμογη των σχο ι-
κών προγραμμάτων καλλιεργούνται συγχρόνως και αλληλοσυμπληρώνονται.
Σ ι ι ~ ι λ ι λ ι ~ι λ ι β ιτα προγραμματα ομως για παιοια σχο ικης η ικιας οινεται μεγα uτερη αρu-
τητα στη γραφή και την ανάγνωση, ενώ στα προγράμματα για παιδιά προσχο-
λ ι λ ι ~ι λ ι β ι ι λ ι ιικης η ικιας οινεται μεγα uτερη αρuτητα στον προφορικο ογο και την ακρο-

Η λλ ι ι λ' θ ι ι ι ιαση. κα ιεργεια του προφορυωυ ογοu εωρειται ως ενα απο τα κuριοτερα
λ ' ι ι ι Κ ι ~ι λ'με ηματα του νηπιαγωγειοu αν οχι το κuριοτερο. ι αυτο για ουο ογοuς:

π ι ι 'λ λ ι λ ι λ ι ξ ι ιρωτο, γιατι ο οι οι με ετητες της προσχο ικης η ικιας, ανε αρτητα απο τις'ψ ι λ ι ι ~ι ι λ ιαπο εις τους για τη σχεση γ ωσσας και νοησης, οεχονται οτι η γ ωσσα συμ-
βάλλει και στη νοητική ανάπτυξη του παιδιού, και δεύτερο, γιατί όλοι παραδέ
χονται ότι ο προφορικός λόγος είναι η βάση για την εκμάθηση της γραφής και
της ανάγνωσης.

Βέβαια αποστολή του νηπιαγωγείου 8εν είναι να μάθει στο παL8ίτη γλώσ-
'Αλλ ι ~ ι 'ζ ι ι , ι 1σα. ~στε τα περισσοτερα παιοια αρχι οuντη φοιτηση τους σ αυτο γνωρι-

ζοντας αρκετά καλά τη μητρική τους γλώσσα (βασιχό λεξιλόγιο, βασυωί
γραμματικοί κανόνες) αλλά με περιορισμένες τις δυνατότητες χρήσης αυτής
της γλώσσας σε διαφορετικές καταστάσεις καl:(ια 8ιαφορετικούς σκοπούς (Δ.
Κατή, 1992, 13). Υπάρχουν όμως μεγάλες διαφοΜς στη γλωσσιχή τους έχφρα-

'
1 'λ I β 'λλση, οι όποιες μπορει να οφει ονται στο κοινωνικοοικονομικο περι α ον, σε

~ ι ι ~ ι ~ ι ι ι λ'ιοιωματα η ιοιωματικες οιαφορες, στην κατασταση των οργανων του ογου,
στα κίνητρα που έχουν τα παιδιά και στην ευφυία τους (Δ. Μελάς, 1980, 442).
Ύ' 1 ι ι λ ι βλ ι λ'1ποχρεωση του νηπιαγωγειου ειναι να εμπ ουτισει και να ε τιωσει τη γ ωσ-
σα του παιδιού και να ενισχύσει την ικανότητα του στη χρήση της.

19



ΤΡΙΑΝΤΑΦΥΛΑΙΑ ΝΑΤΣΙΟΠΟΥΛΟΥ

ο Ι / λ' /ι σκοποι της αγωγης τοu ογοu στο vηπιαγωγειο

Ειοικότερα οι σκοποί της αγωγής του λόγου στο νηπιαγωγείο είναι:
1. Να αναπτύξει την ικανότητα του παιοιού για γλωσσική επικοινωνία, να

του μάθει οηλαοή να εκφράζει γλωσσικά τις επιθυμίες του, τις ανάγκες του και
θ / Ι λ β Ι 'λ I λ 1τα αισ ηματα του και να κατα α αινει ανα ογα μηνυματα των συνομι ητων

του.
2. Να αναπτύξει στο παιοί πλούσιο λεξιλόγιο, να του γνωρίσει οηλαοή τις

1 λ ξ' / /σημασιες των ε εων και τους τρόπους χρησης τους.
3. Να αναπτύξει στο π αιδί την ικανότητα να πείθει και να πείθεται με το

λ , Τ ~' , , , λ, .., ,ογο. ο παιοι, οταν πρωτοπηγαινει στο νηπιαγωγειο, υνει τις οιαφορες του
β, ι Σ ι ι ι θ ι ι ι λ'με ιαιο τρόπο. ιγα-σιγα ομως, κα ως η νηπιαγωγος χρησιμοποιει το ογο

λ ' ~ ι ξ' ~ ι λ β ι ι ιγια να υνει τις οιαφορες μετα υ των παισιων, αντι αμ ανεται κι εκεινο οτι η
1 1 λ I Ι 1 'ξσωστη χρηση της γ ωσσας μπορει να αντικαταστησει την πρα η.

4. Να αναπτύξει στο παιδί την ικανότητα να απολαμβάνει την αισθητική
ικανοποίηση που μπορεί να προσφέρει η γλώσσα. Παρ' όλο που η αγωγή του
λόγου στην προσχολική ηλικία έχει χρησιμοθηρικό σκοπό, ωστόσο οεν πρέπει
να αποκλείεται από το νηπιαγωγείο και η αισθητική πλευρά της γλώσσας. Τα
πο~ήματα, τα παραμύθια, οι μικρές ιστορίες, το κουκλοθέατρο και άλλες μορ
φές γλωσσικής έκφρασης μυούν τα παιοιά και στη λογοτεχνία (Β. Spodek,
1978, 75).

Οι μέθοδοι της αγωγής τοu λόγου στο νηπιαγωγείο

Κατά τους οπ αδούς της θεωρίας του Piaget η οιοασκαλία της μητρικής
λ ι ι ι ι ι ι ~ ιγ ωσσας στο νηπιαγωγειο πρέπει να γινεται με τροπο φυσικο και οημιουργικο,

ι ι ι~ Κ ι ι ψι ~ι θ ι λ ιμε κυριο μεσο το παιγνισι. ατα tην απο η τους το παιοι μα αινει τη γ ωσσα
λ I I ~ 1 θ' β λ / /φυσιο ογικα, χωρις «ειοικα μα ηματα» με τη ιο ογικη ωριμανση και την

ευνοϊκή επίοραση του κοινωνικού περιβάλλοντος (C. Kamii & R. Devries, 1979,
92). Τα πιαζετιανά προγράμματα αγωγής του λόγου για ,ην προσχολική ηλι-

' ~ι ~ ι β ι .., , ~ ι ικια οινουν ιοιαιτερη αρυτητα στη σραστηριοτητα του παιοιου με έμφαση στο
οραματικό παιγνίοι, τις άτυπες συζητήσεις και την ελεύθερη ενασχόλησή του

β βλ/ / 1 1 'λ 1 ,ι. Iμε το ι ιο κι οχι στο περιεχομενο η στο απστε εσμα αυτων των υραστηριοτη-
των (J. Jensen, 1982, 565). Οι λεξιλογικές ασκήσεις και γενικά η συνειρμική
μέθοοος δε γίνονται αποδεκτές.

Κατά τη Μ. Abbadie οι λεξιλογικές ασκήσεις που οεν αποβλέπουν παρά
στην πρόσκτηση μιας σειράς λέξεων ομαοοποιημένων κατά θέμα και πολλές
φορές κατά οικογένεια, οεν έχουν θέση στο νηπιαγωγείο, όπου η έκφραση των
παιοιών πρέπει να είναι η αφετήρια για κάθε μάθηση (Μ. Abbadie, 1978, 229).
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Η ΑΓΩΓΗ ΤΟΤ ΛΟΓΟΤ ΣΤΟ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΟ

Κατά τη S. Houston ο εμπλουτισμός του λεξίλογίου των παιδιώ» που προ-
' ' λ ' ' β 'λλ ' Ιί' ' 'ερχονται απο γ ωσσικα «στερημένα» περι α οντα πρέπει να επιοιωκεται οχι

λ ' λ ξ λ ' ' λλ' ' ' λ' ' . 'με απ ες ε ι ογικες ασκησεις α α με αμεση αναφορα στη γ ωσσα μεσα απο
Ιί' ' ' Ιί' ' ' ' Ιί' 'σραστηριοτητες κοινες για τα παιοια και τη νηπιαγωγο κατα τη σιαρκεια των
οποίων θα προσφέρεται η καινούρια λέξη (S. Houston, 1970, 962).

Η καταλληλότητα της συνειρμικής μεθό8ου για τη γλωσσική αγωγή των
παιδιών προσχολικής ηλικίας αμφισβητείται. Η μέθοδος αυτή ελέγχεται ως
8ασκαλοκεντρική και ως μη 8ημιουργική (Α. Παπάς, 1991, 92). Ως δάσκαλο
κεν+ρική γιατί η 8ημιουργία των συνειρμών προγραμματίζεται και κατευθύνε-

' Ιί' ' Ιί' ' ' 'ται απο την παισαγωγο, τα παιοια απαντουν σε ερωτησεις της, και ως μη
Ιί' ' ' ' λ'1=. ' ' ''l' 'σημιουργικη γιατι οι καινουριες εςεις που προσφέρονται ειναι ηοη γνωστες

Ιί'' ζ ' ' 'β ο 'στα παιοια και τους ητειται να τις χρησιμοποιησουν με ακρι εια, ι συνειρμοι
είναι ποικίλοι και μπορεί να αναφέρονται:
π.χ. Στο 8ράστη-8ημιουργό μιας πράξης.
ερώτηση: Ποιος γαβγίζει; Απάντηση: Ο σκύλος.
ερώτηση: Ποιος βελάζει; Απάντηση: Το πρόβατο.
Στην πράξη και το 8ημιουργό της.
ερώτηση: Πώς ονομάζεται εκείνος που πουλάει άνθη; Απάντηση: Ανθοπώλης.
ερώτηση: Πώς ονομάζεται εκείνος που καλλιεργεί άνθη; Απάντηση: Ανθοκό
μος.
Στην πράξη και το σκοπό της.

' Γ ' ' 'λ Α ' · Γ 'ξ 'ερωτηση: ιατι πατουμε τα σταφυ ια; παντηση: ια να φτια ουμε κρασι.
Στην αναζήτηση συνώνυμων και αντίθετων λέξεων, οικογενειών λέξεων, ομώ
νυμων λέξεων με διαφορεταές σημασίες κ.τ.λ.

Αφόρμηση για τη 8ημιουργία συνειρμών μπορεί να αποτελέσει η αφήγηση
' ' ' ' ' '' β' Ιί'' Ημιας ιστοριας, καποια ανακοινωση, ενα γεγονος η ενα ιωμα των παιοιων.

'λ 1 1 1 1 Ιί\ 1 Ιο η εργασια ομως εχει μια προγραμματισμενη σιασταση, απαιτει προετοιμα-,
Ι Ι Ιί\ · Ι Ι θ Ιlί\ Ι \\ Ιί\ 1σια απο την παισαγωγο και προσαρμογη της με οοου στην εκαστοτε οιοακτικη

ενότητα. Το θετικό-της στοιχείο βρίσκεται στην άσκηση της χρήσης της γλώσ
σας με ακρίβεια και σαφήνεια. Η εφαρμ:ογή της με αβίαστο κάι παιγνιώ8η
τρόπο θα μπορούσε να συμβάλει στη~ εκμάθηση χαι την εμπέ8ωση ενόζ αριθ-

, λ'ξ Ιί' 1 1 1 λ · 1 /μου ε εων που, για τα παιοια που προέρχονται απο πο ιτιστικα «στερημενα»
περιβάλλοντα, είναι άγνωστες ή 8ύσχρηστες (όπ.π.). •

Ο pόλος της νηπιαγωγού

Η νηπιαγωγός παίζει σημαντικό ρόλο στη γλωσσική καλλιέργεια των παι-
8ιών του νηπιαγωγείου, όχι μόνο γιατί μπορεί να λειτουργήσει ως γλωσσικό
πρότυπο για τα παι8ιά, αλλά γιατί ·αυτή κατά κύριο λόγο αποφασίζει για τις

21



ΤΡΙΑΝΤΑΦΥΛΛΙΑ ΝΑΤΣΙΟΠΟΥΛΟΥ

δραστηριότητες που θα αναπτυχθούν κατά τη aιάρκεια της ημέρας. Για να
ι ι β θ' ι 'ζ ι λ ιμπορεσει ομως να τα οη ησει, πρεπει να γνωρι ει ποιες ειναι οι γ ωσσικες

~ ι 'θ λ ι ι ι 'λ ι 'ζουνατοτητες της κα ε η ικιας, ωστε να εχει ανα ογες απαιτησεις, να γνωρι ει
τις διαφορές μεταξύ πλούσιου και φτωχού γλωσσικού περιβάλλοντος, καθώς

ι ι ι β θ ι ~ι 'θ λ ικαι τον τροπο με τον οποιο μπορει να οη ησει το παιοι να μα ει κα υτερα τη
γλώσσα.

Οι πολλές δραστηριότητες και το άφθονο εποπτικό υλικό 8εν εξασφαλίζουν
ι λ ι λ ι β 'λλ ι ι ι λ ιενα π ουσιο γ ωσσικα περι α ον, εαν η νηπιαγωγος κατα τη γ ωσσικη της

1
~· 'ζ λ' ' Β 'λεπικοινωνια με το π αιοι περιορι εται σε παραγγε ιες του τυπου π.χ. « α ε το

λ 'β 'ζ ι ή ι ι ι ι ι λ'ξ ιμο υ ι στο τραπε ι» η σε ερωτ σεις που η απαντηση τους ειναι μονο μια ε η η
ι ι ι Τ λ ι λ ι β 'λλ 'ζ ιμια συντομη προταση. ο π ουσιο γ ωσσικα περι α ον χαρακτηρι εται απο

ι ζ ι ι ι ι ~ ι ~ι Ησυχνές συ ητησεις για πραγματα η καταστάσεις που ενοιαφερουν το παιοι.
ι ~ ι λ ι θ ι ζ ι 'ζσυμμετοχη των παιοιων στην επι ογη των εματων συ ητησης επηρεα ει τη

γλωσσική τους δραστηριοποίηση. Είνα:ι πολύ πιο πλούσιος ο λόγος του παιaιού
ι ι ι ι ι ι ι 'λ ξ , ι ιπου περιγράφει μια ευωνα η ενα αντικειμενο που εκεινο επε ε ε απ ο.τι οταν η

νηπιαγωγός του aείξει μία εικόνα και του ζητήσει να την περιγράψει (D. Cohen
& Μ. Rudolph, 1977, 82).

Στην τάξη του νηπιαγωγείου 8εν είναι όλα τα παι8ιά του ίδιου γλωσσικού
επιπέδου. i πάρχουν παιaιά που μιλούν πολύ κι άλλα σχεaόν καθόλου. Στη
~ r ι ι 'θ ~ ι ι λ ιοευτερη περιπτωση πρόκειται συνη ως για παιοια με φτωχη γ ωσσα, της

., ι ι ι ι ι ιοποιας κυρια χαρακτηριστικα ειναι οι συντομοτερες προτάσεις, το φτωχοτερο
λ ξ λ ι ι ι λ' ι λ ιε ι ογιο και η μικροτερη συντακτικη ποικι ια σε συγκριση με τη γ ωσσα που

ι ι ~ ι ι~ λ ι Η ιχρησιμοποιουν τα περισσότερα παισια της τοιας η ικιας. περιορισμενη
λ ι ι ι 'λλ ψ λ ι ι ι ~ιγ ωσσα συχνα φανερώνει την ε ει η κα ων σχεσεων αναμεσα στο παιοι και

τον ενήλικο. Μία εστίαση της προσοχής μόνο στο γλωσσικό τομέα aεν είναι
αρκετή γι' αυτά τα παιaιά. Τα παι8ιά με φτωχή γλώσσα έχουν ανάγκη από

ι ι 'λλ θ ι ι ι Χ 'ζπρόσφορα εμπειριων που α α πι ανον να τις εχουν γνωρισει. ρεια ονται
θ I β 'θ 'θ 1 1στα ερη οη εια για να μα ουν να συγκεντρωνουν την προσοχη τους και να

~ ι ι ι θ ι Σ ι έοιαφοροποιουν αντικειμενα, γεγονοτα, αν ρωποuς. υγχρονως πρ πει να ενι-
θ ι ι ι ι ~ 'ζ ι 'ισχυ ο,υν, ωστε να γινουν περιεργα, να οοκιμα ουν καινουρια πράγματα και να

εμμένουν σ' ό,τι 8οκιμάζουν.
'Ε θ ι ι ι ι ~ ι λ ιχει παρατηρη ει οτι οι νηπιαγωγοι, χωρις να το συνειοητοπσιουν, μι dυν

πιο πολύ στα παι8ιά που μιλούν περισσότερο (D. Cohen & Μ. Rudolph, 1977,
87). Αυτό έχει ως αποτέλεσμα το λιγότερο ομιλητικό, το συνεσταλμένο και
~ λ' ~' ι , ι β 'λλ ι ι λ' ι ιοει ο παιοι να υστερεί σ ενα περι α ον, οπου η αγωγη του ογου γινεται μονο

θ ' ι ι ~ θ ι ι ~ ι ιαυ ορμητα και φυσικα, γιατι οεν εν αρρυνεται σκοπιμα και συνειοητα για κατι
ι ι Γ β θ' ι ~ι ι λ'που το εχει αναγκη. ια να οη ησει η νηπιαγωγος τα παιοια με φτωχη γ ωσ-

σα δε θα αλλάξει τους στόχους αλλά τα υλικά και τις μεθόδους που θα χρησι-
' Α ι ι λ'ξ ι ι Β ιμοποιησει. υτα πρέπει να επι ε ει και να οργανωσει με προσοχη. ασικες

προϋποθέσεις για να βοηθήσει τα παι8ιά με φτωχή γλώσσα είναι:
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1. Η πλήρης απο8οχή του παι8ιού.
2. Η πίστη στις ικανότητες του παι8ιού που θα το βοηθήσει vα πιστέψει και

το ί8ιο στον εαυτό του, ώστε vα επιχειρήσει να μάθει τη γλώσσα. Γιατί η
γλώσσα 8εv τηv επιβάλλει ο ενήλικος στο παιδ], αλλά το παι8ί με 8ική του
προσπάθεια τη μαθαίνει.

3. Οι ει8ικές εμπειρίες και δραστηριότητες που σχε8ιάζοvται γι' αυτά τα
~ ι ι λ β ι 'ψ <;,ι λ ι ι ι <;, ιπαιοια πρέπει vα αμ αvουv υπο η το παιοι συvο ικα κι οχι μοvο τοv ειουω

τομέα, στον οποίο χρειάζεται βοήθεια. Όλοι οι τομείς ανάπτυξης (ψυχοκινη
τικός, κοινωνικός, συναισθηματικός, νοητικός κ.τ.λ.) αλληλοσυμπληρώνονται
και αλληλοεπηρεάζονται. Το παιδ] αναπτύσσεται συνολικά. Γι' αυτό κατά το
σχεδιασμό των γλωσσικών δραστηριοτήτων για τα παι8ιά που έχουν γλωσσι-

' <;, λ' · ι λ β ι 'ψ ι<;, θ ι ικες ουσκο ιες, πρέπει vα αμ ανεται υπο η και η επισραση που α εχουv αυτές
στην αυτοεκτίμηση των παιδιών, στις σχέσεις τους με τα άλλα παι8ιά κ.τ.λ.
'Ο λ ι ~ ι 'ζ , , , ιταv οι γ ωσσικες οραστηριοτητες περιορι οvται σ εvα συγκεκριμεvο τομεα

λ ' ι ι ι ς.\Ι ι ιτα απστε εσματα απο τηv εφαρμογη τους στο μικρο π αιοι ειvαι πεpιορισμεvα
(D. Cohen & Μ. Rudolph, 1977, 88).

4. Η ενθάρρυνσητου παι8ιού για να μιλήσει. Για το σκοπό αυτό η vηπιαγω-
ό λ ι <;, ι ι ι <;, ι λλ ι ' θ' 1y ς μι α στα παιοι« οχι μοvο ομαοικα α α και ατομικα στο κα εvα χωριστά.

Α ι ι <;,ι λ ι ι 'ξ , ι , ιυτο ειvαι ουσκο ο vα γιvει σε μια τα η που εχει εικοσι πεvτε με τριάντα
<;, ι Μ' λ' ι ι λ ι<;, ι ο:, ιπαιοια. ια υση ειvαι vα περιορίσει τη γ ωσσικη οραστηριοτητα των παιοιων

που μιλούν πολύ ( αυτά άλλωστε 8ε χρειάζονται ι8ιαίτερη βοήθεια στο γλωσσι-
ό ι ) ι ι 'λλ <;, ι ι 'ζκ τομεα στρεφοvτας τα προς α ες οραστηριοτητες που ισως τις χρεια οvται

περισσότερο, π.χ. ομα8ικά παιγvί8ια, κινητικές δραστηριότητες κ.τ.λ. Τα
ι λ ι ο:, ι ( ι ι '} ι ιπροικισμεvα γ ωσσικα παιοια πvευματικα η κοιvωvικα εχουv τις περισσοτε-

ο:, ι λ ι ι ι ι •ρες ουνατοτητες vα ωφε ουvται απσ το καιvουριο που τους προσφερεται στο
γλωσσικό τομέα στο μεγαλύτερο βαθμό και σε μικρότερο χρονικό 8ιάστημα (L.
Lentin, 1979, 118).

Για τη γλωσσική καλλιέργεια όμως των μη προικισμένων παιδιών η νηπια-
' ι β , ι ι ι , ~γωγος πρέπει vα ρισκει μεσα στο ημερησιο προγραμμα ευκαιριες για vα οημι-
' ' ι ι - ιουργησει, vα ικαvοποιησει και vα εvισχυσει τηv αvαγκη τους για επικοιvωvια.

Για να το πετύχει αυτό, 8εv αρκεί vα τους προσφέρει μία σειρά από λέξεις.π ι ι ι ι ,ρεπει και vα τα εvεργοποιησει, ωστε να χρησιμοποιησουν τις πνευματικες
ι ι λ ι , ι ο:, 'λ ι ιτους ικαvοτητες, για vα εκφραστουv γ ωσσικα μ εvα οια ογο, μια αφηγηση

κ.τ.λ. Προϋπόθεση γι' αυτό είναι ο συναισθηματικός 8εσμός της νηπιαγωγού με
το παι8ί, που συχνά ο8ηyεί και στη μίμηση της ομιλίας της νηπιαγωγού (Κ.
Read & J. Patterson, 1980, 302). Η νηπιαγωγός κατά τη 8ιάρκεια της ημέρας

'ζ β ι ι ι λ' 'θ t'tφροvτι ει vα ρισκει χροvο και ευκαιρια, για vα συvομι ησει με το κα ε παιοι
' 'λ ' Τ ... 'θ ' ζ' ' 'χωριστα για μερικα επτα, ο ιοαvικο α ηταv η συ ητηση vα αφορα αντικει-

, ι ζ <;,t ι Ε <;,ι, , ,μεvα η καταστάσεις που ει το παιοι στο σπιτι του. πειοη ομως κατι τέτοιο
θα μπορούσε vα 8ημιουργήσει δυσκολίες (π.χ. αv η νηπιαγωγός ονομάζει έvα
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' "' ' ' ' "' ') λ' θ 'αντικειμενο οιαφορετικα απο τους γονεις του παιοιου το κα υτερο α ηταν η
ζ ' ' ' ' "'' 'συ ητηση να αναφέρεται σε πραγματα κοινα για το παιοι και τη νηπιαγωγο.
Μ λ ' ' λ' "'' ' ' ξ'ια κα η τακτικη για να μι ησει το παιοι στο νηπιαγωγειο ειναι η ε ης:
1. Η νηπιαγωγός ανταποκρίνεται σε κάθε προσπάθεια του παι8ιού για

επικοινωνία είτε αυτό εκ8ηλώνεται λεκτικά είτε όχι.
2. Δημιουργεί καταστάσεις κατά τις οποίες το μόνο μέσο για να δώσει το

παι8ί μία πληροφορία είναι η προφορική έκφραση.
3. Φροντίζει η προσπάθεια που θα πρέπει να καταβάλει το παιδ] ν' αφορά

αποκλειστικά την έκφραση κι όχι και την κατανόηση αυτών που ακούει. Έτσι
το παι8ί έχει περισσότερες πιθανότητες να εκφραστεί σωστά, με αποτέλεσμα η
επιτυχία να του ενισχύσει την επιθυμία για επικοινωνία (L. Lentin, 1979, 126).

Θα βοηθήσει το παιδ], αν φροντίζει οι προτάσεις της να είναι απλές και στο
λεξιλόγιο και στη συντακτική 8ομή.Η απαίτηση για απλή γλώσσα δε σημαίνει

λ ξ λ ' ' ' ' ' Δ 'πως το ε ι ογιο της νηπιαγωγου πρέπει να ειναι περιορισμενο. εν ειναι
"' ' ' θ ' 'θ "'' 'θ ' λ β 'ουνατο ουτε επι υμητο το κα ε παιοι την κα ε στιγμη να κατα α αινει την

'θ λ'ξ ' 'λ π ' ' ' 'κα ε ε η που προφερει ο ενη ικος. ρεπει ομως το ποσοστό των γνωστων
λ 'ξ ' ' ' ' ' "'' λ β 'ε εων σε σχεση με τις άγνωστες να ειναι τέτοιο, ωστε το παιοι να κατα α αι-
νει το λόγο που ακούει (όπ.π. 139). Μία καλή τακτική είναι να απαντά η

' "'' λ λ ' β ' ' λ 'νηπιαγωγος στο παιοι με ο οκ ηρωμενες κι ακρι εις προτασεις που αποτε ουν
ολοκλήρωση κι επέκταση του λόγου του παι8ιού. Π.χ. αν το παι8ί λέγει: «Το
'β λ ' ' ' ' Ε ' Γ 'ε α α εκει», η νηπιαγωγος μπορει να απαντησει: « υχαριστω, ιαννη, που
έβαλες το μολύβι πάνω στο γραφείο» (Κ. Read & J. Patterson, 1980, 304).

Για να αποκτήσει το παι8ί την ικανότητα να μιλά σε συνεχή λόγο, φαίνεται
πως πρέπει να αποφεύγονται οι πολλές ερωτήσεις. Αυτές ακόμα και στα μεγα
λύτερα παι8ιά προκαλούν σύντομες απαντήσεις ή απαριθμήσεις, που 8εν
ασκούν το παι8ί στον πλούσιο συνεχή λόγο (L. Lentin, 1979, 141). Έρευνα
έ8ειξε ότι το 50% της συνομιλίας των νηπιαγωγών με τα παι8ιά είναι ερωτή-

' λ 1 'Q ι ι ι ι ισεις απο την π ευρα της νηπιαγωγου. ι απανωτές ομως ερωτησεις οχι μονο
' "'' θ ' λ ' λλ ' 'ζ 'κανουν το παιοι πα ητικο και ακωνικο, α α και το κατάπιε ουν γλωσσικα,

γιατί 8εν του επιτρέπουν να απαντήσει αυθόρμητα και να δώσε; κι άλλες
πληροφορίες για το θέμα που αναπτύσσεται (Η. & D. Wood, 1983, 160). Το
'"' 'λ ι ι ' θ ' ' ιιοιο απστε εσμα εχουν και οι ερωτησεις που μπορουν να απαντη ουν μ ενα

λ , ι ι λ' ι Α ι ι λ ι 'ί\Ι 1απ ο ναι η ενα απ ο οχι. υτες ειναι π ηκτικες για το παιοι με γλωσσιχη
, ι ι θ ι ι , λ' 'ανεση, γιατι νιω ει πως ειναι ικανο για μια ουσιαστικοτερη συνομι ια, ενω για

"'' λ ' "' λ' ' ' "'' 1 1το παιοι με γ ωσσικες ουσκο ιες ειναι μια ευκαρια να οωσει μια τυχαια απα-
ντηση χωρίς να καταλαβαίνει την ερώτηση (Β. Robson, 1983, 146).

Προσοχή χρειάζεται και στη 8ιόρθωση των λαθών που κάνουν τα παι8ιά.
Εάν πρόκειται για λάθη λεξιλογικά η άμεση 8ιόρθωqη τις περισσότερες φορές
' θ ' λ' Α "'' 'ζ ' ' · ·τ 'εχει ετικα αποτε εσματα. ντο παιοι κοιτα οντας μια εικονα πει: α ι ομορ-
φη αγελά8αl» και η νηπιαγωγός επαναλάβει 8ιορθώνοντάς το: ι<Είναι ένας
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ι 'λ Γ ι θ ι ι 'θ ~, ιόμορφος σκu ος, ιωργακη», το πι ανοτερο ειναι να μα ει το παισι τη σωστη
ονομασία του ζώου (L. Lentin, 1979, 151). Για τη 8ιόρθωση των γραμμα1"ικών
και των συντακτικών λαθών που κάνουν τα παι8ιά του νηπιαγωγείου 8εν uπάρ-

, 'Αλλ ~ ι 'ζ ι ι ιχει συμφωνία. οι παισαγωγοι uποστηρι οuν οτι η νηπιαγωγος πρέπει να
διορθώνε: τα βασικά γραμματικά λάθη του παιδιού ακριβώς την ώρα που τα
κάνει, αλλά να μην το '8ιακόπτει πολλές φορές (Π. Μπάρ8ης, 1976, 89, Τ.
Κuριαζοπούλοu-Βαληνάκη, 1977, 47) και άλλοι είναι της άποψης ότι η τακτι
κή αυτή είναι ιχπό σπάνια αποτελεσματική μέχρι επικίν8uνη, γιατί μπορεί να

λ ι θ ι ~ ι λ ι Κ ι ι ψ ι ~ιμπ οκαρει την επι uμια του παισιοu να μι ησει. ατα την απο η τους το παισι
μόνο του βαθμ~αία θα ο8ηγηθεί στην αντικατάσταση των λανθασμένων τύπων
από τους σωστούς μετά από παρατήρηση, αναλογία και 8ιαφοροποίηση που θα
κάνει το ίδιο σε σχέση με το λόγο του ενηλίκου. Στις περιπτώσεις τέτοιων
λ θ ι ι λ β ι ι λλ ι ~ι ι .· ια ων η νηπιαγωγος επανα αμ ανει σωστά α α σιχως εμφα<τη τη φραση του
παι8ιού και 8εν το επιπλήττει, αν σύντομα το ακούσει να κάνει το ίδιο λάθος (J.
Schikedanz et al, 1977, 111, L. Lentin, 1979, 151, Μ. Chabauty, 1979, 78, Κ.
Read & J. Patterson, 1980, 303).

Όσον αφορά τη 8ιόρθωση των φωνητικών λαθών, κατά τη L. Lentin πρέπει
να αποφεύγονται οι ει8ικές ασκήσεις ορθοφωνίας. Αυτές θα 8ημιοuργούσαν στα
παι8ιά που έχουν δυσκολίες στην προφορά των 8ύσκολων φθόγγ(ι))f(ρ, σ, 8, θ)

ι ι ι ι 'βλ ι θ ~ ι ιτην εντυπωση οτι εχοuν καποιο προ ημα κι αuτο α σημιοuργουσε ακομα
λ , βλ ι Σ ι ι ι ~ ιμεγα uτερα προ ηματα. τις περιπτώσεις αυτές η νηπιαγωγος σεν πρέπει να

8ιορθώνει άμεσα, αλλά να χρησιμοποιεί τραγου8άκια, ποιήματα και γλωσσοδέ
τες, για να 8ι8άξει έμμεσα με το παρά8ειγμα (προφέροντας η ί8ια σωστά το

θ ι ) ι ιφ ογγο , χωρις να επιμενει.
Η Ν. Αβασένοβα για τη βελτίωση της προφοράς των 8ύσκολων φθόγγων

ι ι ι ~ ι 'ζ ιπροτεινει σuστηματικοτερη ασκηση του παιοιου, που στηρι εται στη φωνητικη
'λ λ'ξ Υλ 1

'
1 1 λ 1 'λανα uση της ε ης. ικο γι αυτές τις ασκησεις αποτε οuν και πα ι τα ποιη-

, λ ~, ι ι λ β ιματακια, οι γ ωσσοοετες και τα αινιγματα, στα οποια επανα αμ ανεται αρ-
κετές φορές ο 8ύσκολος φθόγγος. Η νηπιαγωγός εργάζεται ως εξ:ής:

) Ε λ , ι ι ι λ β ι ι ια πι εγει καποιο ποιημα, -στο οποιο επανα αμ ανεται αρκετές φόρες ο
~/ λ . θ 1 1 θ'λ 1 ~ 1συσκο ος φ ογγος, στον οποιο ε ει να ασκησει τα παιοια.

β) Απαγγέλλει το ποίημα μόνη της τονίζοντας τις λέξεις που έχουν το
συγκεκριμένο φθόγγο, ενώ προφέρει πιο συρτά και λίγο πιο 8uνατά το ~ύσκολο
φθόγγο. (Αυτό κατά τον Π. Μπάρ8η 8εν πρέπει να γίνεται, γιατί 8εν είναι
φυσιολογικό. Π. Μπάρ8ης, 1976, 91). ,

γ) Απαγγέλει το ποίημα μαζί με τα παι8ιά.
8) Τα παι8ιά υπο8εικνύοuν το φθόγγο που επαναλαμβάνεται και

) Τ ~ ι 'ζ ι ι ι~ ιε α παιοια παι οuν φωνητικα-κινητικα παιγνισια που απαιτούν την προ-
φορά του 8ύσκολοu φθόγγου (Ν. Αβασένοβα, 1989, 280).
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Επ{λογος

Το νηπιαγωγείο 8ε θα μάθει στα παι8ιά τη γλώσσα. Μπορεί όμως να
β θ , ~ , , , , , λ'οη ησει τα παιοια, και κυριως αυτα που προερχονται απο τα χαμη οτερα
κοινωνικοοικονομικά στρώματα, να εμπλουτίσουν τη γλώσσα τους και να μά
θουν να τη χρησιμοποιούν με σαφήνεια και πληρότητα σε διαφορετικές κατα
στάσεις και για διαφορετυωύς σκοπούς. Αυτό θα το πετύχει με τη σωστή
συμπεριφορά της νηπιαγωγού και τη χρησιμοποίηση της κατάλληλης μεθό8ου.
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ο ΑΦΗΓΗΤΗΣ ΣΤΗ ΜΕΤΑΜΟΡΦΩΣΗ τοτ KAFKA

Πιστεύω πωι; οφεlλοuμε να 8ιαβriζοuμε μ6νο τα
βιβλlα που κατατpώνε και πληγώνουν απ' εuθεlαι;.
Αν το βιβλlο που 8ιαβriζοuμε 8εν μαι; ξυπνά με μια
γpοθι.ri στο κεφάλι, rι.ατt το 8ιαβriζοuμε; Χpειαζ6-
μαστ~ τα βιβλlα που μαι; επηpεriζοuν σαν μια κα
ταστpοφή, που μαι; κriνJJuν να πονούμε βαθιά, σαν
το θάνατο εν6ι; πλιiσματοι; πιο αγαπητού απ6 τον
εαuτ6 μαι;, σα να βpισκ6μαστε χαμένοι στα 8rirπ;,
μακpιri απ6 κάθε ανθpώπινη ύπαpξη, σαν μια αu
τοκτονlα. Το βιβλlο πpέπει να ε{ν~ι το πελέκι που
ξανασπriζει την παγωμένη_μέσα μαι; θάλασσα.

Franz Kafka

Ο αφηγητής αποτελεί βασικό συστατικό στοιχείο μιας μυθοπλασίας. Για
' ξ ' ' ' ' ' ~ θ ' ' 'να υπαρ ει μια ιστορια, πρεπει ενας α,ιpηγητηςνα τη οιηγη ει, προιpορικα η

γραπτά, απευθυνόμενος σε ένα κοινό. Ο αφηγητής είναι ένας φανταστικός (fic
titious) χαρακτήρας, μία επινόηση του συγγραφέα, όπως και οι υπόλοιποι ήρω-

, 'Ε ό ' ' ' 'θες του εργου. τσι, αχ μα και σε περιπτωσεις οπου η αιpηγηση αvατι εται σε
ι ι . . ι ι ~ ι ι ιεvαv παvτογvωστη αιpηγητη, η περιγραιpη οεv ειvαι ποτε αvτικειμεvικη και
ου8έτερη. Ο αφηγητής λαμβάνει μία θέση στον κόσμο της αφήγησης ανάλογη

'λ λ' ' ι ' 'ζμε το ρο ο που του επιιpυ ασσει ο σuγγραιpεας: μπορει αυτός να ταυτι εται με·
έναν ήρωα που συμμετέχει στη 8ράση με πρωταγωνιστικό ή 8ευτερεύοvτα ρόλο
ι ι ι ι ι ι Ση να περιγραιpει τα γεγοvοτα χρησιμοποιωvτας τριτοπροσωπη αφηγηση. ε
κάθε περίπτωση όμως, ο φορέας της αιpηγούμεvης ιστορίας ειry-ιάζειτην περι
γραφή του σύμφωνα με τις επιταγές του σunραφέα, του οποίου αποτελεί
8ημιούργημα. . ·

Διάφοροι αιpηγηματολόγοι έχουν καταρτίσει ποικίλες τυπολογίες σε μία
προσπάθεια να 8ιαχρίvουv μεταξύ αφηγητών 8ιαcpορετr.χώνκατηγοριών. Το
βασικό πρόβλημα με τέτοιου είδους κατηγοριοποιήσεις είναι ότι δεν εφαρμόζο
νται εύκολα και κάνουν τη θεωρία αναποτελεσματική. iπάρχουν πλήθος περι-
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πτώσεις στις οποίες οι σαφείς και αυστηρές διωφίσεις που προβλέπονται από
τους θεωρητικούς 8εν αντιστοιχούν στους τύπους των αφηγητών που συναντάμε
σε συγκεκριμένα λογοτεχνικά κείμενα. Το γεγονός αυτό οφείλεται στο ότι οι

ι ι ι ι θ ι βλ ι ι ισυγγραφείς, ακομα και οταν εχουν εωρητικους προ ηματισμους, οταν yρα-
φουν λογοτεχνία 8εν υπακούουν σε κανόνες αφηγηματικής τεχνικής.

Το κάθε λογοτεχνικό κείμενο αποτελεί ένα μονα8ικό και ανεπανάληπτο
παρά8ειyμα τέχνης και τεχνικής. Για το λόγο αυτό, ο ρόλος του αφηγητή μιας
ιστορίας πρέπει να εξετάζεται κυρίως με βάση την κειμενική ανάλυση. Η μέθο
δος αυτή απσδευσύεται ι8ιαίτερα χρήσιμη σε περιπτώσεις νεωτερικών αφηyή-

' ι λ ι ,ι, ι ι λ'σεων, οπου οι σχετικες τυπσ ογιες οεν προσφέρουν ικανοποιητικες υσεις.

Το έργο του Franz Kafka έχει απασχολήσει πολλούς κριτικούς και θεωρητι
κούς της λογοτεχνίας. Ωστόσο, η 8ιερεύνηση της αφηyηματολοyικής 8ιάστασης
των ιστοριών του παραμένει μία ανοιχτή πρόκληση, αφού οι αφηγηματικές

Ι / Ιί' Ι λ θ 1 1 ο· Ι Ιτεχνικες που χρησιμοποιει οεν εχουν με ετη ει συστηματικα. σκοπος αυτης
της μελέτης είναι να εξετάσει τη θέση και τη λειτουργία του αφηγητή της
Μεταμ6pφωσης, κάνοντας χρήση όχι μόνο καθιερωμένων όρων της αφηyημα-

λ ι λλ' ι ι λ' ι ιτο ογιας α α και κειμενικων στοιχειων για την κα υτερη τεκμηριωση οσων
θα υποστηριχθούν εδώ. ·

Σύμφωνα με τον Genette ( 1980: 248), εάν κανείς ορίσει τη θέση του αφηγη
τή ως προς το επίπεδο της αφήγησης και τη συμμετοχή του στην ιστορία, ο
αφηγητής στη Μεταμ6pφωσr; είναι εξω8ιηyητικός (extradiegetic) και ετεροδι
ηyητικός (heterodiegetic): ένας αφηγητής ο οποίος αφηγείται χωρίς τη βοήθεια
άλλου εν8ιάμεσου προσώπου μία ιστορία στην οποία 8εν συμμετέχει.

Η Μεταμ6pφωση είναι μία από τις νουβέλες του Kafka με τριτοπρόσωπη
ι Ο , ι 1 1 , ,αφηyηση. απρόσωπος αφηyητης, ο όποιος χρησιμοποιει παρωχημενο χρονο

στην περιγραφή του, αν και 8εν λαμβάνει μέρος στην ιστορία, υιοθετεί την
ι ι ι ι ι β θ ι ιοπτικη γωνια του κεντρικου χαρακτηρα σε τετοιο α μο, που ο αναyνωστης

β θ 'ζ λ ι ι ι Ω ι ι ξ ιυ ι εται στην εφια τικη εμπειρια του ηρωα. στοσο, η υπαρ η καποιων πα-
ρεμβολών μιας ανεξάρτητης φωνής αποκαλύπτουν τον σύνθετο χαρακτήρα του
αφηγητή της ιστορίας και ανα8εικνύουν την πολυπλοκ6τητα της αφηγηματικής
τεχνικής του Kafka. ·

Η τριτοπρόσωπη αφήγηση κάποιων παρελθόντων γεγονότων δημιουργεί
ι 'σθ θ ι ι . Η '~στον αναyνωστη την αι ηση μιας αυ εντικης μαρτυpιας. συνειοηση του

ήρωα 8ιακρίvεται όμως σαφώς από αυτή του αφηγητή σε κρίσιμα σημεία της
εξέλιξης της ιστορίας (Corngold 1986: 169). Ο ιχφηyητής της Μεταμ6pφωσr;ς
ι ι ό ι ι αλλ'ειvιχι ο πpονομιουχος εκπp σωπος του συγγραφεα, που μποpει να εν ασσει

την προοπτική της ιχφήyησης κατά τέτοιο τρόπο, ώστε άλλοτε να ταυτίζεται
με τη συvεί8ησητου ήpωιχκιχι άλλοτε νιχ αποστασιοποιείται (Reiss 1962: 173).
Ο Beissner ( 1962: 19) υποστήριξε την άποψη ότι ο Kafka εγκαινίιχσε μίιχ νέιχ
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περίοδο στην ιστορία της ευρωπαϊκής νουβέλας, επιτρέποντας στον αναγνώστη
~ ' ξ' ~ ' ' ' ' 'να οιακρινει μετα υ οιαφορετικων προοπτικων αφηγησης, οι οποιες ωστόσο

υιοθετούνται από τον ίδιο αφηγητή.
Σύμφωνα με την τυπολογία του Todorov (1980: 24), ο αφηγητής της Με-

' ι ι ι ι 'ζ ιτrχμοpψωσης ανηκει στην κατηγορια εκεινη των αφηγητων που yνωρι ουν οσα
' ~ ' ' ' ξ' 'και οι ηρωες και οεν μπορουν να ερμηνευσουν τα γεγονοτα ανε αρτητα απο

αυτούς. Αυτό σημαίνει ότι η προοπτική της αφήγησης στη Μετrχμ6pψωση δεν
~ ' ' ' β '' π , 'λ ''οιαφοροποιειται απο αυτη του ασυωυ ηρωα. αρ ο α αυτα ομως, ο προσε-

' ' ' , ' / ~ ' όκτικος αναyνωστης μπορει να επισημανει χωρια στα οπσια οιασπαται η εν τη-
τα της αφήγησης και στιγμιαία αλλάζει η οπτική γωνία του αφηγητή (Corngold
1986: 170).

Στο μεγαλύτερο μέρος της ιστορίας, ο αφηγητής περιγράφει τα όσα συμ
βαίνουν διαμέσου της προοπτικής του ήρωα, γεγονός που προσδίδει στην τρι
τοπρόσωπη αφήγηση ζωηρότητα και αμεσότητα πρωτοπρόσωπης αφήγησης.
Καθώς μάλιστα, στο μεγαλύτερο μέρος της νουβέλοcςη συνείδηση του αφηγητή
~ ~ ' ' ' ' 'θ κ fk 'οεν οιαφοροποιειται απο αυτη του ηρωα, η προ εση του a a να χρησιμοποιη-

'. ' ~ , , , ξ ' 'σει την τριτοπροσωπη αφηγηση οεν γινεται αμεσως σαφης, αν ε αιρεσει κανεις
' ~ 'λ ' ' 'την «τεχνικη» σιευκο υνση που παρεχει η παρουσια του τριτοπρόσωπου αφη-

γητή "στην περιγραφή του θανάτου του ήρωα και των γεγονότων που ακολου
θούν.

Σ β 'λ ' ' ~ ~ θ' ' ' 'τη νου ε α αυτη, ο αφηγητης οεν οια ετει κανενα απο τα γνωρίσματα του
παραδοσιοcχού τριτοπρόσωπου παντογνώστη αφηγητή των κλασικών μυθιστο
ρημάτων: δεν αποτελεί αυθεντία, δεν προσφέρει καμία επιπλέον πληροφορία ή

, ι , ι ι θ' t\ ι ι ~ ιερμηνεισι εκτος απο αυτές που ειναι σε · εση να μας οωσει ο ηρωσις, οεν μπορει
' ' ' ' ' '~ ' ' ' βνα παρουσιάσει κιχ.ποιασκηνη απο μια οπτικη οιαφορετικη απσ αυτη του ασι-

κού ήρωα ή να εκφράσει ηθικές κρίσεις. Θα τολμούσε κανείς να πει ότι ο
αφηγητής της Μετrχμ6pψωσης είναι σε θέση να μας μεταφέρει με τρόπο άμεσο
την εμπειρία του Gregor. Από την πρώτη ως την τελευταία εμφάνιση του
Gregor στη Μετrχμ6pψωση, από την πρώτη δηλαδή πρόταση της νουβέλοcςως
το θάνατό του, ο Kafka δημιουργεί ένα αίσθημα κλειστοφοβίας, ταυτίζοντας
την οπτική γωνία του αφηγητή με αυτή του Gregor. Παραχολουθούμε τα γεγο-

' , β ι , , ζ ' 'λνοτα με τον τροπο που ιωνονται απσ τον ηρωα και ουμε τον εφια τη τηι;
' ' ζ ι ι λ' ιμεταμορφωσης του σε ωυφιο σαν μιιι πprχγμrχτεκοτητrχ ογω της συγκεκριμε-

νης λειτουργίας του αφηγητή: τριτοπρόσωπη ρεαλιστική αφήγηση που παρέχει ·
εγγύηση για το ότι η εμπειρία του ήρωα είναι ένα «αληθινό» περιστατικό
-στα πλαίσια της μυθοπλασίας του Kafka- και συγχρόνωι; εστίαση των γεγο-

' Ι Ι Ι Ι Ι ι Ιt'νοτων απσ την οπτικη γωνια του ηρωα, σαν να περιγραφει τις σκηνες ο ισιος.
Η λειτουργία αυτή του αφηγητή επηρεάζει κσιι τις χρονικές 8ομές της νουβέ

λας. Στο πρώτο μέρος της Μετrχμ6pψωσης, ο Gregor σκέφτεται ακόμα με τους
όρους ενός σκληρά εργαζόμενου και αγχώδους πωλητή: οι σημαντικότερες γι'
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' ' , , 'β ' Σ \\ ' ' \\αυτόν εννοιες ειναι η συνέπεια και ακρι εια χρονου. το οευτερο μερος, οεν
Ι Ι f Ι Ι ζ 1 1 1γινεται καμια αναφορα στην ωpα. μιας «κανονισμενης» ωης παρα μονο στην

παροδο των ημερών, των εβ8ομά8ων και των μηνών. Η συνεί8ηση του χρόνου
μεταβάλλεται, αφού ο Gregor 8εν είναι πια σε θέση να εκτιμήσει με ακρίβεια το
πέρασμα της ώρας και εγκλωβι,;μένος στο 8ωμάτιό του συνεχίζει την πληκτική
ζωή του. Η αφήγηση του Kafka υποδηλώνει με τρόπο σαφή αυτή την αλλαγή
και επιτρέπει στον αναγνώστη να 8ιακρίνει τη μετα.μ6pφωσr; όχι μόνο του
σώματος του Gregor αλλά και της ανθρώπινης ικανότητάς του να αισθάνεται
την πάρο8ο του χρόνου.

Χαρακτηριστικές είναι οι παρεμβολές της ανεξάρτητης φωνής του αφηγητή
{Pascal 1982: 57) σε σημεία όπου το σαρκαστικό χιούμορ αποκαλύπτει την

' 1\\ ' λ β' 'παρουσια μιας συνειοησης που μπορει να αντι αμ ανεται τα πραγματα με
' \\ ' ' ' G ' ' ' ' θ 'ζτροπο οιαφορετυω απο ο.τι ο regor η σε σημεια οπου ο αφηγητης ρυ μι ει τη

ροή του αφηγηματικού χρόνου ανάλογα με τις ανάγκες της ιστορίας. Η ποικι-
λ ' ' ' ' ' ξ λ ' λλ ' λια χρονικης και τοπικης εστιασης, η υπαρ η ανα υτικων α α κ~ι περι ηπτι-
κών περιγραφών, η 86μηση της ιστορίας σε ενότητες και σκηνές αποτελούν
χαρακτηριστικά της νουβέλας που προϋποθέτουν την λειτουργία ενός αφηγητή.
Α ' 'ζ β ' ' 'λ 'ν και συχνα ταυτι εται με το ασικο χαρακτηρα, ο ρο ος του συνισταται στο
να τοποθετεί τον ήρωα μέσα σε ένα αφηγηματικό σύνολο με συγκεκριμένη
8ομή.

Ανακεφαλαιώνοντας, η 8ιττή λειτουργία του αφηγητή στη Μετα.μ6pφωσr;
αποτελεί χαρακτηριστικό 8είγμα της τεχνικής του Kafka, ο οποίος εξασφαλίζει
με τον τρόπο αυτό αμεσότητα και 8ραματικότητα αλλά και τη 8υνατότητα
οργάνωσης του αφηγηματικού υλικού.

Α ' ' ' β'λ ' 'ζπο την πρωτη προταση της νου ε ας, ο αφηγητης ταυτι εται με τον
βασικό ήρωα:

ΛΑ" 'λ Γ. ' Σ ' ξ' ' ' ' λ ' ' fJ. 'θ1r10 ις ο κpεγκοp α.μσα. uπνησε ενα. πpωινο α.πο εφια. τικο ονειpο /Jpε η-
β Ι Ι λ Ι Ι\\κε στο κpε α.τι του μετα.μοpφωμενος σε μια. πε ωpια. κα.τσα.pιοα.

(βλ. Κάφκα 1982, μτφ. Κώστα Προκοπίου, σ. 9)
Α ' ' ' ' βλ' ' ' Gπο τη στιγμη αυτη, ο αναγνωστης επει χαι ωωυει μεσω του regor χαι
απο8έχεται τη μεταμόρφωσή του σαν μια πραγματικότητα καθώς ο αφηγητής
εγγυάται την αλήθεια της ιστορίας. Η εσωτερική σωματική αίσθηση του ήρωα
ως ζωύφιου και η επαφή του με τον εξωτερικό κόσμο περιγράφονται από την
οπτική γωνία του Gregor (Pfeiffer 1962: 53). Ο αφηγητής μάς εξασφαλίζει
άμεση πρόσβαση στις σκέψεις και στις εντυπώσεις του ήρωα, ο οποίος βρίσκε
ται τον περισσότερο καιρό εγκλωβισμένος στο δωμάτιό του, κρυφακούγοντας
τις συζητήσεις των άλλων.

Καθώς γνωρίζουμε τον περιβάλλοντα χώρο του Gregor με τον τρόπο που ο
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ί8ιος τον αντιλαμβάνεται, σκαρφαλωμένος ακόμα στο κρεβάτι του και μετα
μορφωμένος σε κατσαρίδα, πληροφορούμαστε ότι:

Ο Σιiμσα. ήτα.ν εμποpικός α.ντιπpόσωπος
(σ. 9)

Η ι ι ~ ι λ ι ι 'ψ Gπροταση αυτη, που οεν αντιστοιχει ασφα ως σε καποια σκε η του regor τη
στιγμή εκείνη, αποτελεί μια επεξηγηματική πληροφορία του αφηγητή προς τον

, 'Ώ. ι ι ι ι ι ι ιαναγνωστη. J.:Lτσι, παρα τη γενικη ταυτιση της σκοπιάς αφηγητη-ηρωα, συχνα
ο αφηγητής υπο8ηλώνει την ανεξάρτητη φύση του, παρεμβαίνοντας σε σημεία
όπου απαιτείται μια πιο 8ιευρυμένη οπτ'ική από αυτή του Gregor προκειμένου
να διευκολυνθε] τεχνικά η αφήγηση (Pascal 1982: 34).

Όταν οι γονείς και η α8ερφή του Gregor χτυπούν την πόρτα του δωματίου
του, ο Gregor αρχικά απαντά με μια φανερά αλλαγμένη φωνή:

Β 'β Ι t' ι ι Ι Ι _,λ Ι Ι 'Ι θ'ε α.ια., ητα.ν η οικη του φωνη, οπως πpωτα., ι.vι α. εσμιγε μ ενα. υποχ ονιο,
t\ Ι Ι Ιλ Ι Ι Iοουνηpο κα.ι μισοπνιγμενο τpα.υ ισμα. που α.φηνε στην πpωτη εντυπωση,
λ

lθ λ' ο· I Ι Ι Ι ια. η εια., τα. ογια. κα. α.pα. κα.ι α.νεπηpεα.στα., υστεpα. ομως στην α.πηχηση τα.
Ι Ι t' η; Ι Ι Ι '[ ]Κ θ Ιεπνιγε κα.ι ετσι οεν ηr.,εpε κα.νεις α.ν ειχε rχκουσει σωστα. . .. α.ι πpοσπα. ου-
σε με τη φpοντισμένη πpοφοpιi κα.ι τις α.8ιιiκοπες πα.ύσεις, να. κάνει τη φωνή

' ι ζ ιτου να. μην εχει εκεινη την πα.pα.r.,ενια.
(σσ, 12-13)

Αν και η μητέρα του 8εν προσέχει την αλλαγή της φωνής του και ο ί8ιος 8εν
αμφέβαλλε

πως η α.λλα.γή της φωνής του 8εν ήτα.ν τ{ποτα. άλλο πα.pιi ένrχ πpομήνυμα.
Ι ,R Ι λ Ιενος σο/Jα.pου κpυο ογημα.τος

(σ. 13)
' ~ ' , , , ' G ,ο αναγνωστης συνειοητοποιει μεσω του αφηγητη οτι τοσο ο regor οσο και η

ι 'λλ λ ι ι ι ι λλ 'ξ ιμητερα του σφα ουν: η εφια τικη μεταμορφωση του ηρωα εχει α α ει αμετα-
κλητα τη ζωή του, αν και ο ίδισς 8ε φαίνεται να το έχει αντιληφθεί.

Μετά τα επανειλημμένα χτυπήματα στην πόρτα ο Gregor, κλεισμένος αχό-
~ ι ι ι ~ λγή ι ιμα στο οωματιο του, επιχειρει να οικαιο ο σει την ασυνεπη σταση του στον

8ιαχειριστή. Όπως παρατηρεί ο τελευταίος, η φωνή του θα πρέπει να ακού
στηκε σα φωνή ζώου (σ. 20) αλλά και πάλι ο Gregor δε φαίνεται να το καταλα
βαίνει, αν και συνειδητοποιεί από τις αντιδράσεις των άλλων ότι τα λόγια του
8εν γίνονται αντιληπτά:

tσως κrχι το βήξιμο rχυτό να. μην ήτα.ν α.νθpώπινο, πpιiγμα. που τη στιγμή
εκεlνη 8εν ήτα.ν σε θέση να. το κrχτα.λιiβει

(σ. 21)
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Στη 8εύτερη παράγραφο της νουβέλας (σ. 7), η φράση «πάντως 8εν ήταν
ι λ ι ~ β β ι ι ι λ'όνειρο», ειτουργει ως μια οια ε αιωση ·ΕΚ μερους του αφηγητη για την α η-
θ ι Τ' β λ' ι ι ιεια της ιστοριας. ετοιες παρεμ ο ες προσφερουν μια αντικειμενικη μαρτύρια

~'ζ ι ι ικαι εμπσοι ουν τον αναγνωστη να αντιμετωπίσει τη μεταμόρφωση σαν μια
παραίσθηση του ήρωα.

Η χρονική εστίαση των γεγονότων από τον αφηγητή αποτελεί μια ακόμη
τεχνική μέσω της οποίας, ενώ 8ιατηρείται αμείωτο το εν8ιαφέρον του αναγνώ-

λ ' ' ι Μ ι ι ιστη, ε αττωνεται η ενταση της ιστοριας. ε τον τροπο αυτο, ο τρόμος που
προκαλεί η λεπτομερής αφήγηση της εφιαλτικής μεταμόρφωσης αμβλύνεται με
8ιαλείμματα συνοπτικών χρονικών περιγραφών. Πρόκειται για μια παραδσσι-

' ι ι ι ι ι ·~ ι ,ακη τεχνικη, η οποια χρησιμοποιειται ευρύτατα απο οιαφορους συγγραcpεις
(Pascal 1982: 36) για λόγους αφηγηματικής οικονομίας και 8ραματικής ισορ-

, Σ , , ΛΑ" ' ι ι λλ , ,ροπιας. την πρωτη ενοτητα της ωεταμοpφωσης, συναντα κανεις πο α τε-
τοια 8είγματα:

Με τα χp6νια είχαν στεριώσει την πεποίθηση πως ο Γκpέγκοp ήταν πι«
' 'μονιμος στην επιχειpηση

(σ. 25)

Ο αφηγητής 8εν προσδίδει, όπως είναι φυσικό, την ί8ια έκταση σε όλα τα
γεγονότα:

π ιι~.,. ' 'pοσπαv,;σε εκατο φοpες
(σ. 10)

Σ ι ι λ ι , 'ψ ,υχνα περιγραφει ανα υτικα στιγμιαιες σκε εις του ηρωα:

κ ' ' 'λ ' ,(.! λ ' β 'ι ενω τα σκεφτοταν ο α αuτα με uπεp/Jo ικη ιασuνη
(σ. 12)

Όταν ο πατέρας του Gregor τον ο8ηγεί πίσω στο 8ωμάτιό του, χρησιμοποι
ώντας το μπαστούνι και την εφημεpί8α του, έχουμε άμεση πρόσβαση στη σχέψη
του, παρ' όλο που συνήθως γνωρ.ίζουμε τις προθέσεις των άλλων μέσω του
Gregor~

Η έμμονη ι8έα του πατέprχήταν να πrlει ό Γκpέγκοp το γpηγοpότεpο στο
8ωμr1τι6του

(σ. 27)

Σ ι ~ , ι , , ιτην αρχη της οευτερης ενοτητας της ιστοριας πραγματοποtειται ενα χ~ο-
νικό άλμα:

Κοντrl στο 8ειλινό ξύπνησε ο Γκpέγκοp από ένα βαpύ ύπνο που έμοιrχζενrχ
'ναι λιποθυμία

(σ. 29)
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Σ ι , ι , , Ι.' ψ'ζ ιτην πορεια της αφηγησηc;;,μακρεc;; χρονικεc;; περιοοαι συνο ι ονται απσ τον
αφηγητή:

Όλη τη νύχτα έμεινε εκεί (σ. 31)
Ή8η βι:ιθιdχι:ιpdμι:ιτι:ι ( σ. 31)
ΤΙ.' ' ' ' [ ] Ι.'' ' '1οιι:ιιτεpι:ι τον πpωτο κι:ιιpο ... τις ouo πpωτες μεpες ... (σ. 34)

Στο σημείο της ιστορίας όπου η α8ερφή του Gregor, ανοίγοντας την πόρτα
του δωματίου του, 8εν τον 8ιακρίνει, μία παρενθετική πρόταση απο8ί8ει τη
σκέψη τηc;; χωρίς την παρεμβολή της συνεί8ησηc;; του ήρωα:

-φυσικά κdποu θι:ι 'τι:ιν, 8ε μπορούσε νι:ι είχε πετάξει- (σ. 31)

Μ , ι ι ι β 'ζ θ ι ι Ι.' ,ε παρομοιο τροπο αργοτερα, οταν ια εται να απομακρυν ει απο το οωμα-
τιο:

' θ β ' ' 'λ κλ "'' ' 'ι:ιπομι:ικpuν ηκε ιι:ιστικι:ι, γupισε μι:ι ιστι:ι το ειοι γιι:ι νι:ι νιωσει μεσι:ι στο
8ωμdτιό του dνετι:ι, όπως το 'θελε

(σ, 32)
, ι ξ ιη οταν αναμπαινει:

t' ' t'"I: ' ' θ' 'η ι:ιοεpφη του, γιι:ι νι:ι του οει,.,ει πως ητι:ιν ωpι:ι νι:ι ι:ιποσup ει, γupισε το
κλει8ί στην πόpτι:ι

(σ. 33)

ο αφηγητής ερμηνεύει τις πράξεις τηc;; για μας.
Μερικές φορές, ο Gregor, αν και εγκλωβισμένος στο σκοτεινό του δωματιο,

φαίνεται να έχει μια πολύ σαφή και ακριβή εικόνα για το τι σκέπτονται οι
άλλοι γι' αυτόν:

Βέβι:ιιι:ι, κι αυτοί 8εν ήθελαν νι:ι πεθάνει ο Γκpέγκοp ι:ιπ& πείνα, μι:ι 8εν
' βλ ' 6 ' ' θ ,n λ ' ' 'μποpοuσι:ιν νι:ι εποuν το φι:ιγητ πι:ιpι:ι·μονο ι:ι ιιε ιιν νι:ι ιικοuνε γι ιιuτο·

ίσως πdλι η ιι8εpφή νιι εν8ιιιφεp6τιιν για τους γονείς θέλοντας να τους κάνει
' ' ' ' 'uποφεpτο τον πονο, μιι:ι που κι ι:ιuτοι uπεφεpαν αpκετ«

(σ. 33)

Η ύπαρξη ενόc;; ανεξάrτητου αφηγητή πιστοποιείται άλλωστε απ6 περιγραφές
όπως:

π ' ' ' ' ,y ' ' ' 'οτε ποτε σηκωνοταν οιπο το τp«πε.,ι κοιι πηγοιινε ν« φεpει οιπο -.ο μικpο
β ι ι ι ι 6 ι ό ι {χpηματοκι ωτιο ο, τι ειχε σωσει πpιν οιπ πεντε χp νιιι, τοτε που ε :Χε πτω-

χεύσει, κοιμιd εξοφλητική οιπό8ειξη ή κοινένα βιβλίο
(σ. 35)
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Χαρακτηριστικές είναι οι αναφορές στην πάρο8ο του χρόνου μετά τη μεταμόρ
φωση του Gregor:

κι όσο περνούσε ο κιχιpός (σ. 38)
Μιιχ μέpιχ, εlχε πεptiσει ήδη μήνιχς ιχπό τη μετιχμόpφωση του Γκpέγκοp

. (σ. 38)
Ι I Ι Ι Ι ( 39)χpειιχστηκε γι ιχuτο τεσσεpις ωpες σ.

Η λ Ι ζ Ι Ι Ι λ' 1 θ 1 1 Ιπ ηκτικη ωη του ηρωα που κινειται π εον με αργοuς ρu μοuς μεσα σε ενα
περιορισμένο χώρο απο8ί8εται από τον αφηγητή με τους κατάλληλους χρονι-

, ~ 1 ο I 1 'ζ Ι /κοuς προσοιορισμοuς. τροπος με τον οποιο εστια ονται οι καινοuργιες συνη-
θ G Ι Ι ~ 1 1 1ειες του regor και της οικογενειας του οημιοuργει στον αναγvωστη την αι-
σθηση της μονοτονίας:

Συχνά εκε{ πάνω περνούσε ιχτέλειωτfς νύχτες (σ. 37)
'7'/ Ι Ι 1:\ Ι Ι I
1 ωpιχ ομως σuχνιχ κι οι ouo τους, ο πιχτεpιχς κι η μητεpιχ, πεpιμενιχν μπpο-

' " Ι r. Ι ' ι, Ι ' Υ Ιστιχ στο οωμιχτιο του κpεγκοp, την ωpιχ που η ιχοεpφη το σuγupιι,ε μεσιχ
(σ, 39)

Ι Ι 'θ Ι Ι . β'κι ετστ πηpε σιχ σuνη ειιχ νιχ σεpνετιχι στους τοιχοuς κιχι το τιχ ιχνι γιιχ
διιχσκέδιχση

(σ. 40)

Η ερμηνεία της συμπεριφοράς της Grete, που ακολουθεί, δεν μπορεί παρά να
προέρχεται από τον αφηγητή, καθώς ο Gregor 8εν είναι πλέον σε θέση να κάνει
σύνθετους συλλογισμούς:

κ Ι Ι 11:\ Ι Ι 1:\ Ι Ιι η επιμονη ιχuτη φuσικιχ οεν πpοεpχοτιχν ιχπο το πιχιοικο πεισμιχ κιχι την
ιχuτοπεπο{θηση που εlχε τόσο ιχπpοσδόκητιχ κιχι σκληpti αποχτήσει τον
τελεuτιχ{ο κιχιpό κιχι που κιχθόpιζε την ιχπιχ{τησή της [ ... ] Ίσως νιχ διιχδpιχμti-

ζ. Ι 'λ θ Ι Ι λ Ιτι ε κιχποιο po ο κιχι ο εν οuσιιχσμος των κοpιτσιων της η ικιιχς της που σε
'θ 'ζ' ΙΈ Γ.' ' Ικιχ ε εuκιχιpιιχ · ητιχ ικιχνοποιηση. τστ η κpετε, στην πεpιπτωση ιχυτη,

θ Ι 1:\ Ι Ι θ' r. Ι Ι Ιεπι uμοuσε οuνιχτιχ νιχ κοινει τη εση του κpεγκοp οικομοι πιο τpομεpη, γιοι
να μποpε{ νιχ του πpοσφέpει μεγάλες υπηpεσίες

(σσ. 42-43)

Στη σκηνή του βομβαρ8ισμού του Gregor με τα μήλα, αν και η περιγραφή
I 1 I I Ι~ Ι Ι Ιγινεται απο την οπτικη γωνιά του ιοιου του ηρωα, ο αφηγητης αναφέρεται

συνοπτικά στην πάρο8ο του χρόνου με φράσεις όπως:

Πέpοισιχν μερικές στιγμές (σ. 45)
Έκοινοιν πολλές φοpές το γύpο του δωμοιτlοu με τον τpόπο οιuτό (σ. 47)

Η τρίτη ενότητα της Μετοιμόpφωσης αναφέρεται σε γεγονότα που έλαβαν
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χώρα «πάνω από μήνα» μετά τον τραυματισμό του Gregor, αν και ο ί8ιος 8εν
είχε σαφή αίσθηση του χρόνου. Ο αφηγητής περιγράφει το κλίμα που επικρατεί:

Τοβαpύ τpαύμα του Γκpέγκοp, που τον ταλαιπώpησε πιiνω απόμήνα -το
μήλο έμεινε σφηνωμένοστο κpέας σα χειpοπιαστή ανιiμνηση,μια που κα
νείςδεν τολμούσε νατο βγιiλει- ήταν σα να υπενθύμιζεστον πατέpα πως ο
r. ' ' θ1, β ' ' ' λ 'κpεγκοpκαι με την τωpινητου Λl εpηκι αποκpοuστικημοpφη αποτε ου-
σε ένα μέλος της οικογένειας, που δεν έπpεπε να το μεταχειpίζονται σαν

/JI λλ' 1 1 1 θ'εχι.ιpο, α α σuμφωνα με την πpοσταγη του οικογενειακοu κα ηκοντος
1 'ξ 'θ ι,ι 1 1 'λλ 1επpεπε νακαταπνι οuν κα ε αηοιακαι να uπομενοuν-τιποτα rx ο απο το
να υπομένουν

(σ. 49)

Αν και η χρήση σχημάτων λόγου στη Μεταμόpφωση είναι πολύ περιορισμένη, η
ζ , ,ωηρη παρομοιωση:

Σα γέpος απόμαχος διέσχιζε το δωμιiτιό του με δυσκολία (σ. 49)
~ , , , , , ·~οεν μπορει παρα να προερχεται απσ την αποστασιοποιημενη συνειοηση του
αφηγητή, αφού ο Gregor 8εν είναι σε θέση να χρησιμοποιεί μεταφορικές εκφρά-'ψ ~ , , , β ,σεις για να περιγρα ει τη οεινη κατάσταση στην όποια ρισκεται.

Ενώ ο Gregor βρίσκεται στο σκοτεινό του δωμάτια,
1 ι,ι λ 'λλ I ι, 1 1 1 1οι γuναικες, η μια οιπ α στην rx η, εσμιγαν τα orxκpua τους, η καpφωναντα

' ' ι, ' ' ,,,ματια τους χωpις oaκpua πανω στο τpαπει.,ι
(σ, 52)

Πώς όμως ο ήρωας ήταν σε θέση να παρακολουθήσει μια τέτοια σκηνή πίσω
από την κλειστή πόρτα του δωματίου του; Η στα8ιακή άμβλυνση των αισθή-

, Ι G θ Ι , ,σεων και των νοητικων ικανοτητων του regor κα ιστα απαραίτητες τις συχνες
β λ f Ι Ι ξ .λ'ζ Ι Ιπαρεμ ο ες του αφηγητη, ο οποιος ε ασφα ι όντας για τον αναγνωστη αμεση

πρόσβαση στις σκέψεις των άλλων:

χωpίς.να νοιιiζεται ποιο φαγητό εuχαpιστούσε τον Γκpέγκοp (σ. 53)
ξ f λ Ι Ι Ι Ι Ικαι α ιοποιωντας ειτουργικα τον αφηγηματικο χρονο με φράσεις οπως:

ύστεpα από καιpό (σ. 52)

παρέχει τη δυνατότητα της απρόσκοπτης συνέχειας της ιστορίας.
Στην τελευταία αυτή ενότητα της Μεταμόpφωσης, εμφανίζονται τέσσερις

καινούργιοι χαρακτήρες: η παραδουλεύτρα και οι τρεις «μπεκιάρη8ες» ενοικια
στές. Πρόκειται για χιουμοριστικούς μονο8ιάστατους χαρακτήρες, οι οποίοι

, ~ Ι , Ι Ι G ο β , ,σαφως οεν περιγραφονται απο την οπτικη γωνια του regor. ασυως ηρωιχς
β 'λ θ ι λ' β ι ι λ ι ,της νου ε ας, ετοιμο ανατος π εον, ρισκεται σε τοσο απε πιστικη καταστα-
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ι " ι θ' " ι ι ι ιση, ωστε οεν ειναι σε εση να οημιουργησει αυτα τα πορτρέτα, που προερχο-
νται μάλλον από τον κόσμο της λαϊκής φάρσας και δεν φαίνονται να έχουν
επηρεαστεί από την ατμόσφαιρα του σπιτιού των Samsa (Pascal 1982: 44). Η
ειρωνεία και το χιούμορ μπορούν ασφαλώς να εντοπισθούν σε πολλά σημεία της
αφηγούμενης ιστορίας: η συνειδητοποίηση από τον Gregor της μεταμόρφωσής

'ξ " " ι ι ι ι S ζ ιτου, η ε οοος του οιαχειριστη, η το κυνηγητο του κυριου amsa με το ωυφιο-
G ι ι ι ι ι ι β'λregor ειναι ορισμενα μονο απο τα κωμικοτραγικα περιστατικα της νου ε ας,
η περιγραφή των οποίων προϋποθέτει μια αποστασιοποίηση από τον εφιάλτη

ι ι β ι '" ιτης μεταμορφωσης, οπως τον ιωνει ο ιοιος ο ηρωας.
Η σκηνή κατά την οποία ο Gregor μπαίνει στο σαλόνι, όπου η αδερφή του

'ζ β λ' ι ι ι " ι ι λλ ι ιπαι ει ιο ι, περιγράφεται κυριως απο τη οικη του σκοπιά α α ορισμενες
πρόσθετες πληροφορίες διευρύνουν την οπτική μας. Για λίγες στιγμές τον βλέ
πουμε, όπως τον βλέπουν οι άλλοι:

π 'λ Ι Ι Ι β Ι λ Ι 'β Ι Ι βapo α αυτα τωpα ειχε σο αpους ογους νακpυ εται, γιατι ηταν ουτηγ-
, Ι i' Ι 'θ Ι ζl Ιμενος μες στη σκονητου οωματιου και σε κα ε του κινηση r.,εσηκωνεμεpος

ι ι ι Κλ ι λλ ι 'λ ι ι yιαπο αυτη τη σκονη. ωστες, μα ια, υπο οιπα φαγητου εφεpνεμαr.,ι του,
στη pά.χη και στα πλευpά.του

(σσ. 57-58)

'Ο λ 'ζ 'λ I G I θ 1 1σο π ησια ουμε προς το τε ος της ιστοριας, ο regor χανει την αν ρωπινη
του ιδιότητα. Κατά τη διάρκεια της συζήτησης της Grete και των γονιών της,

ι ι ζ ι , ι ι ι (αναφερονται σε αυτον ως το « ωο», «αυτο» και «αυτο το αιωνιο μαρτυριο» σσ.
61-62). Το γεγονός αυτό αποξενώνει τον αναγνώστη από τον βασικό ήρωα,
μέσω της συνείδησης του οποίου, παρακολουθούσε τα αφηγούμενα και οδηγεί
ται στο να αποδεχθεί την οικογενειακή οπτική γωνία:

π Ι ι:: Ι 'Ψ Ι "' Ι Γ Ιpεπει να r.,επεpασειςτη σκε η πως αυτο εaω ειναι ο κpεγκοp
(σ. 62)

Μετά το θάνατο του Gregor, που επιβεβαιώνει την αλήθεια της ιστορίας, ο
'λ !:' " ι ι ι ι ι " θ ιρο ος του εςωοιηγητυωυ αφηγητη γινεται σαφέστερος: ο ηρωας οεν α μπορου-

σε να,περιγράψει το θάνατό του ούτε τα γεγονότα που τον ακολούθησαν σε μία
παρελθοντική αφήγηση. Ο αφηγητής λειτουργεί, όπου χρειάζεται, ως εγγυητής
της ρεαλιστικότητας της αφήγησης και συγχρόνως ταυτίζεται με τη ματιά του
ήρωα. Αποτέλεσμα αυτής της διττής λειτουργίας είναι η εμφανής αλλαγή αφη
γηματικού ύφους μετά το θάνατο του Gregor (Corngold 1986: 172).

Παρόλο που στις τελευταίες σελίδες της νουβέλας περιγράφεται η ανασύ
νταξη των δυνάμεων της οικογένειας και η αναζωογόνηση που ακολουθεί μετά
τον ανακουφιστικό γι' αυτούς θάνατο του ήρωα, η αφηγηματιχή φωνή γίνεται
ψυχρότερη και αντιχειμενιχότερη, σχεδόν κυνιχή. Χωρίς τη μεσολάβηση της

'-' G ι ι ι λ' ισυνειοησης του regor, ο πατέρας και η μητερα γινοντα; π εον «το αντρογυνο
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Σαμσα» ή «ο κύpιος και η κupία Σαμσα» (σσ. 64-65). Η οικογένεια Σάμσα
'ζ ι ι ι ι -, ιπαρουσια εται για πpωτη φοpα ως ενα σωμα, την ταυτότητα και την ενοτητα

του οποίου απειλούσε ο μεταμορφωμένος σε ζωύφιο, νεκpός (ή ψόφιος;) Gregor:
Σ ' ' ' ζ' ' Σ' ~'uχνα αναφεpονται ως «αυτοί», ιικαι οι τρεις μα ι», «ο κυpιος αμσα και οι συο
συντρόφισσες του» και «όλοι μαζί» (σσ. 67-68).

ο , , λ' , , , β 'Ψαναγνωστης μποpει π εον να εχει αμεση πpοσ αση στη σκε η της παρα-
δουλεύτρας μπpοστά στο πτώμα του Gregor (σ. 64) και του κupίou Samsa που
δεν εμπιστεύεται τους ενοικιαστές και αναρωτιέται αν πpάγματι εγκατέλειψαν
το διαμέρισμα (σ, 66). Ωστόσο, δεν πpόκειται, και πάλι, για κάποιον παραδο-

' ι , ι θ , ' λ,σιακο παντογνωστη αφηγητη, του όποιου η αυ εντικη μαpτupια αποτε ει απο-
κλειστική πηγη πληροφοριών. Ο pόλος του στην pεαλιστική έκθεση του αφηγη
ματικού υλικού και στην οικονομική οpγάνωση των χpονικών και άλλων δομών

' ~ 'ζ λ ' θ' ' 'της ιστορίας συνσυα εται ειτουργικα με την υιο ετηση της οπτικης γωνιας
του Gregor. Άλλωστε, η πειστική αφήγηση της εφιαλτικής ιστορίας της Με
τrχμόpφωσης αποτελεί το πpώτο επίπεδο ανάγνωσης της νουβέλας του Kafka
και πpοϋπόθεση για την αναζήτηση των συμβολισμών και της αλληγοpίας.
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ΑΠΟ ΤΗ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΚΗ ΓΛΩΣΣΟΛΟΓΙΑ
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Ε ~ ' ' λ / 'νοεικτικη εφαρμογη σε σχο ικο κειμενο

Πpολογικ6 σημείωμα

Η μελέτη αυτή οεν έχει χαρακτήρα υποδείγματος, Εξάλλου η συνέπεια στη
λειτουργική προσέγγιση (λπ.) επιβάλλει εξ ορισμού περιορισμό στις κανονι-

, " / ' θ ' ξ 'ζ 'στικες και υποσειγματικες περιγραφές των εματων που ε ετα ονται, ενω
ι 'θ , , ι 1 , 1 'ξαπαιτεί αντι ετα αμεση εφαρμογή κάποιων αρχων, ωστε να φανει στην πρα η

" ' λ ' ' Η ' ' ' "'ξη συναμικη των ειτουργικων σχεσεων. πρακτικη μονη μπορει να αναοει ει
τη χρησιμότητα της μεθόδου. Θέμα εδώ οεν είναι η λειτουργική γραμματική
της ΚΝΕ αλλά η ανάλυση κειμένου που βασίζεται σε λ.π. της γλώσσας με

, λ 'Ψ , , , " , ,στοχο να απα ει ει η να μετριασει τα τρωτα της παραοοσιακης προσεγγισης
(π.π.)1• Και αυτά βέβαια οεν είναι οι «λανθασμένες» φιλολογικές ή νοηματικές

'
1

' 'λλ ξ ' 2 ' ' θ 'ερμηνειες, γιατι οι ερμηνειες ποικι ουν ε αντικειμενου · εινα: οτι οι μα ητες
ούτε «γλωσσική ευαισθησία» αποκτούν, ούτε μαθαίνουν να συγκροτούν το πνεύ
μα τους με τρόπο αυστηρά μεθο8ολογικό3•

Η επιλογή του κειμένου που αναλύεται στη συνέχεια είναι τυχαία. Αφορμή
είχε την παρακολούθηση οιοασκαλίας του κειμένου αυτού σε τάξη της Γ' Λυ-

' ' ξ ' " ' ' Δ ' ' θ 'κειΟΙ.! με κατ ε οχην παραοοσιακο τροπο. εν κρινεται σκόπιμο να αναφερ ουν
τα ακριβή αποτελέσματα της συγκεκριμένης διδασκαλίας κατά την αναλυση
του κειμένου. Είναι όμως χρήσιμο να υπενθυμιστούν ορισμένες αντιλήψεις και

1 ' 1 ' / 1) 1 ψ ' λ'πρακτικες που συνιστούν μια συνεπη, τυπικη π.π. οπως: η απσ η οτι γ ωσ-
σα και περιεχόμενο εξετάζονται στην καλύτερη περίπτωση σε χαλαρή συνάρ
τηση και στην αντίθετη περίπτωση ξεχωριστά· 2) η άποψη ότι η γλωσσική
ανάλυση συνίσταται και περιορίζεται στην ανεύρεση-απαρίθμηση λογοτεχνι
κών σχημάτων' 3) ο επιγραμματικός χαρακτηρισμός του ύφους με ιμπρεσιονι-

' ' ( 1 ' ' ) ' ' 4 '-)στυωυς ορους χωρις καν παραπομπες στο κειμενο κενους περιεχομενου · '! η
' , , ' ζ ' 1εμμονη στην παροχη περιττων στοιχειων για τη ωη και το εργο του συγγρα-

φέα, τα οποία ουδόλως χρησιμεύουν στην κατανόηση, ανάλυση και εκτίμηση
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ι ι ,ι. ,ι.ι~ 5) ι ι ι ιτου κειμενοu, οταν σεν το προοιοουν: η παρερμηνεια του κειμενοu η επιμε-
ρους θεμάτων που οφείλεται κατεξοχήν στην απουσία λ.π, της γλώσσας 6) η

ι ι ι θ ι ι ~ ~ ι 7) ιαπομακpυνση απο το κειμενο με πι ανη συνέπεια το οισακτισμο· οι αντιφα-
ι ι ι ~ ~ λι ξ ι ισεις που μοιραια προκύπτουν κατα τη οισασκα ια ε αίτιας της απομακρuνσης

από το κείμενο ή της επιπόλαιης εκτίμησής του. Μία άλλη παραδοσιακή στάση
των φιλολόγων, η με κάθε τρόπο υπεράσπιση του κειμένου προς διδασκαλία,
έχει κάπως υποχωρήσει.

Η λ.π. δε διαγράφει την π.π. όπου και όταν αυτή είναι λειτουργική, με τον
ίδιο τρόπο που η λειτουργική γραμματική διατηρεί και χρησιμοποιεί τα στοι-

ι ,ι. ι ι ~ ι ιχεια της παρασοσιακης γραμματικης, του σομισμοu και της γενετικης-μετα-
ι ξ ι ~ ι λ ι ζ ισχηματιστικης που ε uπηρετοuν τη οιερεuνηση της γ ωσσας ως ωντανοu

ιλ Β'β ~ 1 λλ ι 1 ιζ ι 1ο ου. ε αια, η εκπαισεuτικη ε ηνικη πραγματικοτητα γνωρι ει κuριως η
αποκλειστικά την παραδοσιακή γραμματική. Τίθεται λοιπόν το ερώτημα αν
και κατά πόσο μια λ.π. λογοτεχνικού κειμένου πετυχαίνει με μαθητές εντελώς
ξ ι ι ι λ' Μ' ι ιενοuς σε τέτοια αντιμετωπιση της γ ωσσας. ηπως πρεπει να περιμενοuμε
την εισαγωγή στην εκπαίδευση επίσημης λειτουργικής γραμματικής της ΚΝΕ

θ 'ζ Ω ι 5 Α ι ι ι ιπου α προετοιμα ει τους μαuητες ; παντηση μονον εμπειpικα μπορει να
δοθεί. Θεωρητικά6, σε εθισμένο ακροατήριο, η μέθοδος ωθεί τους μαθητές σε

λ ι ι ι ι Ε ι ι ξ ~ ~ ιμεγα uτερη αυτενέργεια απο οτι η π.π. πισης η επιτευ η των οισακτικων
στόχων είναι «μετρήσιμη» εuχερέστερα7•

Φιλολογική Αειτοupγιχή Α ν&λuση8

((Trx πrχιδι& με τrχ χλων&pιrχJJ του Α. Τεpζ&χη

1. Λειτοupγικοt άξονες

Η ~ ι ι ι ,ι. ι ,ι. ιιοιοτυπιατου κειμενοu ειναι ο συνουασμος του σοκιμιακοu και του «ποιη-
τικού» λόγοu9• Στατιστικά σε σύνολο 108 στίχων ο ποιητικός λόγος καλύπτει

ι 56 ι ,ι. λ ~ ι ι ι ι Δ ι ιπεριπου στιχους, ση αση τη μιση εκταση του κειμενοu. ομικα .ο ποιητυως
λόγος χρφιμοποιείται κυρίως στο πρώτο μέρος του κειμένου (στ, 1-36), ακο
λουθεί μια μεταβατική παράγραφος (στ. 37-46), όπου υπάρχει συγκερασμ6ς
ποιητικού και δοκιμιακού ύφους. Ποιητικός λόγος ανευρίσκεται διάσπαρτος

ι ι ξ ι ι λ ι ιστη συνεχεια του κειμενοu μα αναγινεται εντονότερος στην τε ευταια παρα-
γραφο και ακριβέστερα από τοστ. 97 και εξής. Το δοκίμιο με τη συνήθη του

ι θ ι λ ι ιζ ι 47 ι θ ι θ ιμορφη α μποροuσε, οιπον, να αρχι ει απο το στ. , αφου α ειχαν προηγη ει
μια-δυο προτάσεις εισαγωγικές, και να τελειώνει στο στ, 97 με την προσθήκη
ενός σύντομου επιλόγου.

Α ι θι ι ό ι ι λ ιφου κα ισταται σαφές τι το κυριο νοημα και η επιχειρηματο ογια του
ξ ι θι ιζ ι ι ~ ιπρος ε εταση εματος εστια ονται στον κορμο του κειμενοu με το σοκιμιακο
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λόγο, καλείται να κατανοήσει ο οιοασχόμενος αν εξυπηρετεί και τι εξυπηρετεί
το ποιητικό περίγραμμα. Η πρώτη από τις ερωτήσεις του εγχειριδίου που
ακολουθούν το κείμενο είναι εύστοχη και ενοεικτική.

ο " ι 'ξ ι ι ι ζ ιοευτερος α ονας ειναι σημαντυωτατος και πρέπει να ανα ητειται σε
'θ ι " ι ι ι " ι Π ι 'ξχα ε κειμενο, ιοιαιτερα οταν πρωαιται για οοκιμιο. ροκειται για τον α ονα

της οπτικής γωνίας. Συχνότατα οι μαθητές έχουν την εντύπωση ότι παροuσιά-
ζ ι λ ι θύ ι ιεται μια απροσωπη επιχειρηματο ογια, που απευ νεται επισης απροσωπα
σε όλους. Έτσι ο~τε τις αισθητικές και γενικότερα γλωσσικές επιλογές του
συγγραφέα μπορούν να επισημάνουν, ούτε, βέβαια, να κρίνουν μεθοοικά το
νοηματικό περιεχόμενο και την εγκυρότητα της επιχειρηματολογίας σε οοκιμι
αχό κείμενο10•

ΙΙ. Επεξεpγα.σία. αξόνων

) ο ι ι Η " ι ι ι ξ ι "' ια πτικη γωνια.. οιερευνηση της οπτικης γωνιας ε υπηρετει ουο στο-
1) ι ι 'λ 2) ι ι ιχους: αμεσα τη νοηματικη ανα υση· εμμεσα την απαντηση στην πρωτη

ι ι ι ι " ι λ'ερωτηση, που φανερώνει τη σχεση ποιητικου και οοκιμιακου ογου και που στη
ι β'λλ ι ι ι Χ ισυνεχεια συμ α ει με τη σειρα της στην κατανοηση του νοηματος. ρησιμο

είναι να επισημανθούν στο μαθητή τα ακόλουθα.
Σε όλο το αφηγηματικό μέρος έχουμε βασικά τριτοπρόσωπη αντικειμενική

παρουσίαση, όπως συμβαίνει οηλαοή συχνότατα στις περιγραφικές αφηγή
σεις!'. Είναι ο φωτογραφικός φακός που «βουβδς» καταγράφει ένα σχηνοθετη-

' ι θ ι ζ ιμενο περιστατικό της χα ημερινης ωης.
Αυτή η παρουσίαση οιακόπτεται στους στίχους 29 και 30. Σε ένα κινημα-

' ' θ ' ' ' λ' Μ λ' θ'τογραφικο εργο α ηταν η πρωτη ακροαση ομι ιας. ια απ η στιχομυ ια,
Μιλούν οι εκπρόσωποι της παλιάς γενιάς. Σε αυτούς γίνεται η εστίαση της
προβολής (ζουμ). Ο φακός κάνει μετά ένα -γύρισμα στο παρελθόν ( ιpλα.ς μπακ)
στο βλέμμα που ανταλλάχτηκε. Πάλι τριτοπρόσωπη παρουσίαση. Στην παρά
γραφο των στίχων 37-46 συμβαίνουν τα εξής. Τριτοπρόσωπη παρουσίαση με
σύγχρονη προβολή στο χρόνο (παρελθόν-αναπολήσεις= 8ικαιολ6γηση παροντι-

' '" ) Κ 'λ ' λ., . ' λ ' Σ 'κης αν:rιορασης . αι πα ι ειναι η πα ια γενια που μας απασχο ει. το στιχο
42 ο φακός πλησιάζει τους νέους ήχους της ομιλίας (πιάσανε να εξηγούν, να
σχολιάζουν). Οι στίχοι που ακολουθούν σε εισαγωγικά είναι ουσιαστικά 8ιάλο
γος. Αν και ο λόγος είναι ευθύς, ο συγγραφέας προσθέτεϊ το λεκτικό ρήμα

' 'θ ' ' λ' λ' Σ · '«ειπανε», που κανονικα α επρεπε να εισαγει π αγιο ογο. · την πραγματυω-
τητα το ρήμα 8ηλώνει αλληλοπάθεια. Άντρας και γυναίκα συνομιλούν·μερικέ~
σκέψεις οιατυπώνονται από τον ένα, άλλες προστίθενται από τον άλλο. Σε
κάθε περίπτωση ο καθένας μιλά, επιχειρηματολογεί (μετάβαση στο οοχ[μιο)
και για τους 8ύο. Αυτή τη λειτουργία οηλώνει το α' πληθυντικό πρόσωπο. Το

' λ θ ' αλλ ' ' ' ' ' ' 'θα π η υντικο εν ασσεται με το αοριστσ-ααπροσωπο» γ ενικο, οταν τι ε-
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νται γενικές εpωτήσεις για επίλυση (βλ. αργότερα κεντpικό θέμα). Η τελική
'β ~ , , , , , ,μετα αση στο οοκιμιακο μεpος γινεται με μια πpοτpεπτικη υποτακτικη α

πληθυντικού. Ποιους υπο8ηλώνει το «ας κάνουμε»; Τους 8ύο συνομιλητές εκ-
, λ , , ~· λ , , ζ' ,προσωπους της πα ιας γενιας, τους ουο συνομι ητες και τον συγγpαφεα μα ι, η

'λ I
Ι 'λ I

Ι βλ 1τε ος, γενικα και απpοσωπα ο ους που νοητα συσκέπτονται και προ ηματι-
ζονται (ας κάνουμε= ας γίνει;= ας σκεφτούμε όλοι; κλπ.);

Η απάντηση δίνεται συγκρίνοντας τη φpάση με τα πpοηγούμενα και τα
επόμενα. Η συνέχεια 8είχνει με την εναλλαγή α' πληθυντικού και γ' ενικού ότι
υποδηλώνεται σύνολο σε «αντικειμενική» θεώpηση. Το σύνολο αυτό 8εν είναι

1 ζ I ι ι ι ι λ ισιγοupα το ευγαpι της συναντησης και αυτο κατανοείται εuκο α, αφου τα
, , , , , , ( 'λ λ )σημεια αναφοράς ειναι γενικοτεpα γεγονότα και καταστάσεις πο εμος κ π.

και όχι αuστηpά πpοσωπικές εμπειpίες (βλ. και σύγκpιση με στ. 43-46). Δεν
1 1 1 1 λ 1 1 1 1 'θ ξ'ειναι ουτε το κοινωνικο συνο ο, οπως σαφως φαινετα; απσ την αντι εση μετα υ

1 ' ' ' 'της τpιτοπpοσωπης παpουσιασης της νεας γενιας και της πpωτοπpοσωπης της
παλιάς γενιάς. Αυτός που μιλά είναι ο συγγραφέας στο όνομα της παλιάς
γενιάς, στην οποία συγκαταλέγει και τον εαυτό του, και συν8υάζει τις απρά-

' ι ι ι ι ι ι.σωπες, αόριστες εκφρασεις, οταν αναφεpεται, με γνωμικους κupιως χpονοuς,
στα θέματα πpοβληματισμού.

Συνεπώς η νέα γενιά ως 8pάστης ή ως ομιλητής είναι απούσα από το
κείμενο. Το εν8ιαφέpον εστιάζεται στις αντι8pάσεις της παλιάς γενιάς και στο
όνομα αυτής πpοβληματίζεται ο συγγραφέας. Εξάλλου, είναι χpήσιμο να υπο
γpαμμιστεί ότι η νέα γενιά 8εν είναι ούτε καν άμεσος ακpοατής του λόγου. Ο
συγγραφέας μιλά, λοιπόν, ως εκπρόσωπος της παλιάς γενιάς και απευθύνεται
στην παλιά γενιά. Από αυτό το πρίσμα η 8ια8οχή α' πληθυντικού ( στ. 44,
ξέpοuμε), απρόσωπης σημασιολογικά και γpαμματικά τριτοπρόσωπης έκφpα
σης για τη 8ήλωσητου ζητουμένου (στ. 46, σώζεται) και α' πληθυντικού (στ.
l6 , ) 'β , , ,q , κανουμε για τη μετα αση απο το συγκεκpιμενο περιστατυω στο επιχειpη-
ματολογικό μέpος του 8οκιμίου είναι πετυχημένη. Μόνον έμμεσος ακpοατής
μποpεί να χαρακτηριστεί η νεολαία και αυτό καταφαίνεται από το στίχο 100,
που απο8εικνύει συγχρόνως πpό8ηλα ποιος μιλά και σε ποιους απευθύνεται, και
συγκεχpιμένα στη φpάση «ας τους ευχηθούμε ... κάτι» (και 6χι «ας Θ ευχηθούμε

, , θ , 1 )κατι» ουτε «ας σοις εuχη οuμε κατι» .
β) Σύνδεση ποιητικού και δοκιμιακού λόγου. Αυτός ο συνδυασμός γίνεται με
~ λ ' ~' 'β ' ' ' λ ' θ ' Ετη οιαπ οχη ουο μοτι ων, ενος ποιητικοu κι ενος ογικοu- εματικοu. νορατι-

, ξ. , θ , , , λ , , ·~ 'βκα ε ασκημενοι μα ητες μποpουν ευκο α να ανευpοuν τέτοιου ειοους μοτι α,
' ' ' ' 'λ ' Σ ~ 'αν uπαpχουν στο κειμενο, απο την πpωτη κιο ας αναγνωση. τη οuσχεpεστεpη

περίπτωση ή στο στά8ιο εξάσκησης ο καθηγητής καλείται να τους ο8ηγήσει
θ ~ Ι 'λ ψ Ι 1 1 Ιμε οοικα στην ανακα υ η τέτοιων στοιχειων και γενικοτεpα στην επισημανση

λέξεων-κλειδιών. ·
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Σ ' ξ 'ζ ' ~ ' 'το κειμενο που ε ετα εται η γνωση της οομης του και της οπτικης του
γωνίας ο8ηγούν αβίαστα στον προσδιορισμό των μοτίβων.

Τ , , ' , , ~ ,ο συγκεκριμενο περιστατυω οπου γινεται η συνοεση αναμεσα στον ποιη-
' ~

1 λ' 1
Ι ~Ι

I π I λ'ξτικο και στο οοκιμιακο ογο ειναι το rχντικpuσμrχ ουο γενιων. οια ειναι η ε η
ή καλύτερα η έννοια κλει8ί της συνάντησης το 8ηλώνει η μονα8ική επιφώνημα
τική φράση του κειμένου, που σημειώνεται και με θαυμαστικό: «Εί8ες τα
κορίτσια; είπε ο ένας. Πώς μας κοίταξαν!» (στ. 29). Αυτό είναι το στιγμιαίο

, ξ 'ζ λ ' , ~ , ξ,γεγονος που αφνια ει την πα ια γενια και που τροφοοοτει στο ε ης τα συναι-
θ ' 'Ψ λ ' ' ' βλ 'σ ηματα, τις σκε εις της και αποτε ει σημειο εκκινησης του προ ηματισμου

~ ' 'Ο ' ' θ,' λ' 'του οοκιμιου. ,τι προηγειται ειναι η σκηνο εσια, τοκ ιμα, η παρουσιαση των
' Ο ' 1 21 ' ' 'ζ 'προσώπων. ι στιχοι - ειναι υποταγμενοι και προετοιμα ουν αυτη τη

στιγμή (για δείγμα ανάλυσης του τμήματος βλ. παρακάτω), το αντίκpuσμrχτου
στίχου 22 ( rχντικpύστηκrχν ). Περίτεχνα ο Α. Τερζάκης παίζει με τις λέξεις

, , Μ ' ' ' Ι 'στους επομενους στιχους. ετα το αντικρυσμα ο φωως παει στα ιψατια)> του
ζευγαριού [στ. 23), που 8έχτηκε «χτύπημα στο μέτωπο» (στ. 24) και βρέθηκε
« αντίκpu σ' ένα νέο όprxμrx της ζωής» ( στ. 25). Αποσβολωμένο ξανακοιτάζει
(κοίταξαν, στ. 26) τη νέα γενιά. Ο συγγραφέας συνεχίζει το ί8ιο παιγνί8ι

Ι βλ Ι Ι Ι Ι Ιt, λ Ι Ι ο ~Ιαναμεσα στο εμμrχ της νεας γενιας και στο πως το ειaε η πα τα γενια. ι ουο
γενιές βρέθηκαν «αντιμέτωπες» (στ. 32). Οι νέοι «κοίταξαν» (στ. 33) «ίσια
στα μάτια» και την αναμέτρηση «στόμωνε rx8ιόprxτrx ( ! )12 ένας ίσκιος 8ροσερής
ειρωνείας» [στ, 35-36). Ο συγγραφέας επιμένει στο ξάφνιασμα που έχει ψυχο-
λ , ' , , 6 ( ξ ') , , ~ ,ογικα προετοιμαστει απο το στιχο rχφνικrχ και που τωρα παιρνει ιοιαιτε-
ρη ένταση ( ξάφνιασμα, στ. 23· χτύπημα, στ. 24· είχε ξαφνιάσει, στ. 31 · είχε

' 33) Τ ξ ' 'ζ ' ' ' 'κρουσει, στ. . ο αφνιασμα εκφρα ετ αι και απο το γεγονος οτι μονο το
ζευγάρι ναρκώθηκε ( ...μονομιάς να ξυπνήσεις, στ. 24), κοντοστάθηκε (στάθη
καν, στ. 25) και ξανακοίταξε τους νέους [στ. 25-26), και τελικά το «λιγάκι
βαρύ» (στ. 4) βήμα του έγινε «λιγάκι πιο βαρύ» [στ. 18), όταν ξεκ(νησε πάλι.
Α 'θ , ' 'θ , ξ ' βλ' 'ντι ετα οι νεοι ουτε κοντοστα ηκαν, ουτε αναγυρισαν το εμμα τους, ουτε
ανέκοψαν «το γοργό, ρυθμικό βήμα» (στ. 27). Δύο ακόμη στοιχεία ενισχύουν το
αίσθημα αντιπαράθεσης, τα πολλά σύνθετα με το αντι- (ή8η στο στ, 7 «αντί
θετη φΌρά»,και στο χωρίο που μας εν8ιαφέρει: αντι-χρύστηχαν, αντι-πέρασαν,
η αντί-θεση, αντι-μέτωπες, αντι-περάσοuν) καL οι λέξεLςπου χαρακτηρ(ζοuν τη

, , ( ' , ~· , λ' λ 'ματια των νεων χτυπημα, ισια, αοισταχτα, καρφωτα, α υγιστα, σκ ηρα - οι
Μο τελευταίες συγκριτικά με την παλιά γενιά ex silentio). Τέλος, κάτι που

λ , , 'λ ' λλ , ' ζ ' 'απ α επιτεινει την ο η ατμοσφαιρα α α και το σκεπτυω του ευγαριου ειναι
, βλ' ~· , , , λ' λλ, ,οτι το εμμα συνοεεται οχL με τους νεσυς στο συνο ο τους α α με τα «χορL-
τσια» (στ, 29, 33)13•

Ο συγγραφέας 8ηλώνει κατηγορηματικά ότι η αντίδραση της παλιάς γενιάς
καθόλου 8εν οφείλεται στην αντίθεση στα χρόνια, στις γενιές (στ. 31-32 χ.εξ.).
Η ι ψ ι ι ι ι ι ι ι ιαπο η ενισχυεται απο το οτι εχεινο που συγχρινουν οι μεσωωπσι ειναι μονο
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τα ιιαντικpύσματα» (στ. 37) και τα «μάτια» (στ. 39) τους, που αν είναι «χλω-
, \\Ι ι ι ι Ι λ Ι Ι Ι ι (βλ Ιρα», επειοη ειναι νεα, ειναι επισης «χ ωρα», γιατι ειναι τρυφερα . παραπα-

' ) Κ ι ζ ι λ' ι ι λνω για συγκριση . αι οταν το ευγαρι μι ησει για πρωτη φορα για το παρε -
θόν, πάλι στο βλέμμα θα αναφερθεί (κοιτάζαμε, στ. 42· μέσα στα μάτια μας,
στ. 44).

Ε ι λ ι \\ ι ι ι βλ ιυκο α επισης οιακρινεται η κυριαρχη έννοια του προ ηματισμου του
οοκιμίου, όπως βγαίνει από το χωρίο του αντυφύσματος, Όλη η οιαφορά
μεταξύ των βλεμμάτων των ούο γενιών εστιάζεται στο σεβασμ6 ( σεβασμ6,
σεβασμ6ς, στ, 43) που εοράζεται στην αναγνώριση της uπεpοχής (uπεpοχή,
uπεpοχή, στ. 45).

Ακολουθεί το καθαρά επιχειpηματολογικό μέρος του οοκιμίου. Στις τρεις
Ι Ι ξ 'ζ β 1 Ι Iεπόμενες παραγραφους ε ετα εται ο σε ασμος ως έννοια και ως κοινωνικο

φαινόμενο με χρήσιμη λειτουργία. Τη χρησιμότητα και την εγκυρότητα του
σεβασμού ο Α. Τερζάκης τις θεωρεί οεοομένες (βλ. π.χ. στ. 52-54). Το ερώτη
μα είναι αν η προϋπόθεση της ύπαρξης σεβασμού, η υπεροχή, υφίσταται (στ.
45-46). Ο συγγραφέας ελέγχει την παλιά γενιά για ασυνέπεια και αναφέρεται
στον πόλεμο ως απόοειξη. Επισημαίνει ότι ο σεβασμός προϋποθέτει αντικειμε-

, ι ι β ι ξ' ( λ ι β ι \\ ξ ινικη υπεροχη και οχι συμ ατικες α ιες η ικιακο προ αοισμα, ε ουσια, στ.
59-63). Στην παράγραφο των στίχων 64-71 αναπτύσσει την ιοέα ότι ο σεβα-

, ι \\ λ ι ι ι ι ι Σσμος πρέπει να οικαιο ογειται απο τη συνεχη και ουσιαστικη υπεροχη. την
ι ι ι β ι λθ' βεπομενη παραγραφο αναφέρεται στη συμ ατικοτητα του παρε οντος σε α-

, ι ι λλ ι ι ξ β ισμου, που στην πραγματικοτητα αναιpουσε εν πο οις την υπαρ η σε ασμου.
Θ ι 'λ ι Ι\\ β ι ι λ ιεωρει μα ιστα οτι η αντιοpαση στη συμ ατικοτητα άρχισε με την πα ια

ι ( λ ι ι ) ι \\Ι\\ ι θ'γενια στην η ικια ωριμότητας και σε αυτην αποσιοει μερος ευ υνης για την
όποια ασέβεια των νέων, επειοή η αντίδραση υπήρξε άκριτη (στ. 82-86).

ο Α Τ ζ ι ι ι ι ι θ'. ερ ακης γινεται συνηγορος της νεας γενιας και παρα ετει τους
λόγους που οοήγησαν στη σημερινή κατάσταση τη νεολαία. Η επιχειρηματολο-

, \\ ι ι λ ι \\ λ ι ι ι \\για του οικοοομειται σε ενα χα αρα οια εκτικο σχημα, που στο κειμενο οεν
ακολουθεί την αυστηρά λογική οιάταξη. Πριν από τον προσδιορισμό του σεβα
σμού (στ. 52-54) αναφέρεται στην ισοπέδωση των αξιών εξαιτίας του πολέ-

, • λ ι ι Η ι ζ ι ι 1μου, εργου της πα ιας γενιάς. προτα η αυτη στοχευει σε μια πρωιμη απο-
, ι \\ ι λ , ι ( , ι \\στομωτικη απαντηςrη στη ουσανασχετηση της πα ιας γε:νιας =κατ αρχην οεν

, \\ , λ , β ι , ξ' ) Ο ι 'ζέχετε οικαιωμα να μι ατε για σε ασμο, υπεpοχη, α ιες . ι νεοι εμφανι ονται
ως θύματα (α' φpάση της επιχειρηματολογίας). Με τον ίοιο τρόπο εξάλλου
κλείνει το α' μέρος της επιχειρηματολογίας (στ. 82-86). Ενοιάμεσα, σε αυτή

λ , \\ ι ι 'ζ λ ιτην κυκ ικη οομη των επιχειpηματων που αpχι ει και τε ειωνει με τον κατα-
λ ι θ ι ι λ , ι ι ιογισμο ευ υνων στη συγκεκριμενη πα ια γενια, ο συγγραφέας αναπτύσσει μια
οιαχρονική ανάλυση του σεβασμού με τα εξής στάδια: α) προσδιορισμός και
χρησιμότητα του σεβασμού, β) τυπικές και ουσιαστικές προϋποθέσεις για την
αναγνώριση υπεροχής και την επακόλουθη ύπαρξη σεβασμού, γ) κριτική και
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-' ι , β ,. , , ι σθ'σιακριση του υπαρκτου σε ασμου απο παρεμφερεις εννοιες-συναι ηματα-συ-
, ( , , θη , , β , ,μπεριφορες υπωφισια, μωρια, πα τικη συμμορφωση, φο ισμενη υποταγη-α-

, , θ , )γαπη, εκτιμηση, αυμασμος .
Λ , 'ζ β , , , , " ιεκτικα η ρι α σε - ειναι συχνοτατη σε αυτο το κομματι του σοκιμιου

(σεβασμός, στ. 52· σεβασμό, στ. 59· σεβασμό,στ.61· σεβασμό,στ.64·σεβό
μασταν, στ. 76· σεβασμό, σεβόμασταν, στ. 77· ασέβεια, στ. 81), κι αν, βέβαια,

λ , , λ'ξ , θ' , , ,συνυπο ογισουμε τις συναφεις ε εις-εννοιες, κα ιστατ αι καταφανές οτι αυτο
ι , θ' -' ι Η ι , ,εινα: το κεντρικο εμ~ του σοκιμιου. συχνοτητα της ποιητικηι; εννοιας του

, 'ζ · ι , Λ ι , ι«οραν» περιορι εται σε αυτο το τμημα. ογοπαικτικα ανευρισκεται στο στιχο
55 (ο σεβασμός ... δεν είναι ... επιταγή δίχως ιχντίκpuσμιχ). Ωστόσο η συχνότητά

β 1 1
ι ' 72 ξ'της ανε αινει κατακορυφα στην παράγραφο των στιχων και ε ης συσχετι-

, β , , 'ζ ψ λ' ι '"σμενη με το σε ασμο, που επισης παρουσια ει υ η η συχνοτητα στους ισιους
' Ο λ' ' ' ' ' ' Α Τ ζ' λ'στίχους. ογος ειναι εμφανης, αφου σε αυτο το χωριο ο . ερ ακης ανα υει

ι β ι , λ , ι ιτο φιχινομενικο σε ιχσμο και αυτο αποτε ει συναρτημενη απαντηση στο «τι
είδε το ζευγάρι των παλιών στο βλέμμιχ των νέων» (που αποτελεί την αφετη-
' ζ ι ) 'Ε , " β 'ζ . ι ι λ ,ρια της συ ητησης . τσι τωρα οια α ουμε οτι «στα μιχτιιχ των πα αιοτε-

ρων» (στ. 72), όταν αυτοί ήταν νέοι, «έβλεπες>> (στ. 73), <<έβλεπες» (στ. 74),
«έβλεπες» (στ. 74-75) ... όσα αναφέρθηκαν παραπάνω. Έντεχνα ο Α. Τερζά-

λ , ι ι , , β ι , ι ικης κατα ηγει μεσα απο το «οραν» τέτοιου σε ασμου στην «τuφ,,.η υποταγη»
(στ. 80), που οδήγησε από αντίδραση στην «ιχ-σέβειιχ» [στ, 81).

Στην επόμενη παράγραφο (στ. 86-93), που εννοιολογικά εκτείνεται ως το
στίχο 96, ο Α. Τερζάκης πολύ συγκρατημένα ψέγει μια μερίδα της νεολαίας για
τις υπερβολές της. Χαρακτηριστικά χρησιμοποιεί τη λέξη «δικαιολογημένα»,
πράγμα που σημαίνει ότι όποιες μομφές διαβλέπει κανείς στο μέχρι τώρα
κείμενο, κι αυτές ex silentίo, είναι αδικαιολόγητες. Μάλιστα ο συγγραφέας

. φαίνεται αισιόδοξος καθώς πιστεύει ότι οι «υπερβολικοί» θα αποβληθούν (μέλ-
λ ι ) ι , ι ι ιοντας οριστικης απο το σωμα της κοινωνιας απο αναγκαιοτητα.

Ο επίλογος ξεκινά από το στίχο 96 με ένα νέο ερώτημα (τι θ' απομείνει από
'θ , λ , ) Σ , . 11 , , ,το η ος της σημερινης νεο αιας; . τους επομενους στιχους εχουμε εκ νεου

ι 'λ' ( χλ '-' '-' ι ) λ ι , ιεντονσ ποιητικο ογο κυ ικη οομη οοκιμ~ο~ που στις επτομερειες του ειναι
συμμετρικός προς το πρώτο τμήμα του δοκιμ(οu. Και π&.λι συvαvτ&.μe; το
«βλέμμιχ των κοριτσιών» (στ. 97-98), που δεν είναι θρασύ (θράσος, στ. 89)
αλλά θαρραλέο (θαρρετό, στ. 97), το «βλέμμα που ξέρει να κοιτιiζει ίσια,
κιχτιiμιχτιχ ...» (στ. 99). Και ο συγγραφέας τελειώνει με μια ~οιητική ευχή:

1 ξ 1 1 >' 1 'θ I λ I β 1 >αυτα τα αστέρα μάτια που οιακριναν το νο ο απο τον ει ικρινη σε ασμο ν
«ανακαλύψουν μιαν ιχνuποψίιχστη ποικιλία του σεβιχσμού ... » (στ. 106). Το δο-

, λ , θ , , _,; λ , ", 'β ,κιμιο τε ειωνει κα ως αρχισε, με τη συμπ οκη των συο μοτι ων, του ποιητικου
και του εννοιολογικού14•
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111. Δείγμιχ λεπτομεpέστεpης λειτουpγικής φιλολογικής ιχvιiλυσης

π β ι ι ~ι λ ι λ λ ι ι ιρο αινουμε σε ενα οειγμα επτομερους .π. ογοτεχνικου κειμενου, ωστε
να καταστεί ευκρινέστερη η σχέση γραμματικήςκαι φιλολογικής ανάλυσης από
λειτουργικό πρίσμα. Η ανάλυση γίνεται στον πρόλογο, δεν είναι εξαντλητική,
γιατί είναι ενδεικτική και όχι υποδειγματική, και για την αποφυγή επαναλή-
ψ ι 'θ ι ι θ ι ι Ε λ ι ζ'εων, οσα ειπω ηκαν μεχρι τωρα εωρουνται γνωστα. πι εκτικα περιορι ο-
μαστε στη «σκηνοθετική» αντιθετική παρουσίαση των δυο γενιών με σχολιασμό

1 1 1μερικων συστατικων στοιχειων.
Το στοιχείο του χρόνου χρησιμοποιείταιπολυδιάστατα από τον Α. Τερζά-
Σ 1 ι ι ι ι ι ι , ι ~ικη. τον ο στιχο η φραση «ηταν η ωρα του σούρουπου» εχει κατ αρχην ουο

λ , Η , , λ , 'ζ λ , ,ειτουργιες. πρωτη ειναι ο οφανερη και σχετι εται με τον η ικιακο χρονο
ι λ ι ι ( ι ι ιτων αντιπροσωπων της πα ιας γενιας . .,στην ωρα του σουρουπου κι εκεινο, στ.

1-2). Η δεύτερη είναι υποβλητική και σχετίζεται με την κάπως νεφελώδη
παρουσίαση των νέων (το μενεξελί σύθαμπο, στ, 6) σε αντιδιαστολή με τη

λ , ~ ι ι λ ιγα ηνια και αορη περιγραφη των πα ιων.
Η ι ι ι ι . ~ ι ι~περιφραση «η ωρα του σουρουπου» σε συγκριση με μια ουνητικη αποοοση

ι ι 'ζ ι ι λ ι«ηταν σουρουπο» εμφαν: ει εν προκειμενω εκφραστικα π εονεκτηματα που
εκμεταλλεύεται ο συγγραφέας. «Η ώρα του σούρουπου» υποβάλλει περισσότε-

, ξ ι { βλ ι ι ι ι ιρο εναρ η του φαινομενου πρ . π.χ. ειναι η ωρα του φαγητου = ειναι η ωρα
f Ι Ι / 1 / Ι ) 1που πρεπει να φαμε = ειναι η ωρα που πρεπει να αρχισουμε να τρωμε , ενω

ι ~ ι 'λλ ~ ι ι ι~ ι«σούρουπο» υποοεικνυει μα ον την καρσια της χρονικης περιοοου, το φαινομε-
νο σε πλήρη εξέλιξη. Στην αρχή του σούρουπου τοποθετείται και η ηλικία των
παλιών [στ, 4-5). Τέλος, η λέξη «ώρα» υποδηλώνει χρονική διάρκεια, που μαζί

' λ' ' ' ψ 1 'με τη συνειρμικη γα ηνη του σουρουπου αντιστοιχει στην υχικη κατασταση
των παλιών. Αντίθετα η εικόνα που θα προβάλει τους νέους στη «σκηνή»
αρχίζει με το φευγαλέο, γοργό και ελαφρά απροσδιόριστο χρόνο εξα~τίας της
μικρής του διάρκειας (σε μια στιγμή, ξαφνικά, στ. 6)15•

Σ ' λ' 1 ' 1 λ'την παρουσιαση των πα ιων παρατηρουμε οτι τα στοιχεια της γα ηνης
και της βρα8ύτητας αντανακλούν στο ρυθμό του βαδίσματός τους (το βάδισμά
τους ήταν κανονικό και λιγάκι βαρύ, ανάλογο με την ηλικία, στ, 3-4). Ο Α.
Τερζάκηςοε χρησιμοποιείτη λέξη «αργό» (θα μπορούσε έτσι να προετοιμάσει
αντίθεση με το ιισβέλτα πόδια)) του στ, 10). Χαρακτηρίζει το βηματισμό «κα-

' Ι . Ι θ I Ι ξ Ι ινονυω», που σημαινει vοpμιχ, στα εροτητα, απουσια αυ ομειωσεων και ακροτη-
των, αυτό που ταιριάζει, δηλαδή, στην ηλικία των ενεργών πενηντάρηδων (που

1 ' ) ο I β ' β 'λλ 1 'αργοτερα επικρινονται . χαρακτηρισμος ιι αρυ» υπο α ει επισης την αι-
σθηση της σοβαρότητας και της σιγουριάς αλλά και της συντήρησης. Το υποκο-

' λ 1 'ζ 'σθ 'β Ι Ιριστικο << ιγακι)) εκφρα ει αι ημα συγκατα ασης σε συγκριση με ενα νοημα-
τικά ταυτόσημο «λίγο»,

Τ λ ι ι ζ ι 'ζ ι 'βην η ικιακη εικονα του ευγαριου χρωματι ουν οι φρασεις ιικιχτε ιχιvε τη
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λ ι ι ι θ ι ι ζ ι ιεωφορο» και «πιασμένα μπράτσο, κα ως πορεύονταν τα ευγαρια καποιον
'λλ ι Τ ζ ι ι λ ι ~ 1 1 β'α ο καιpο». ο ευγαρι αυτης της η ικιας οεν μπορει παρα να «κατε αινει»

την κλίμακα της ζωής16• Και η στάση του ανήκει σε «παρωχημένη εποχή»17•

Για τον προσδιορισμό της ηλικίας έχουμε περίφραση και ποιητική εικόνα:
«οι δυο μαζί πρέπει να έστριβαν τον κάβο του αιώνα». Η ακριβής αριθμητική
λ ι <;!, ι ι ι <;!, τ ι { βλ ι ι ιη οαα οεν εχει και τοση σημασια και οεν εr.,υπηρετει υπο ητικη εvvοιαπεριο-

δου) και σε αυτό χρησιμεύει και η παρουσία πιθαvολογικής έγκλισης ( πρέπει να
ι β )Σ ι ι ι β ι ι ι λ'εστρι αν . ημασια εχει οτι ρισκομαστε σε κρισιμη καμπη η ικιας, στη

ι 'β ι <;!, λ ι ι { ι θ'«στροφη του κα ου» των πεvηvταρησωv, η ικια που πιστεύεται η που ορ οτε-
' ι ι ι ) ι 'ζ ι θρα πιστευόταν την εποχη της συγγραφης του κειμεvου οτι αρχι ουv οι αν ρω-

β ι ζ ι β ι ι ι ιποι να «κατε αινουν» τη ωη, να ρισκοvται στα ταραγμεvα απο τα αvτιρροπα
ρεύματα νερά στο ύψος του κάβου που χωρίζει τη θάλασσα της βιολογικής

ι ι θ 'λ β λ ι θ ι Ε ι ι τ ιακμης απο τη α ασσα της ιο ογικης φ ορας. πισης, χωρις να αυςησει την
ηλικία τους ο Α. Τερζάκης καταφέρνει να χρησιμοποιήσει την υποβλητική λέξη

ι 'ζ β λ ι ι λ ι ι«αιώνας», που εκφρα ει και υπερ ο ικη, παρωχημεvη η ικια στα μάτια των
ι λλ ι ι ι β ι <;!, ι ι ξvεωv α α και αvτοχη στο χροvο, αρυτητα και σπουοαιοτητα στην υπαρ η,

<;!, ι ι ξ ι θ ιοιαχροvικοτητα κάποιων α ιωv, αφ αρσια τους.
Η ι λ ι λ ι ι ι ιπαρουσιαση των πα ιωv συμπ ηρωvεται απο τον τονισμό της στεvης

τους συνύπαρξης που αντανακλά την ψυχολογία και τη νοοτροπία των ανθρώ-
, λ / ( Ι I λ 1 <;!, 'θ θ 1πωv αυτής της η ικιας και το γεγοvος οτι η η ικια τους οο ηκε α ροιστικα

συμβάλλει στην έκφραση και αυτής της ιδέας). Ο συγγραφέας αναφέρεται με
σαφήνεια σε αυτά στον επίλογο {στ. 103-106). Για την ώρα, και σε αντιδια
στολή με την περιγραφή των vέωv που ακολουθεί, οι υποδηλωτικές λέξεις είναι
επαρκείς. Ο επιφανειακός πλεονασμός της παράθεσης των λέξεων «ζευγάρι»
και «αντρόγυνο» είναι αξιοσημείωτος. Δεν πρόκειται για απρόσωπη, αόριστη

Ι<;!, λλ' ι <;!, ι ι ξ ι ι Δομαοα, α α για συγκεκριμεvη οιαπροσωπικη υπαρ η σε στεvη σχεση. ε χρη-
' Α Τ ζ' ι ι ι ι ισιμοποιει ο . ερ ακης π.χ. την περιφραση «άντρας και γυναικά» η τυπο

πληθυντικού «σύζυγοι». Προτιμά τα ουδέτερα περιληπτικα «ζεuγ&ρι» και
«αντρόγυνο». Το πρώτο, που επαναλαμβάνεται (στ. 1, 3, 22, 104· πρβλ. στ.
28) θ , , Τ <;!, , , , , - ,, α αρκουσε vοηματικα. ο οευτερο ομως επιτείνει την έννοια του πρώτου

. θ' 1 ι ~ ι ι 1και προσ ετει σημασια που το πρωτσ οεν πεpιεχει απαpαιτητα: ιιαντpογυνω)
σημαίνει και σταθερή γαμήλια σχέση, ισχυρό και παραμόνιμο δεσμό. Τα δύο
αυτά πρόσωπα «κατεβαίνουν τη λεωφόρο» αλλά και τη λεωφόρο της ζωής
πιασμένα «μπρατσο», δηλαδή στενά, το ένα μέσα στο άλλο (πρβλ. στ. 28).

Οι νέοι πορεύονται «σ' αντίθετη φορά» (στ. 7). Στιγμιαία, ξαφνικά, ξεπpο
βαίvουv {στ. 6), έρχονται δηλαδή στον κόσμο των παλιών απ' έξω, αιφνίδια, να
ταράξουν τη σταθερότητα και τη γαλήνη. Το περιληπτικό «παρέα» (στ. 7)
είναι ομάδα και αντιδιαστέλλεται από το αντίστοιχο ιιζευγάρι»18• Διακρίνεται
τώρα ευκρινώς σε φύλα, «κοριτσόπουλα» και «παιδαρέλια» (στ. 7-8), με υπο
κοριστικά δηλωτικά νεότητας, δροσερότητας, ανεμελιάς, όπως το δηλώνει και
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ο προσδιορισμός «ανάλαφρη». Η ηλικία ελαφρά απροσδιόριστη και αυτή, ωστό-
' θ ' ( 'σθη ' ) ' ~ ' λ 'σο εκφρασμεvη αρι μητικα αι ση στιγμιαίου και, φυσαα, εοω η η ικια

' 'θ 'λ ' ' θ ' ( 'αναφέρεται σε κα ε με ος της παρεας και οχι α ροιστικα αγvοουμε και τον
ακριβή αριθμό των μελών της, σκόπιμα). Διάζευξη και για την προηγούμενη
οραστηριότητά τους και κάποια ανάλαφρη απροσδιοριστία (στ. 8-9). «Φτερω
μέvη οιμοιρία» οιαβάζουμε στο στίχο 16, οηλαοή ομάοα κι ευκινησία. Χωρίζε
ται πάλι σε «κορίτσια» και «αγόρια» (στ. 17), μα η σύνοεσήτους είναι χαλαρή,
σε απόσταση19• Γι' αυτούς το «ζεuγdpωμα» (στ. 20) αντιτίθεται στο παραμό-

, y , ι ι ι ι ·λ ιvιμο «αvτρογυvο», «~εuγαpι», ειναι και αυτο, οπως το συνο ο της παρουσιας
τους, φευγαλέο, στιγμιαίο ( άρα μια στιγμή, στ. 21).

IV. Εκτίμηση του δοκιμίου

Οι αναλύσεις που προηγήθηκαν επιβεβαιώνουν ότι ο Α. Τερζάκης υπήρξε
αξιολογότατος λογοτέχνης. Ωστόσο το κείμενο ως δοκίμιο έχει σοβαρές αδυ-

' 'λ 1
~' λ ' ) ' ' β θ 1vαμιες που οφει ονται κυριως σε ουο ογους: α στην αστοχη ως ενα α μο

χρήση του ποιητικού λόγου· β) στη στάση του Α. Τερζάκη απέναντι στο θέμα
που πραγματεύεται.

π ' ' β' θ' ' ' Α Τ ζ'ραγματι, μπορει ασιμα να υπο εσει κάνεις, οτι αν ο . ερ ακης πραγ-
' θ' ' 1 λ' θ 1 λ' λ'ματευοταv το εμα του μοvο με ποιητικο ογο, α τα κατάφερνε πο υ κα υτε-

ρα. Η υποοήλωση όμως του ποιητικού λόγου 8ύσκολα συμβιβάζεται με τις
λογικές απαιτήσεις του οοκιμίου.

Η ' ~ ι ~ ' ι ' 'λσυvοεση ποιητικου και οοκιμιακου περιεχομεvου, αν και αριστη απο ο-
' '20 ~ 'θ λ ' Κ , ι , 'ξ 'γοτεχvικη σκοπια , οεν πει ει ογικα. ανενα γεγοvος, καμια πρα η, κανένας

λόγος οεv τροφοδοτούν τον προβληματισμό. Η ανταλλαγή και μόνο μιας μα-
, ' ' ξ' ' ~ ' θ 'τιας σε μια τυχαια συvαvτηση μετα υ αγvωστωv οεν μπορει να στοιχειο ετησει

επαρκή αιτία για τη συζήτηση που ακολουθεί. Με άλλα λόγια, η αφορμή οεv
είναι καθόλου πειστική. Ο ποιητικός πρόλογος έχει βέβαια οιάφορες υπσδηλώ-

θ ' ι- ι ι ι ισεις που συν ετουν αρτιοτερα την ευωνα των νεων και που στην ουσια ειναι στα
μάτια των παλιών εvοείξεις για την έλλειψη σεβασμού (τρόπος αμφίεσης κορι-

' ~ , ξ ι ι ι , ιτσιων, οιατα η της παρεας αvαφορικα με την ερωτικη σχεση, καιvοτυπη συ-
μπεριφορά κλπ.). Γι' αυτό ακριβώς, αν ό συγγραφέας πραγματευόταν το θέμα
του αποκλειστικά με ποιητικό λόγο, κανείς οε θα μπορούσε να τον ψέξει.

Γ ' ' λ ' ' ~ ' 'ια ο,τι αφορα στο επιχειρηματο ογικο περιεχομεvο, το οοκιμιο ηταv κα-
~ ' ' ξ ' λ ' λ' ' 'ταοικασμεvο στην αποτυχια ε αρχης, για τον απ ουστατο ογο οτι ο συγγραφε-

ας θέλει να ξεπεράσει, συγκαλύπτοvτάς την, την ήπια συντηρητική θέση του,
' ' θ'χωρις ομως να την απαρvη ει.
Τελικά, είναι ο ίοιος, και όχι, βέβαια, το ζευγάρι του παραδείγματος, που,

αν και φιλικά οιακείμεvος προς τη νεολαία, οεv αισθάνεται άνετα με την υποτι-
θ ' 'β ' ' ' 'εμεvη ασε εια των νεων, με τις νεωτεριστικές της συμπεριφορες, με τη μη
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αυτόματη αναγνώριση υπεροχής στους μεγαλύτερους στην ηλικία. Δηλα8ή, ο
συγγραφέας κατανοεί με το λογικό του ότι η νεολαία είναι σχε86ν άμεμπτη·
αλλά η λογική 8εν μπορεί να επιβληθεί πλήρως στο συντηρητικό του ψυχισμό.
Εν8εικτικό στοιχείο του συντηρητισμού αποτελεί η κατ' αρχήν αστήρικτη, από
ό.τι. τουλάχιστον αναφέρεται στο κείμενο, εμμονή στη συμπεριφορά των κοpι-

' ι θ' ι λ ι ι λ' ι β' ιτσιων: αφου το εμα ειναι η νεο αια στο συνο ο της, γιατι η πεpι οητη ματια,
τόσο στην αρχή, όσο και στον επίλογο, ανήκει μόνο στα κορίτσια;

Το αποτέλεσμα είναι ότι πέφτει ο συγγραφέας σε αντιφάσεις και ότι τελικά
~ι ι ι ζ ι ι β ι ιοινει την εντυπωση του συνηγοpου που επι ητα καποια ανταμοι η απσ τον
κατηγορούμενο με τη μορφή αναγνώρισης κάποιας περιορισμένης ενοχής. Πολύ
σύντομα καταγράφονται οι αντιφάσεις-αδυναμίες της επιχειρηματολογίας.

1) Έκταση ασέβειας των νέων. Στην παράγραφο των στίχων 87 χ.εξ.
ι ι ι ι 6' ( ι λ ι ι θ' )αναφέρεται οτι υπαpχει ενα πεpι ωpιο «αρκετά π ατυ», ωστόσο πεpι ωpιο

για να κακιστεί το θράσος της νεολαίας. Υπογραμμίστηκε παραπάνω ότι αυτή
είναι και η μόνη 8ικαιολογημένη (8ικαιολογημένα, στ. 88-89) μομφή. Μάλιστα

ι , ι ι ι ι λ ι ) Α ι ιαυτη η μομφη αφοpα σε ενα τμημα μονο της νεο αιας. α ν οντως τα πpαγμα-
' ι ι ι ζ' 'λ ι ι ιτα ειναι ετσι, γιατι τοση συ ητηση και μα ιστα με αφοpμη μια τυχαια ματια

ι ι ~ ι ~ ι ι ι θ ι ι β}νεων, που τιπστε οεν αφηνει να οιαφανει οτι ειχαν pασεια συμπεpιφοpα;
Αυτή η περιορισμένη μομφή αντιφάσκει με τη διατύπωση των στ. 80-81

ι ι ( λ'} ι ι ι; ι ι« ... μποpει και ο κοσμος =η νεο αια σημεpα να μην ειχε ι,εστpοιτισει τοσο
στην οισέβειοι».

2) Μέλλον. Η νεολαία παρουσιάζεται συνεχώς ως φορέας νέων αξιών που
~ 'ζ ι ι 6' 'λ ι ξ β ιεπιοωαμα ονται απο το συγγpαφεα και ετουν μα ιστα την υπαp η σε ασ.μου

στη σωστή του βάση. Παράλληλα κατηγορείται η παλιά γενιά και για το
ι β ι λλ ι ι ιπεpιεχομενο του σε ασμου α α και για την υποκpιτικη της συμπεpιφοpα την

εποχή της νεότητάς της. Επίσης ο συγγραφέας προβλέπει ότι η ασεβής μερίδα
της νεολαίας θα αποβληθεί από κοινωνική-ηθική αναγκαιότητα. Σχηματικά
8ηλα8ήέχουμε τον εξής συλλογισμό: - οι παλιοί 8ε γνώριζαν τον πραγματικό

β ι λ ι θ ι ι ι λ ι 'β ,~σε ασμο - οι πα ιοι ευ υνονται κατα κυpιο ογο για την ασε εια μεριοας της
νεολαίας - οι νέοι ανακαλύπτουν τον ορθό σεβασμό και οι θρασείς θα αποβλη-
θ ι ' ιλλ ι ( ι ' "θ , ι t\ ι ')ουν ετσι κι α ιως εννοειται οτι α παpαμεpιστουν απο τη υι:~ιη τους γενια .
Μ ι ι 'λ ι 'ζ 'λλ ι Ιt\ t\ ι ιετα απσ ο α αυτα, που εμφανι ουν το με ον τσσο ροοινο, οεν ειναι περιεργο
' ' θ' ' ' ' Δ θ 'οτι ο συγγραφεας απευ υνει εμμεσα ευχη προς τους νεους; ε α ηταν πιο
λογικό, αφού έχει ανατρέψει τη συλλογιστική των παλιών, να απευθυνθεί ακρι
βώς στους παλιούς για να κλείσει τη συζήτηση; Το θέμα του 8εν ήταν τι θα

1 'λλ I λλ 1 1 β 1 1 1γινει στο με ον ο κοσμος, α α αν υπαρχει ασε ης σταση των νεων προς τους
λ ' ' 'πα ιους τη συγκεκριμενη εποχη.
3) Περιεχόμενο ευχής. Κι αν φανταστούμε ότι ο συγγραφέας προχωρεί πέρα
ι ι θ' ι 'ζ 'λλ λ ιαπο το συγκεκριμενο εμα κι οτι νοια εται για το με ον της νεο αιας, το

ι ι ι λ' Ιt\ ξ Α ι ι ιπεριεχομενο της ευχης του ειναι του αχιστον παραοο ο. φου οι νεοι εχουν
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ανακαλύψει τον ορθό σεβασμό κι αφού οι θρασείς θα πάψουν να υπάρχουν, το
λογικότερο θα ήταν να ευχηθεί ο συγγραφέας να μη μοιάσει αυτή η γενιά στην

, , "' λ. , λ 'β 'λ ,προηγουμενη με την παροοο της η ικιας και επανα α ει τα σφα ματα της.
Α , ' Ι , , λ'ψ Ψ'ντι γι αυτο ο συnραφεας τους ευχεται να ανακα υ ουν μια ανυπο ιαστη
ποικιλία σεβασμού (8ηλα8ή μια πτυχή του σεβασμού που παρόλη τη διορατικά-

, ,. Ι 'Ψ ) λ 'β . , ,τητα τους παραμενει α-ν-υπο-ο η : την ευ α εια μπροστα στους κουρασμε-
νους! Όποιοι κι αν είναι αυτοί οι ιικουρασμένοι», σίγουρα πρόκειται για άτομα

Ι λ Ι , ζ , "'λ "'' , Α Ικαποιας η ικιας, εμπειρα, σαν το ευγαρι οη αοη της ιστοριας του. υτο ση-
' ι ι ι λλ ι Α Τ ζ' ι ι ,ι.μαινει οτι η μεχρι τωρα συ ογιστικη του . ερ ακη καταρρεει, εφοσον οη-

λώνεται ότι τελικά όντως αυτή η θαρραλέα ματιά, με τα τόσα καλά που
εκφράζει, εξυπακούει έλλειψη σεβασμού. Επιπλέον ο Α. Τερζάκης ισχυρίστηκε
ι ι ~ ι ~ ι ι β , ι ιοτι κακως σε γινεται οιακριση αναμεσα στο σε ασμο και σε παρεμφερεις εννοι-
ες-συναισθήματα (αγάπη, εκτίμηση, θαυμασμός). Δεν ισχύει το ί8ιο για την
«ευλάβεια»; Και, τέλος, οι άνθρωποι κάποιας ηλικίας «που 8εν έχουν πια ψευ-
~ θή λ ι , ι ξ , , ι ισαισ σεις, κ ωναρια, τρόπαια» γινονται αφνικα κατοχοι υπεροχης, ωστε να
ξ ι β ι Μ β ι ι ι ξ' β ια ιωνουν το σε ασμο; α, ακρι ως, αυτη την αυτοματη α ιωση σε ασμου

λόγω «χρονυωϋ προβαδίσματος», ο ί8ιος ο Α. Τερζάκης την απέρριψε και
β ι , , β 'λθη 'ψ ,ι. ι ιακρι ως γι αυτην α κε να γρα ει το οοκιμιο του.

ΣΗΜΕΙΩΣΕΙΣ

1. Για τις θεωρητικές βάσεις των δύο τύπων (λ.π. και π.π.) προσέγγισης της γλώσσας ο αναγνώ
στης μπορεί να ανατρέξει στα τρέχοντα εγχειρίδια εισαγωγής στη γενική γλωσσολογία. Δείγ
ματα εφαρμογής της π.π. είναι οι επιλεχ:ηκά περιγραφικές-ρυθμιστικές γραμματικές της
ελληνικής που ισχύουν ακόμη στην ελληνική σχολική εκπαίδευση. Πλήρης λειτουργική γραμ
ματική της ΚΝΕ ελλείπει προς το παρόν (υπάρχουν ωστόσο μελέτες συγκεκριμένων γλωσσι
κών θεμάτων).

2. Δηλαδή δύο «λειτοuργικέςιι ερμηνείες μπορεί να διαφέρουν, έως και διαμετρικά, ή μία παρα
δοσιακή ερμηνεία να συμπίπτει με μ.ία ιιλειτοuργικήιι. Σημασία έχει όμως η μέθοδος και
λιγότερη σπουδαιότητα έχει το καθαυτό ερμηνευτικό αποτέλεσμα.

3. Δεν είναι τυχαίο ότι η λέξη «φιλολογίες» πήρε -rηv έννοια του ιιγενικολογίεςιι, «αοριστολογί
ες».

4. Χαρακτηριστικό παράδειγμα η προαναφερθείσα διδασκαλία όπου αναφέρθηκε επιγραμματικά
και χωρίς καμιά.αναφορά στο κείμενο ότι το ύφος είναι ιιτρuφερό, διακριτικά μελαγχολικό,
υγιές ρομαντικό». Χωρίς επίσης παραπομπές στο κείμενο ο 8ι8άσκων χαρακτήρισε τη γλώσσα
«λόγια δημοτική 8ιαποτισμέvη απ6 τηv πpοσωπική εuαισθησlα του σuγγpαφέα11. Τέτοιοι χα
ρακτηρισμοί χωρίς αναφορά στο κείμενο, ότοιν δεν προκαλούν σύγχυση στους μαθητές, είνοιι
γενικοί και ουσιαστικά δε δίνουν κοιμιά συγκεκριμένη πληροφορίοι.

5. Θα πρέπει επίσης και οι εκπαι8εuτικο( να εθιστούν σε νέα προοπτική 818ακτ1κής της ΚΝΕ.
6. Αλλά και προιχτικά, καθώς προκύπτει οιπό ανάλογες προσπάθειες σε άλλες χώρες.
7. Παραδείγματα ασκήσεων με την εuκοιιρίοι της οινάλuσης του κειμένου που οιχολοuθε( δίνονται

ποιρακάτω.
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ΚΑΡΠΟrΖΗΣ ΔΗΜΗΤΡΙΟΣ

8. Εννοείται ότι το επίπεδό της ανάλυσης που ακολουθεί, με εξαίρεση την ανιiλυση των σελίδων
45-4 7, που απευθύνεται κυρίως στους εκπαιδευτικούς, είναι ανάλογο των μαθητικών ικανοτή
των τ"ΙJC: Γ' Λυκείου.

9. Δε χρησιμοποιούμε το συνήθη όρο ιιλογοτεχνιχό(ς) ύφος (λόγος)11, για να μην υπιiρξει σύγχυ
ση, αφού και ο δοκιμιακός λόγος, και μιiλιστα αυτός του Α. Τερζιίχη, είναι είδος λογοτεχνικού
λόγου.

10. Χρήσιμου τύπου ασκήσεις είναι αυτές που θα επικέντρωναν την προσοχή των μαθητών στην
αναζήτηση συ-yχεχριμένων γλωσσικών μορφών και δομών που διαχωρίζουν τον ποιητικό από
το δοκιμιακό λόγο. Σχετιχιi με την οπτική γωνία και με αφορμή το συγκεκριμένο κείμενο θα
μπορούσε επίσης να ζητηθεί να αναδιατυπωθούν τα επιχειρήματα του δοκιμίου ή ο ποιητικός
του πρόλογος, υποθέτbντας ότι ο συγγραφέας ανήκει στη νέα γενιιi και απευθύνεται, με
επιλογή των μαθητών α) στην παλιιi γενιιί, β) στη νέα γΕ'Ιιιί, γ) και στις δυο γενιές.

11. Ο διδιίσκων πρέπει μέσω των αρχών της μετασχηματιστικής γραμματικής να δικαιολογήσει
στους μcιθητές επιφσινειακές γραμματικές δομές (π.χ. στ. 24 που σε χιίνουν, στ. 27 εlχες την
εντύπωση) που φσιινομενιχιί αντικρούουν χιίποιο σχήμα (εν προκειμένω της τριτοπρόσωπης
παρουσίασης). Σε εμβσιθυμένη ανιίλυση μπορούμε να ειχιίσουμε και λόγους για την επιλογή
συγκεκριμένης γραμματικής δομής.

12. Το θαυμαστικό δικό μου για την περίτεχνη αντίφραση του Α. Τερζιίχη.
13. Πρβλ. στ. 97-98.
14. Ασκήσεις γλωσσικές εδώ μπορεί να είναι οι ακόλουθες: 1) Τι συμβολίζουν τα «χλωνιίρια>> χιχι

γιατί, χατιi τη γνώμη σας, ο συγγραφέας επέλεξε αυτό τον τίτλο; Τι άλλους τίτλους θα
πρστείνατε και γιατί; 2) Σχολιασμός σημασιολογικής λειτουργίας χρόνων και εγκλίσεων ρημιί
των, λέξεων, γραμματικών-συντακτικών δομών σε επιλεγμένες φριiσεις ή παριίγραφο. Αντι
χατιίσταση με νοηματιχιί ισοδύναμους τύπους που αποδ(δουν διαφορετικές ε-iνοιολογιχές απο
χρώσεις. 3) Ετυμολόγηση και στατιστική κατανομή λέξεων-κλειδιών ή δομών χαρακτηριστι
κών του ύφους του συγγραφέα. 4) Εννοιολογική ανάλυση λέξεων για τη σαφέστερη κατανόηση
χωρίων (π.χ. σύγκριση των: αυθαιρεσία, πρόληψη, ταμπού, ωμό δίκαιο του ισχυροτέρου -αγιi
πη, εκτίμηση, θαυμασμός, ευλιίβεια - σεμνότητα, παθητική συμμόρφωση, φοβισμένη υποτα
γή κλπ.). '

15. Επισημιίναμε ότι οι πρώτοι στίχοι προετοιμιίζουν τη σκηνή του αντιχρύσματος. Ας θυμηθούμε
ότι για τους νέους χι αυτό το αντίκρυσμα υπήρξε γεγονός στιγμια(ο χωρίς συνέπειες, Ε'Ιώ για
τους μεσήλικες υπήρξε ξιίφνιασμα, ξύπνημα από νιίρχη σιγουριιίς, και στη συνέχεια αφετηρία
για μακρούς συλλογισμούς. .

16. Ενώ οι νέοι πορεύονται προς την «αντίθετη φοριi» (στ, 7), «ανεβαίνουν». Θα «έρθει και γι'
αυτιί (=τα κορίτσια..,. τους νέους) η ώρα (χαι,όχι η αtιγμή) να πιίρουν την άλλη κατεύθυνση
στη λεωφόρο11 [στ. 100-101).

17. Στο επιχειρηματολογικό μέρος του δοκιμίου .ίίνέυp(σχεται ο παρωχημένος χρόνος στους στί
χους 59 (ήταν ένας καιρός), 63 (ο καιρός αυτός... έχει πεpιίσει), 64 (πιίει ο καιρός), 67-69 (η
αντίληψη... ανήκει στην ιστορία). Αντ!θετα οι νcοι ιινήχουν στο «από 3ω χι εμπρός» [στ,
65-66), στην εποχή που «ανατcλλι:ι» [στ, 69), «της αυριανής χοινων!ας11 (στ, 94-95), χαι
ειπώθηκε ήδη ότι ι:νσαρχώνουν ένα «νcο όραμα ζωής». Κι αν ο Α. Τερζιίχ'ης είχε αποφr.ισίσει νr.ι
γριiψει το δοχ(μιό του r.ιπό την οπτική γων(r.ι των νίων, πιθr.ινόν να είχε επιλέξe:ι ως χρόνο
συνιίντησης την ώρr.ι της ανατολής. Τα πα~3ιιi απλιi «πίρασαv μέσα στο σούρουπο με τα
κλωvιίριr.ι στο χέρι». Και γιr.ι τα χλωvιίρια θα μπορούσαμε vr.ι πούμε ότι εχτόι.; r.ιπό τη λιτότητιι
(στ. 11 χ.εξ.) χr.ιι τα τρόπαια αισιοδοξ(ας (στ.108) συμβολ(ζουv και τη βιολογική ιίvοιξη, πριν
χαν φτιίσουμε στο στιi3ιο τωv λουλουδιώv.

18. Δι:ν ε(vαι τυχαίο ότι οι παλιοί αντιπροσωπεύονται r.ιπό ζευγιiρι και μάλιστα αντρόγυνο, ι:νώ οι
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ΑΠΟ ΤΗ ΑΕΙΤΟΓΡΓΙΚΗ ΓΑΩΣΣΟΑΟΓΙΑ ΣΤΗ ΑΕΙΤΟΓΡΓΙΚΗ ΦΙΑΟΑΟΓΙΚΗ ΑΝΑΑΓΣΗ

vέοι αποτελούν ομάδα και μάλιστα όχι από ζευγάρια. Καταλαβαίνει κανείς ότι ο αριθμός
σuvδuασμώvτου αντιπροσωπευτυωύ δείγματος κάθε γεvιάς είvαι μεγάλος. Οι επιλογές του Α.
Τερζάχη είvαι σαφώς σuvειδητές, όπως φαίνεται χι από τηv παράθεση των λέξεων στο στ. 22,
έvα από τους στίχους-κλειδιά του κειμένου ( οι 8uo γενιές- το ζεuγάpι, η 8ιμοιp{ιχ- αvτιχpύ
στηχαv, αντιπέρασαν}.

19. Η έκφραση της ειχόvας εvδυvαμώvεται από τηv αντίθεση της χαλαρής σύνταξης της ομάδας με
τη χρήση του στρατιωτικού όρου «διμοιρία», που προϋποθέτει πειθαpχημέvη σύνταξη.

20. Εξαίρεση αποτελεί η περίοδος των στ. 13-16 (Η γεvιά άuτή ... αλληγορία) που είναι εμβόλιμος
δοκιμιακός λόγος.
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Αναστασιά8ης Θ. Κυριάκος, Ταμάμη-Μεpακλή Στέλλα

«Η ΕΛΛΗΝΙΚΉ ΓΛΩΣΣΑ ΜΕΣΑ ΑΠΟ ΑΡΧΑΙΑ,
ΒΥΖΑΝΤΙΝΆ ΚΑΙ ΛΟΓΙΑ ΚΕΙΜΕΝΑ»

ΤΟ ΜΑΘΗΜΑ ΚΑΙ Η ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ ΤΟΥ
ΣΥΜΦΩΝΑ ΜΕ τοττ ΜΑΘΗΤΕΣ

Κεφάλαιο 1: Εισαγωγή

Τ λ ' ' ' ' λ' λ ' 'βλα τε ευταια χρονια γινεται συνεχως ογος για «το γ ωσσυω μας προ η-
Ω . ' ' ' λ' ' 'μα». ς τέτοιο πρέπει να νοησοuμε τη χαμη η ποιότητα του παραγομενοu

' ' · ' λ' Ν λλ' Ε' ' ' θγραπτοu και κuριως προφορυωυ ογοu των εοε ηνων. ιναι ενα συν ετο
'βλ ~ ' ' ' λ ' ' ·~προ ·ημα με οιαφορες πτυχες, οπως η γ ωσσικη κακοποιηση και ισοπεοωση,

' λ θ ' ' λ' λ ξ ' ξ ' 'που συνιστούν αν ασμενη χρηση της γ ωσσας, η ε ιπενια, οι ενισμοι κ.α.
Σ ' θ' ' ' ' ~ ό λ 'χετικα με το εμα αυτο, γινονται συνεχως οημ σιες και τη εοπτυας συ-

ζητήσεις. Πολλοί ει8ικοί σε θέματα γλώσσας με επικεφαλής τους Μπαμπινιώ
τη (1988), Αράγη (1984), Κριαρά (1984), Φόρη (1988), Παπiχζαφείρη (1990)
ομολογούν την ύπαρξη του προβλήματος. Αυτό ο8ήγησε πολλούς να 8ιερωτη
θούν τι είναι αυτό που 8ημιοuργεί το γλωσσικό πρόβλημα, αφού, από το 1976,
~~·

1 'Ν λλ Ι λ' Ι /οισασκεται συστηματικα η κοινη εοε ηνικη γ ωσσα στη συγχρονη της μορ-
φή, για εννιά συνεχή χρόνια - για όλη 8ηλα8ήτη 8ιά.ρκεια της υποχρεωτικής
εκπαί8εuσης στον ευρύτερο Ελληνικό χώρο.

Η προσπάθεια να 8οθεί απάντηση στο πιο πάνω ερώτημα ο8ήγησε πολλούς
' 1 Ι ~ Ι Ι ~ ~ •• '1.1 / 'Ι. Ινα εντοπισουν οτι οεν ειναι αρκετη η οιοασκ\Μ\ιατης σuγχρονιας, αΛλα: απαι-

' ' ~ ' λ' 6'τειτ αι και η επαφη με τη οιαχρονια της γ ωσσας για να κατακτη ει σε ικανο-
ποιητικό βαθμό η μητρική γλώσσα· ι8ιαίτερα όταν πρόκειται για γλώσσ,α όπως

Ελλ 1 1 'λ Ι
1 1 Γ θ 1η ηνικη με τοσο μεγα η ιστορια και συνεχη παρουσια. ια να οικειω οuμε

τον πλούτο της Ελληνικής γλώσσας, που θα μας καταστήσει ικανούς να τη
χειριστούμε επαρκώς σήμερα, πρέπει να έρθουμε σε επαφή με τις παλαιότερες
μορφές της Ελληνικής γλώσσας.

Τλ , , ψ ' , ~ ' Μ 'ε ικα η απο η αυτη επικρατησε και, προεσρευοντος του παμπινιωτη,
το Παι8αγωγικό Ινστιτούτο της Ελλά8ος υλοποίησε σχετική απόφαση του
ΤΠΕΠΘ και προχώρησε στην καθιέρωση ενός νέου μαθήματος για την Πρώτη
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«Η ΕΑΑΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ ΜΕΣΑ ΑΠΟ ΑΡΧΑΙΑ, BrZANTINA ΚΑΙ ΛΟΓΙΑ ΚΕΙΜΕΝΑ,,

(Α) τάξη του Γυμνασίου από τη σχολική χρονιά 1992-93, με προοπτική να
συνεχιστεί η διδασκαλία και στις άλλες δύο τάξεις του Γυμνασίου. Το νέο
μάθημα με τίτλο «Η Ελληνική γλώσσα μέσα από Αρχαία, Βυζαντινά κι.:ι Λό
για κείμενα)) διδάχτηκε επί πειραματικής βάσεως τη σχολική χρονιά 1992-93
σε 183 Γυμνάσια της Ελλάδος και 6 Γυμνάσια της Κύπρου.

Από τη σχολική χρο,ιrά 1993-94 το νέο μάθημα διδάσκεται στην Α' Γυμνα
σίου σε όλα τα Γυμνάι _ : της Ελλάδος και της Κύπρου και η διδασκαλία του
συνεχίζεται πειραματικά στη Β' Γυμνασίου στα ίδια σχολεία που διδάχτηκε
πειραματικά τη σχολική χρονιά 1992~93 στην Α' Γυμνασίου.

'Ε ' 6Γ ' Κ' ' "'"'' "'' 'να απο τα υμνασια της υπρου, στα όποια οισασκεται για ουο συνεχη
χρόνια -στην Α' και Β' Γυμνασίου- πειραματικά το νέο μάθημα, είναι και το
Περιφερειακό Γυμνάσιο Ακακίου.

Σ ' ' θ' ' ξ ' θη ' λ 'τοχος του νεου μα ηματος ειναι η ε οικειωση των μα των με τα πα αιο-
τερα κείμενα της Ελληνικής Γραμματείας, ώστε να τα αισθάνονται δικά τους,

' . ' ' ' 'λλ λνα τα αγαπησουν και να κατανοούν το περιεχομενο τους και παρα η α να
' β 'θ Ε" Ί ' λ' ' ' 'γνωρισουν σε α ος την ΛΛηνικη γ ωσσα, ωστε να καταστούν ικανοι να τη

' ' ' ' ' θ' θ λ 'χρησιμοποιουν σωστά, στη συγχρονη της μορφη, κα ως α εμπ ουτισουν το
γλωσσικό τους υπόβαθρο αντλώντας από τη γλωσσική μας κληρονομιά στοι-

' θ β θ' ' ' ' .•• 'χεια, που α τους οη ησουν να αποκτησουν εναν απαιτητυω, οιευρυμενο και
καλλιεργημένο κώδικα γλωσσικής επικοινωνίας.

Με την εξαγγελία της καθιέρωσης του νέου μαθήματος, είχαν ήδη εκφρα
στεί πολλές επιφυλάξεις και αντίθετες απόψεις όσον αφορά την αποτελεσματι-

' ' θή 'Ε 'θ' ' βλ 'κοτητα του νεου μα ματος, τσι αναπτυχ ηκε ενας γονιμος προ ηματισμος
σχετικά με την κατάλληλη θεραπευτική αγωγή που πρέπει να ακολουθηθεί

,~ , , , ~ , ι ,στην εκπαιοευση μας, ωστε να αντιμετωπιστει οραστικα αυτσ που ονομαστηκε
γλωσσικό πρόβλημα στην Ελληνική.

Σ, ' 'θ , , ' .•. 'αυτη την προσπα εια εντάσσεται και η ερευνα οcυτη που επιοιωκε: να
εξακριβώσει την αποτελεσματικότητα του νέου μαθήματος ως προς τους στό
χους που ετέθησαν.

Σκοπός της έρευνας αυτής είναι να. διερευνήσει, μέσα από τις απόψεις των
,.., . θ ' .•. ,.., ,.., ' 6 1 'θιοιων των μα ητων, που οισασκονται για ουο συνεχη χρ νια το νεο μα ημα,, ,

κατα πόσον:
( α) Οι μαθητές υποδέχονται ευνοϊκά το νέο μάθημα
(β) Έχει βελτιωθεί η γλωσσική ικανότητα των μαθητών με τη διδασκαλία

' θήτου νεου μα ματος.
Ε ,.., ' ' θ' έ θ' , 'πειοη η κριτικη κατα της κα ιερωσης του ν ου μα ηματος ηταν και ειναι

·Ι Ι Ι 'θ Ι 'θ Ιεντονη, η ερευνα αυτη κρι ηκε αναγκαια σε μια προσπα εια να καταγραφουν
τα απτά αποτελέσματα της διδασκαλίας του νέου μαθήματος μέσα από τις
απόψεις των ιδίων των διδασκομένων. ·

Έρευνα που αφορούσε το νέο μάθημα έγινε στις 21 Μαtου 1993 από το
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ΑΝΑΣΤΑΣΙΛΔΗΣ Θ. ΚΤΡΙΑΚΟΣ, ΤΑΜΑΜΗ-ΜΕΡΑΚΛΗ ΣΤΕΛΛΑ

Υπουργείο Παιδείας της Κύπρου. Το ερωτηματολόγιο απευθύνθηκε σ' όλους
τους μαθητές που 8ι8άχτηκαν το μάθημα τη σχολική χρονιά 1992-93, αλλά

ι ι ι ι ι ι λ' 'ψσκοπο ειχε -οπως φαινεται απο το σχετυω ερωτηματο ογιο- να καταγρα ει
τις απόψεις των μαθητών σχετικά με το βαθμό ευκολίας ή 8υσκολίας του
μαθήματος.

Τ 'βλ 1 1 β θ 1
' ' 'θ β λ ' 1ο προ ημα ομως ειναι ο α μος στον οποιο το νεο μα ημα ε τιωνει η

' λ ι ι θη ι Ε' ' λ θ ' ιοχι τη γ ωσσικη ικανοτητα των μα των μας. ιναι σημαντικο να υ ει αυτο
το πρόβλημα, αφού έτσι και η γλωσσική επιστήμη θα βοηθηθεί, καθώς η 8ιαμά
χη συγχρονίας-διαχρονία; θα μπορεί να στηριχθεί σε επιστημονικά 8ε8ομένα
' /~ ' ξ ~ ' λ 'ερευνας, και οι αρμοοιοι για τη χαρα η της εκπαιοευτικης πο ιτικης στον
ευρύτερο ελληνικό χώρο θα έχουν συγκεκριμένα στοιχεία, στα οποία θα μπο-

' 'ξ ' 1
~ ~ λ' ' θ ' 'ρουν να στηρι ουν ειτε τη γενικευση της οιοασκα ιας του νεου μα ηματος ειτε

' ' ' λ ' 'τον τερματισμο της πειραματικης παρουσιας του στο ανα υτυω προγραμμα
της παιδείας μας. Παράλληλα η 8ι8ακτική πράξη θα φωτισθεί, ώστε οι 8ι8ά-

'ζ ' ' 'ξ β' θ 'σκοντες να γνωρι ουν που πρεπει να ρι ουν το αρος των προσπα ειων τους,
θ ' ' λ ' ' θη 'για να επιτευχ ει η επαρκης γ ωσσικη καταρτιση των μα των.

Έχοντας υπόψη τα 8ε8ομένα της σύγχρονης γλωσσολογίας, σύμφωνα με τα
οποία (Μπαμπινιώτης 1974) η 8ιαχρονική και συγχρονική θεώρηση της γλώσ-

λ ' 'θ ' ' λ' 'λλ ~ 'σας αποτε ουν η κα ε μια απαραιτητο συμπ ηρωμα της α ης, ιοιαιτερα στην
1 λ ' ' 1 1~ 1 Ελλ 1

'περιπτωση γ ωσσων με μακραν ιστορικη παραοοση οπως η ηνικη, πιστευ-
ουμε ότι η 8ι8ασκαλία των παλαιοτέρων μορφών της γλώσσας μας θα επιτρέ
ψει στους μαθητές να έλθουν σ' επαφή με το λεξιλογικό πλούτο της γλώσσας
μας, τους μηχανισμούς παραγωγής και σύνθεσης, και έτσι θα βελτιωθεί η
γλωσσίκή τους ικανότητα.

Η έρευνα αυτή έγινε στο Περιφερειακό Γυμνάσιο Ακακίου που είναι ένα
' ι 'ξ Γ , Κ' ι \' \' ι ,μονο απο τα ε ι υμνασια της υπρου στα οποια οιοασκεται πειραματικα το

μάθημα. Το 8είγμα αποτελείται από όλους τους μαθητές της Β' Γυμνασίου του
σχολείου αυτού (125), οι οποίοι 8ι8άχτηκαν πειραματικά το μάθημα για 8ύο
συνεχείς χρονιές.

Για τους λόγους αυτούς 8εν μπορούν τα όποια συμπεράσματα της έρευνας
να γενικευθούν παρά μόνο να θέωρηθούν απλώς ως έν8ειξη της γενικής τάσεως.

Κεφά.λrχιο ΙΙ: Ανrχσκ6πηση Βιβλιογprχφίrχς

Είναι ή8η γνωστό ότι με την εκπαι8ευτική μεταρρύθμιση του 1976 επί
Υπουργίας στο ΥΠΕΠΘ του Γ. Ράλλη, το Ελληνικό κράτος κατήργησε τη
8ι8ασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας από το πρωτότυπο στο Γυμνάσιο
και την περιόρισε σε 8ύο (2) χρόνια στο Λύκειο. Στα 8ύο αυτά χρόνια 8ιατίθε
νται συνολικά έντεκα ( 11) ώρες 8ι8ασκαλίας επί εβ8ομα8ιαίου προγράμματος
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τριάντα (30) δι8ακτικών ωρών. Παράλληλα καθιερώθηκε η συστηματική διδα
σκαλία της νέας Ελληνικής στη σύγχρονή της μορφή για τα εννέα (9) χρόνια της
υποχρεωτικής και τα τρία (3) της μεθυποχρεωτικής εκπαί8ευσης.

Το Υπουργείο Παιδείας της Κύπρου περιέκοψε ακόμη περισσότερο τη 8ι-
8ασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας απ9 το πρωτότυπο περιορίζοντάς
την στις τρεις (3) συνολικά ώρες για όλο το Λυκειακό κύκλο, χωρίς να αυξήσει
αναλόγως τη 8ι8ασκαλία της νέας Ελληνικής.

ο ι ι ,ι, λ' ι ι ' , θ ιι αποφάσεις αυτές υπσοη ωνουν οτι επεκρατησε η συγχρονικη εωρηση
της δι8ασκαλίας της νέας Ελληνικής, που αντιμετωπίζεται ως αυτοτελής φάση
της Ελληνικής γλώσσας, ξεκομμένη από τις προηγούμενες.

Εξαρχής ηγέρθησαν ενστάσεις, προεβλήθησαν 8ιαφωνίες και ακούστηκαν
αντιρρήσεις που 8εν εισακούσθηκαν, αφού είχαν μόνο θεωρητικά ερείσματα.

Σ , ι ι Ελλ ι ι 'ί' ιυν τω χρονω η εμφάνιση, στον ευρυτερο ηνικο χωρο, και η επιοεινωση
ι ι λ ι 'βλ ,ι.ι ,ι. ι ,ι.ιαυτού που ονομαστηκε γ ωσσικο προ ημα, οοηγησε στη οιαμορφωση ουο

, ι ι , , ,τασεων σχετικα με τον τροπο αντιμετωπισης του.
Η I ξ ' 1 λ' 'ί' 1 'θπρωτη εκινα απο τα αποτε εσματα της εκπαιοευτικης μεταρρυ μισης

ι λ ι 'ί' ι λ' Μ ιπου αφορουν τη γ ωσσικη παιοεια και με επικεφα ης τον παμπινιωτη
(1991), καθηγητή της Γλωσσολογίας στο Πανεπιστήμιο Αθηνών και πρώην
πρόεδρο του Π.Ι., υποστηρίζει πως ((Ο περιορισμός της 8ι8ασκαλίας της Ελλη
νικής γλώσσας αποκλειστικά και μόνο στη σύγχρονη μορφή και χρήση της

λ ι ι ι ι λ ι ι λ ιαποτε ει ανεπαρκη τροπο προσεγγισης για μια γ ωσσικη καταρτιση μεγα υτε-
ρων απαιτήσεων - με τα 8ε8ομένα πάντοτε της ιστορικής προέλευσης και της
ί8ιας της υφής της σημερινής Ελληνικής».

Έτσι γίνεται στροφή προς τη 8ι8ασκαλία και της 8ιαχρονίας της Ελληνικής
γλώσσας, που θα εξοικειώσει τους μαθητές με τη λόγια, τη βυζαντινή και
αρχαία μορφή της γλώσσας μας, ώστε τα Ελληνόπουλα να μπορέσουν να αντλή-

'ζ λ'ξ 1 'ί' 1 1 λ I ό 1σουν ρι ες, ε εις, φρασεις, οομες, μηχανισμους και εκτικους τρ πους μεσα
από τη γλωσσική μας παρακαταθήχη.

Εν τέλει αναμένεται, μέσα από την παράλληλη 8ι8ασκαλία της συγχρονίας
και διαχρονίας της Ελληνικής γλώσσας, πρόσκτηση από τους μαθη>τέςγλωσσι
κών χαρακτηριστικών, όπως κυριολεξίας, ακρίβειας, σαφήνειας, ποικιλίας,

1 1 λ ' λ 1 'ί' 1 1χρωματισμου, υπ~ινικτικοτητας, επτων σημασιο ογικων οιακρισεων α.α.
Η άποψη αυτή επzκράτησε και η επαφή με τη 8ιαχρονία της Ελληνιχής

γλώσσας επιχειρείται με την καθιέρωση του μαθήματος <<Η Ελληνική γλώσσα
, ι , β ζ , λ' ,μεσα απο αρχαια, υ αντινα και ογια κειμενeι».

Η ι ι ι 'ί' 'β λ ,ερευνα αυτη αποσκοπει στη οιαχρι ωση της αποτε εσματυωτητας του
, θ' , , , 'Ψ ,,.. θνεου μα ηματος, μεσα απο την καταγραφη των απο εων των ιοιων των μα. η-

τών που 8ι8άσκονται το νέο μάθημα.
Σ ι ,ι. ι ι β ι 'θ 1τον αντιποοα της τάσεως αυτης ρισκεται η προσπα εια αντιμετώπισης

του γλωσσικού προβλήματος μέσα από τη συγχρονική διδασκαλία της Ελληνι-
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' λ ' Η ' ' β ' 'θ θ ' ' θ 'κης γ ωσσας. ταση αuτη ασικα αντιτι εται στην κα ιερωση του νεοu μα η-
ματος, απο8ί8οντας 86λια κίνητρα στους εισηγητές του. Ένας από τους κορυ
φαίους εκπροσώπους αυτής της τάσεως, ο Δ. Μαρωνίτης (1993), καθηγητης
της Αρχαίας Ελληνικής Φιλολογίας στο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, πιστεύει
πως το νέο μάθημα συντηρεί γλωσσικά και ι8εολογικά το κίνημα του αττυα-

' ' ' ψ ' ~' λλ ' λ ' ' 'σμοu που κατα την απο η του οιχασε την ε ηνικη γ ωσσα και ετσι επαναφε-
ρεται το γλωσσικό ζήτημα.

Την άποψη αυτή πάντως απορρίπτει ο Μπαμπινιώτης (1993) και τονίζει
ότι 8εν υπάρχει γλω·gσικό ζήτημα αλλά γλωσσικό πρόβλημα, που επιχειρείται,
με το νέο μάθημα, να λυθεί μέσα από τη 8ιαχρονική -παράλληλα με τη συγ
χρονική- 8ι8ασκαλία της Ελληνικής γλώσσας.

Ο Μαρωνίτης (1993) προτείνει μια συστηματικότερη 8ι8ασκαλία της νέας
Ελληνικής, στη συγχρονική της μορφή, με τη βοήθεια λεξικών, Γραμματικής
και Συντακτικού, εκκινώντας από τη θέση ότι η σύγχρονη μορφή της γλώσσας
ενέχει τη 8ιαχρονία και πιστεύοντας ότι, με ολοκληρωμένη 8ι8ασκαλία της
Νέας Ελληνικής και την υποστήριξη κατάλληλων βοηθημάτων, θα αντιμετω-

' ' 'ζ λ ' 'βλ κ ' ' 'πιστει αυτο που ονομα εται γ ωσσικο προ ημα. .. ατ αυτο τον τροπο σιμφι-
β ' λ ' ' ' θ'σ ητει την αποτε εσματυωτητα κσιι χρησιμοτητσι του νεοu μσι ημσιτος.

Κεφάλαιο ΠΙ: Μεθοδολογlα

Το ερωτηματολόγιο γιοι αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας του νέου
μσιθήμσιτος8όθηκε προς τους μαθητές στις 21 Απριλίου 1994 και καλούνταν οι
μαθητές να ·σιπσιντήσοuν σ' όλες τις ερωτήσεις.

Επελέγη σιuτή η περίο8ος γιοι νσι 8οθεί το ερωτηματολόγιο, ώστε να έχουν
θη ' ' ~ ' λ ' ' ψ ' β ' '~οι μα τες οσο το ουνατο καταστα αγμενη απο η, αφου ρισκομασταν ηοη

προς το τέλος της σχολικής χρονιάς και 8~ν απέμεναν παρά τρεις εβ8ομά8ες γιοι
να περατωθούν τα μαθήματα.

Τα ερωτηματολόγια μοίρασαν οι φιλόλογοι του κάθε τμήμάτος, οι οποίοι,
, , , ι ιι,. ~ , λ' ·,αφου ιχνεφεραντους σκοποuς της ερεuνας, έσωσαν οοηyιει; για τη συμπ ηρωση

τους, τονίζοντας ότι οι απαντήσεις ε(vοίι ανώνυμες.
Στο τέλος της 8ι8ακτικής ώρας τα παρέ8ωσαν στους ερευνητές.
Τον πληθυσμό της έρευνας απετέλεσαν όλοι οι μαθητές ~αι μαθήτριες της

Β' τάξης του ΠεριφερειάΚού Γυμνασίου Ακακίοu (125). Το 8είγμα της έρευνας
καλύπτει όλο τον πληθυσμό. . .

Οι μαθητές κλήθηκαν να απαντήσουν σε ποιο βαθμό τους άρεσε το μάθημ~
σε σχέση με πέρυσι και κατά πόσο θσι ήθελαν νσι 8ι8άσκοντσιι περισσότερες
ώρες το μάθημα. Στη συνέχεια ζητήθηκε η άποψή τους για την αποτελεσματτ-

ό 'θή .λ' 'κ τητα του νεοu μα ματος στη γ ωσσικη τους καταρτιση.
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Γ . θ ' ' ' 'θ ' 'ια να επιτευχ ουν οι στοχοι της ερευνας καταρτισ ηκε απο τους ερευνητες
' λ' κ 'θ ' t-' ' λ'ενα ερωτηματο ογιο ... ρι ηκε σωστό το οειγμα της ερευνας να αποτε ειται

' 'λ λ θ ' ' ' ' θ ' θ ' θαπο ο ο τον π η υσμο, αφου ο μικρος σχετικα αρι μος των μα ητων και μα η-
τριών (125) της Β' Γυμνασίου το επέτρεπε.

Το ερωτηματολόγιο περιλαμβάνει πέντε (5) ερωτήσεις.

Κεφάλαιο IV: Αποτελέσματα

Στην πρώτη ερώτηση το 23,2% των μαθήτών απάντησαν ότι το μάθημα
τους άρεσε περισσότερο από ότι πέρυσι. Το 29,6% απάντησαν ότι τους άρεσε
λιγότερο και το 47 ,2% ότι τους άρεσε στον ί8ιο βαθμό.

Στη 8εύτερη ερώτηση το 19,2% των ερωτηθέντων απάντησε ότι θα ήθελε
να 8ι8άσκεται το μάθημα περισσότερο- από 2 ώρες την εβ8ομά8α, ενώ το 80,8%
απάντησε, πως 8εν θα ήθελε κάτι τέτοιο.

Στην τρίτη ερώτηση το 36,8% των μαθητών απάντησε πως το Α' μέρος της
κάθε ενότητας τους βοηθά να μιλήσουν καλύτερα τη γλώσσα μας σήμερα, το
40% απάντησε ότι τους βοηθά το Β' μέρος, το 11,2% ότι τους βοηθά το Γ'
μέρος και το 12% ότι τους βοηθά το Δ' μέρος.

Στην τέταρτη ερώτηση το 57,6% των μαθητών πιστεύει ότι τα παι8ιά που
8ι8άσκονται το μάθημα καταλαβαίνουν πιο εύκολα τη σημασία των λέξεων της
γλώσσας μας, ενώ το 42,4% 8ιαφώνησε με τη διαπίστωση αυτή.

· Τέλος στην πέμπτη ερώτηση το 58,4% των μαθητών 8ήλωσε πως τα παι8ιά
που 8ι8άσκονται το μάθημα βρίσκουν ευκολ6τερα τις κατάλληλες λέξεις που
πρέπει να χρησιμοποιήσουν όταν μιλάνε, ενώ το 41,6% το αρνήθηκε.

Ακολουθεί 8ιαγραμματική παρουσίαση των αποτελεσμάτων για κάθε ερώ
τηση ξεχωριστά:
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1) Διαγραμματική παράσταση του αποτελέσματος της ερώτησης 1 που ήταν η
ξ , φ' ι ~ ι ι ~ ~ ι 'θ Σ ιε ης: << ετος ειναι η οεuτερη χρονια που οιοασκεστε το μα ημα. ε σχεση με

πέρυσι σας άρεσε: Περισσότερο/ Λιγότερο/Το ί8ιο»

•10
• 83°
• 169
EJ

•
2~6% , •

••••
Στην πιο πάνω ερώτηση απάντησαν: περισσότερο 29 μαθ.

απάντησαν: λιγότερο 37 μαθ.
απάντησαν: το ί8ιο 59 μαθ.

Δηλα8ή απάντησαν: περισσότερο 23,2% (83•)
απάντησαν: λιγότερο 29,6% (108•)
απάντησαν: το ί8ιο 47 ,2% { 169•)
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2) Διαγραμματική παράσταση του αποτελέσματος της ερώτησης 2 που ήταν η
εξήι;;: «Θα θέλατε να 8ι8άσκεστε το μάθημα περισσότερο από Μο ώρες την
εβ8ομά8α;>>

Στην πιο ~άνω ερώτηση απάντησαν ΝΑΙ 24 μαθ.
απάντησαν ΟΧΙ 101 μαθ.

Δηλα8ή απάντησαν: ΝΑΙ 19,2% (68°)
απάντησαν: ΟΧΙ 80,8% (292°)

3) Διαγραμματική παράσταση του αποτελέσματος τηι;; ερώτησης 3 που ήταν η
ξ , π , , , 'ζ , β θ , λ , . λ,ε ηι;;: « οιο απσ τα τέσσερα μερη νομι ετε οτι σας οη α να μι ησετε κα υτε-

ρα τη γλωσσα μας σήμερα;» .

Στην πιο πάνω ερώτηση απάντησαν ότι τους βοηθά το Α 46 μαθ.
απάντησαν ότι τους βοηθά το Β 50 μαθ.
απάντησαν ότι τους βοηθά το Γ 14 μαθ.
απάντησαν ότι τους βοηθά το Δ 15 μαθ.

Δηλα8ή απάντησαν: Α 36,8% (133°)
απάντησαν: Β 40% (144°)
απάντησαν: Γ 11,2% (39°)
απάντησαν: Δ 12% ( 44°)
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4) Διαγραμματική παράσταctη του αποτελέσματος της ερώτησης 4 που ήταν η
εξής: «Τα παι8ιά που 8ι8άσκονται το μάθημα καταλαβαίνουν πιο εύκολα τη
σημασία των λέξεων της γλώσσας μας;»

Στην πιο πάνω ερώτηση απάντησαν: ΝΑΙ 72 μαθητές
απάντησαν: ΟΧΙ 53 μαθητές

Δηλα8ή απάντησαν: ΝΑΙ 57,6% (205•)
· απάντησαν: ΟΧΙ 42,4% (155•)

5) Διαγραμματική παράσταση του αποτελέσματος της ερώτησης 5 που ήταν η
εξής: «Τ α παι8ιά που 8ι8άσκονται το μάθημα βρίσκουν ευκολότερα τις κατάλ
ληλες λέξεις που πρέπει να χρησιμοποιήσουν όταν μιλάνε;»

Στην πιο πάνω ερώτηση απάντησαν: ΝΑΙ 73 μαθητές
απάντησαν: ΟΧΙ 52 μαθητές

Δηλα8ή απάντησαν: ΝΑΙ 58,4% (208•)
απάντησαν: ΟΧΙ 41,6% (152•)
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Κεφιiλrχιο V: Σuμπεpιiσμrχτrχ

Η προσπάθεια να αντιμετωπιστεί ικανοποιητικά αυτό που ονομάστηκε
γλωσσικό πρόβλημα στην Ελληνική, ο8ήγησε στην 8ημιοuργία 8ύο «σχολών» με

' 'Ψ ' θ' Η ' 'ζ 'βλαντιμαχόμενες απο εις πανω στο εμα. μια uποστηρι ει πως το προ ημα
μπορεί ν' αντιμετωπισθεί μόνο αν, παράλληλα με τη 8ι8ασκαλία της συγχρονί
ας της Ελληνικής γλώσσας, γίνει στροφή και προς τη 8ιαχρονία για να κατα
στεί επαρκέστερη η γνώση της Ελληνικής. Η άλλη υποστηρίζει πως μια τέτοια

Ι ~ Ι Ι Ι Ι Ι Ιπροσεγγιση οεν μπορει να προσφερει τιποτα και οτι εκεινο που απαιτειται
είναι μια πληρέστερη και συστηματικότερη 8ι8ασκαλία της Νέας Ελληνικής

' 'στη σuγχρονικη της μορφη.
Τελικά επεκράτησε η πρώτη σχολή και η ~παφή με τη διαχρονία της Ελλη

νικής γλώσσας επιχειρήθηκε με την καθιέρωση του μαθήματος «Η Ελληνική
λ ' ' 'Α ' Β ζ ' Λ' 'γ ωσσα μεσα απο ρχαια, υ αντινα και ογια κειμενα».

Το πρόβλημα είναι η αποτελεσματικότητα του νέου μαθήματος ως προς
' 'θ Σ ' ' ' 'Ψ 'τους στόχους που ετε ησαν. κοπος της έρευνας ηταν να καταγρα ει τις απο-

ψ t>Ι θη ι t> t>Ι 'θ ι ι ιεις των ιοιων των μα των που οιοαχτηκαν το μα ημα και μεσα απο αυτές να
t> β θ' ' ' 'θ θ ' 'σιακρι ω ει η σταση τους απεναντι στο μα ημα και το αν οι μα ητες πιστεύουν
' ' 'θ β 'λλ θ ' 'θ ' ' 'οτι τονεο μα ημα σuμ α ει ετικα στην προσπα εια τους για επαρκη κατα-
κτηση της Ελληνικής γλώσσας.

'Ο ' ' λ' ' λ ψ ' θπως φαινεται απο τα αποτε εσματα της έρευνας η π ειο ηφια των μα η-
' ' θ ' ' ' 'θη Σ ' t> 'των εχει ετικη σταση απέναντι στο μα μα. την ερεuνα .που οιενηργησε

πέρυσι τον Μάιο το Υπουργείο Παι8είας οι ί8ιοι μαθητές του Γυμνασίου Ακα
κίοu απάντησαν σε ποσοστό 77 ,9% ότι τους άρεσε το μάθημα και σε ποσοστό
22,1% ότι 8εν τους άρεσε.

φ ' ' ' ' /~ , , 1ετσς απαντησαν οτι τους αρεσε το ιοιο σε σχεση με περuσι σε ποσοστό
47 ,2%, περισσότερο 23,2% και λιγότερο 29,6%.

Ένα ποσοστό 19,2% θα ήθελε να 8ι8άσκεται το μάθημα περισσότερο από 2
ώρες την εβ8ομά8α.

Τ . λ' ' t> ' ' ' θ'α αποτε εσματα της έρευνας οικαιωνοuν τους εισηγητες του νεοu μα η-
t>' Ι 1 t> 1 1 λματος που σινουν σαφεις και αuστηρες οοηγιες να αποφεuγεται ο σχο αστυα-

σμός και η απομνημόνευση στη 8ι8ασκαλία της Γραμματικής και του Συντα
κτικού και να 8ίνεται βαρύτητα στο Α' και Β' μέρος της ύλης κάθε ενότητας. Οι
μαθητές πιστεύουν σε ποσοστό 36,8% ότι το Α' μέρος τους βοηθάει να μιλή
σουνκαλύτερα τη γλώσσα μας σήμερα και σε ποσοστό 40% ότι τους βοηθάει το
Β' μέρος.

Οι εισηγητές του νέου μαθήματος υποστηρίζουν ότι χωρίς τη διαχρονία η
γνώση της Ελληνικής είναι επιφανειακή και ρηχή και αναγκάζει τους μαθητές
να παραμένουν γλωσσικά στο επίπεδο της απομνημόνευσης.
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Η ανάλυση των απαντήσεων στην τέταρτη ερώτηση 8είχνει πως το 5 7 ,6%
των μαθητών πιστεύει ότι η 8ι8ασκαλία της διαχρονίας τους βοηθάει να κατα
λαβαίνουν καλύτερα τη σημασία των λέξεων της γλώσσας μας. Δηλα8ή η
επαφή με τους μηχανισμούς παραγωγής και σύνθεσης της γλώσσας προσφέρει
β θ ' ' ' ' λ'α υτερη, ουσιαστικοτερη και μονιμοτερη γνωση της γ ωσσας μας.

Τέλος φαίνεται πως η 8ι8ασκαλία του νέου μαθήματος συμβάλλει απσφασι-
' ' λ ' . ' ' β λ 'στικα στην προσκτηση γ ωσσικων χαρακτηριστικων οπως η ακρι. ο ογια, κυ-

ριολεξία, σαφήνεια και ποικιλία καθώς το 58,4% των ερωτηθέντων πιστεύει
ότι όσοι 8ι8άσκονται το μάθημα βρίσκουν ευκολότερα τις κατάλληλες λέξεις
που πρέπει να χρησιμοποιήσουν, όταν μιλάνε. ·

Από τα αποτελέσματα της έρευνας φαίνεται ότι το νέο μάθημα, απαλλαγ
μένο από το σχολαστικισμό και την τυπολατρία του παρελθόντος, μπορεί,
αρ8εύοντας από τους ποταμούς των 8ιαφόρων φάσεων της Ελληνικής γλώσσας,
να αναβαπτίσει τους μαθητές στον πακτωλό της γλωσσικής μας κληρονομιάς,
ώστε να καταστούν ικανοί, επαρκείς χρήστες της γλώσσας μας.

Εισηγούμαστε, εν τέλει, τη γενίκευση της 8ι8ασκαλίας του νέου μαθήματος
' ' ' θ ' ~ ' ' 'θ ~ 'με την παρατηρηση οτι πρέπει να προσεχ ει ιοιαιτερως η νεα με οοος, η νεα

προσέγγιση στη 8ι8ασκαλία του, ώστε να καταστεί πιο ελκυστικό και αποτε
λεσματικό ως προς τους στόχους του.

ΠΑΡΆΡΤΗΜΑ 1: ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ -ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ

ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΟ rrMNAΣIO ΑΚΑΚΙΟr ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 1993-94

21 Απριλίου 1994

Η Ελληνικήγλώσσα μέσα από Αρχαία, Βυζαντινά
και Λόγια Κείμενα.

Τμήμα: .............................................................
1 φ ' ' t- ' ' t- t-' 'θη Σ ' '. ετος ειναι η οευτερηχρονια που οιοασκεστετο μα μα. ε σχεσημε περuσισας

άρεσε: Περισσότερο Λιγότερο Το (8ιο

2. Θα θέλατε να 8ι8άσχεστε το μάθημα περισσότερο από Μο ώρες την εβ8ομά8α;
(υπογραμμίστε) NAJ ΟΧΙ

3. Ποιο απότα τέσσεραμέρηνομίζετεότι σαι; βοηθάνα μιλήσετεκαλύτερατη γλώσσα
μας σήμερα; Α Β Γ Δ

4. Τα παι8ιά που 8ι8άσχονταιτο μάθημακαταλαβαίνουνπιο εύκολcι τη σημcισίcι των
λέξεων της γλώσσας μας; ΝΑΙ ΟΧΙ

5. Τα παι8ιά που 8ι8άσχονταιτο μάθημα βρίσκουνευκολότερατις κατάλληλεςλέξεις
που πρέπει να χρησιμοποιήσουνόταν μιλάνε; ΝΑΙ ΟΧΙ
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ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΟ rrMNAΣIO ΑΚΑΚΙΟr ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 1993-94

21 Απριλίου 1994

Η Ελληνική γλώσσα μέσα από Αρχα.(α., Βυζαντινά
και Λόγια. Κε(μενα..

Σύνολο μα.θητών: 125
Τμήμα.τα.:Β1,Β2,Β3,Β4,Β5

1 φ ' ' ~ , . , ~ ~, 'θη Σ ' '. fτοι; εινα.ι η οευτερη χρονια. ποu σιοασκεστε το μα. μα.. ε σχεση με πέρυσι σαι;
άρεσε: Περισσότερο Λιγότερο Το (διο

Β1: 9 6 9
Β2: 3 14 9
Β3: 4 5 16
Β4: 6 7 12
Β5: 7 5 13

2. Θα. θέλατε να. διδάσκεστε το μάθημα περισσότερο από δύο ώρες την εβδομάδα.;
(uπογρα.μμιστε) ΝΑΙ ΟΧΙ

Β1: 9 15
Β2: Ο 26
Β3: 3 22
Β4: 6 19
Β5: 6 19

3. Ποιο από τα. τέσσερα. μέρη νομ(ζετε ότι σαι; βοηθά να. μιλήσετε κσtλύτερα. τη γλώσσα
μαι; σήμερα; Α Β Γ Δ

Β1: 7 14 2 1
Β2: 9 10 3 4
Β3: 10 7 3 . 5
Β4:. 10 12 3 Ο
Β5: 10 7 3 5

4. Τα. παιδιά ποu διδάσκονται το μιίθημα κα.ταλα.βιχ(νοuv πιο εύκολα τη σημιχσ(α των
λέξεων τηι; γλώσσας μαι;; ΝΑΙ ΟΧΙ

Β1: 16 8
Β2: 8 18
Β3: 10 15

,Β4: 23 2
Β5: 15 10
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5. Τα παι8ιά που 8ι8άσκοvταιτο μάθημα βρίσκουνευκολότερατις κατάλληλεςλέξεις
πουπρέπει ναχρησιμοποιήσουνότανμιλάνε; ΝΑΙ ΟΧΙ

Β1: 18 6
Β2: 6 20
Β3: 13 12
Β4: 19 6
Β5: 17 8

ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΟ ΓΥΜΝΆΣΙΟ ΑΚΑΚΙΟΥ ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 1993-94

21 Απριλίου 1994

Η Ελληνικήγλώσσα μέσα από Αρχαία, Βυζαντινά
και Λόγια Κείμενα.

Τμήμα: Β1, Β2, Β3, Β4, Β5

ΣiΝΟΛΟ

1 φ ' ' ~ ' ' ~ ~' 'θη Σ ' '. ετος ειναι η οευτερηχροvιαπου οιοασκεστετο μα μα. ε σχεσημε περυσισας
άρεσε: Περισσότερο Λιγότερο Το ί8ιο

29 37 59

2. Θα θέλατε να 8ι8άσκεστετο μάθημα περισσότερο από 8ύο ώρες τηv εβ8ομά8α;
(υπογραμμίστε) ΝΑΙ ΟΧΙ

24 101

3 π Ι Ι
1 'ζ Ι β θ 1 λ Ι λ 1 λ 1. οιο απσ τα τέσσερα μερηvομι ετε οτι σας οη α να μι ησετεκα υτερα τη γ ωσσα

μας σήμερα; Α Β Γ Δ
46 50 14 15

4. Τα παι8ιά που 8ι8άσκοvταιτο μάθημακαταλαβ«ίvουvπιο εύκολατη σημασίατων
λέξεωντης γλώσσαςμας; ΝΑΙ ΟΧΙ

72 53

5. Τα παι8ιά που 8ι8άσκοvταιτο μάθημα βpίσκουv ευκολότερατις κατ~tλληλεςλtξεις
πουπρέπει ναχpησιμοποιήσουvότανμιλάνε; ΝΑΙ ΟΧΙ

73 52

ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΟ .rrMNAΣIO ΑΚΑΚΙΟr

21 Απριλίου 1994

ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 1993-94

Η Ελληνικήγλώσσα μέσα από Αρχαία, Βυζαντινά
και Λόγια Κείμενα.

Σύνολομαθητών: 125
Τμήματα:Β1,Β2,Β3,Β4,Β5
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1 φ , ' \' , , \' \'' 'θη Σ ' ,. ετος ειναι η οευτερη χρονια που οιοασκεστε το μα μα. ε σχεση με περυσι σας
άρεσε: Περισσότερο Λιγότερο Το ίδιο

23,2% 29,6% 47,2%
83° 108° 169°

2. Θα θέλατε να διδάσκεστε το μάθημα περισσότερο από δύο ώρες την εβδομάδα;
(υπογραμμίστε) ΝΑΙ ΟΧΙ

19,2% 80,8%
68° 292°

3 π ' ' ' 'ζ ' β θ ' λ' λ' λ '. οιο απο τα τέσσερα μερη νομι ετε οτι σας οη α να μι ησετε κα υτερα τη γ ωσσα
μας σήμερα; Α Β Γ Δ

36,8% 40% 11,2% 12%
133° 144° 39° 44°

4. Τα παιδιά που διδάσκονται το μάθημα καταλαβαίνουν πιο εύκολα τη σημασία των
λέξεων της γλώσσας μας; ΝΑΙ ΟΧΙ

57,6% 42,4%
205° 15°

5. Τα παιδιά που διδάσκονται το μάθημα βρίσκουν ευκολότερα τις κατάλληλες λέξεις
που πρέπει να χρησιμοποιήσουν όταν μιλάνε; ΝΑΙ ΟΧΙ

58,4% 41,6%
208° 152°

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 11: ΔΟΚΙΜΑΣΤΙΚΉ ΕΦΑΡΜΟΓΉ τοτ ΠΡΟ ΓΡΑΜΜΑ ΤΟΣ
ΤΗΣ ΔΙΑΧΡΟΝΙΚΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ

ΣΤΗΝΚϊΠΡΟ

Κατά το σχολικό έτος 1992-93 το πρόγραμμα της διαχρονικής διδασκαλίας της
Ελληνικής γλώσσας εφαρμόστηκε στην Ελλάδα σε 183 γυμνάσια στην Α' τάξη. Το

' ' ' Κ' 'ξ ' ' 'ξ Τπρογραμμα αυτο εφαρμοστηκε και στην υπρο, σε ε ι γυμvασια, στην πρωτη τα η. ο
σχολικό έτος 1993-94 η διδασκαλία του νέου αυτού μαθήματος μπήκε σε όλες τις Α'
τάξεις των γυμνασίων, τόσο στην Ελλάδα όσο και στην Κύπρο.

Η εφαρμογή του προγράμματος αυτού στηρίζεται πάνω σε ορισμένες προϋποθέσε«,
που πρέπει να τηρούνται, για να ξεπεραστούν οι αδυναμίες και τα γνωστά αρνητικά
αποτελέσματα της παραδοσιακής δίδασκαλίας των Αρχαίων Ελληνικών κατά το πα
ρελθόν. Οι πpοϋποθέσεις αυτές θα μποpούσαv να συνοψιστούν ως εξής (Μπαμπινιώτης,
«Οδηγίες για τον καθηγητή»):

1) Η διδασκαλία του μαθήματος των παλαιοτέρων μορφών της γλώσσας είναι ένα
νέο θέμα/ αντικείμενο διδασκαλίας, με νέα μέθοδο. Δεν πρόκειται για επαναφορά των
Αρχαίων Ελληνικών ούτε και για Ιστορία της Ελληνικής Γλώσσας. Είναι κάτι πιο

' Ε' \'' ' λ' ' ' 'ζ ' 'λ ·1•ουσιαστικο. ιναι παισει«, ειναι γ ωσσα, γι αυτο και χρεια εται σωστη αντ; ηψηκαι
ενθουσιασμός στην εφαρμογή του.

2) Το νέο αυτό μάθημα εισήχθη για να συμπληρώσει και να βελτιώσει τη διδασκαλία
του μαθήματος των Ν.Ε. και όχι για να την υποβαθμίσει ή να την υποκαταστήσει.
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3) Το νέο θέμα πρέπει να προσφέρεται ως μέρος της Αρχαίας Γραμματείας από
μετάφραση και όχι ως ανεξάρτητο μάθημα.

4) Να προσεχθεί από την αρχή ο τρόπος αξιολόγησης στο νέο θέμα. Να αποφευχθεί
ο σχολαστικισμός, το άγχος της κάλυψης της ύλης, το φόβητρο της απόρριψης των

θ ' Δ ' θ ' λ' ' ' ψ θ 'μα ητων. εν πρεπει να παρατηρη ει μεγα υτερο ποσοστό απορρι ης μα ητων στο
'λ ' ' ' Α ' Γ ' Ν β ' 'λτε ος του έτους απο οτι στην ρχοιιοι ροιμμοιτειοι. οι μην ανα ιωσει ο «μπαμπού ας

των Αρχαίων». Ό,τι ενδιαφέρει και σκοπείται στο νέο πρόγραμμα είναι η επαφή και η
εξοικείωση των μαθητών με παλαιότερες μορφές της γλώσσας μας. Μια τέτοιοι αντίλη
ψη και προσέγγιση δε θα δημιουργήσει πρόσθετες δυσκολίες γιοι τους αδύνατους μαθη
τές.

5) Γιοι κανένα λόγο δε θα γίνεται μετάφραση των κειμένων. Θα γίνεται κατανόηση
του περιεχομένου τους με ερωτήσεις και συζήτηση.

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΠΙ: ΓΕΝΙΚΉ ΔΙΆΡΘΡΩΣΗ τοτ ΔΙΔΑΚΤΙΚΟr r ΛΙΚΟr

Το βιβλίο που χρησιμοποιήθηκε πέρυσι γιοι τη διδασκαλία του μαθήματος των Πα
λαιότερων μορφών της γλώσσας αποτελείτο από 25 ενότητες. Το βιβι.ίο που χρησιμο
ποιείται φέτος γιοι τη διδασκαλία του, αποτελείται από 22 ενότητες. Κάθε ενότητα
περιλαμβάνει σταθερά 4 μέρη:

α] Κείμενο
β) Λεξιλογικά - Σημασιολογικά
γ) Γραμματικά - Συντακτικά
δ) Κείμενοι .
Στο ίδιο βιβλίο περιλαμβάνονται α) Γραμματική - Συντακτικό (περιεκτικά και υπό

μορφή πινάκων) και β) Λεξιλόγιο.

Α' μέpος/κείμεvο
Κορμός και αντικειμενικός στόχος της διαχρονικής διδασκαλίας, είναι το κείμενο. Το

κείμενο συνοδεύεται σχεδόν πάντοτε από σύντομη εισαγωγή. Τα κριτήρια με τα οποίοι
επιλέγονται τα κείμενοι είναι η διδοιξιμότητα και η διδακτικότητά τους. Δηλαδή: οι)
κ , , , ~ ~ οιλ' β ι ι ~ ,ατα ποσον προσφερονται σε οιοασκ ια ως ατα και προσιτα στις συνατοτητες του

θ t β) t ~ ~ t Ι t λ t λ t λ t tμα ητη και ποσο σισακτυεα ειναι απσ την π ευρα του γ ωσσυωυ υ υωυ, στο οποιο
θα στηριχθεί και η διδασκαλία των δύο άλλων μερών του βιβλίου (λεξιλογικού-Γραμμα
τυωσυντ ακτικού).

Συνήθως το κείμενο είναι σε πεζό λόγο χαι δίδεται στο πρωτότυπο. Τ οι θέματα των
κειμένων είναι ενδιαφέροντα, ελκυστικά και θελκτικά.

Εκείνο που επιδιώκεται με το Α' μέρος κάθε ενότητας είναι η αναστροφή του
μαθητή με τα κείμενα και η δημιουργία, σιγά-σιγά, μιας άλλης σχέσης του Έλληνα:
μαθητή με το παλαιότερο ελληνικό κείμενο, διαφορετική από τη σημερινή σχέση που
είναι από αδιάφορη μέχρι απωθητική και εχθρική.

Β' Αεξιλογικά-σημα:σιολογικά
Στο Β' μέρος κάθε ενότητας που αφορά στα «Λεξιλογικά - Σημασιολογικά» δίδεται

έμφαση στη διδασκαλία των ετυμολογικών (παράλληλα προς εκείνη των σημασιολογι-
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κών) πε8ίων. Αυτό γίνεται περισσότερο με ασκήσεις συμπληρωματικού ή σχηματιστι
κού τύπου ως προς βασικές ρίζες και ετυμολογικά πεδία της ελληνικής γλώσσας.

Η οικείωση του μαθητή με τα ετυμολογικά πε8ία της ελληνικής γλώσσας, 8ηλα8ή με
βασικές ρίζες και έvνοιες-κλει8ιά και η βαθύτερη γνώση της ελληνικής γλώσσας θα
εξασφαλίσει και θα ενισχύσει τη 8υνατότητα 8ημιουργικών χρήσεων της Ελληνικής,
τόσο στο αναγνωριστικό όσο και στο κατασκευαστικό επίπεδο, Το πιο σπουδαίο, όμως,
είναι ότι θα τονωθεί η γνώση εκεί που τώρα λειτουργεί παθητικά η μνήμη. Ο μαθητής,
γνωρίζοντας το πλέγμα των σχέσεων μιας λέξης θα κατανοεί καλύτερα τη σημασία της,
άρα θα τη χρησιμοποιεί και 8ημιουργικότερα.

Γ' Γpαμματική - Σuνταχτικ6
Στόχος του Γραμματικοσυvτακτικού μέρους, είναι η εξοικείωση του μαθητή με τις

γραμματικοσυντακτικές 8ομές σε αναγνωριστικό πάντα επίπεδο και στο επίπεδο της
συνει8ητοποίησης των ομοιοτήτων και, κυρίως, των 8ιαφορών από τη σημερινή Ελληνι-

, , 'ζ "'"' ' ' ψ, . ' βλκη, οι οποιες και αvτιμετωπι ονται οιοακτικα, ωστε να μην υ ωνονται ως ανυπερ ητα
εμπό8ια στην προσπέλαση των αντίστοιχων κειμένων.

Δ' Κείμενο ή κείμενα
Στο Δ' μέρος υπάρχει κείμενο ή κείμενα που σuν8έονται κατά κανόνα θεματικά με
β ' ' ' Α Τ ' Δ' ' ' "' 'το ασυω κειμενο του μερους . α κειμενα του μερους ανηκουν σε οιαφορετικη

εποχή.
Με την παρουσία αυτών των κειμένων αισθητοποιείται ακόμα περισσότερο η θέση

ότι η νέα αυτή προσέγγιση έχει ως κύριο στόχο την εξοικείωση του μαθητή με τα
Ελληνικά κείμενα και την ελληνική γλώσσα στη 8ιαχρονική της υπόσταση και παρουσία.

Έτσι συνειδητοποιείται από τους μαθητές ότι η Ελληνική γλώσσα στη 8ιαχροvική
της πορεία είναι μία και ενιαία.
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ΠΑΡΆΡΤΗΜΑ IV: Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ τοr ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ
«Η ΕΛΛΗΝΙΚΉ ΓΛΩΣΣΑ ΜΕΣΑ ΑΠΟ ΑΡΧΑΙΑ, ΒΤΖΑΝΤΙΝΑ

ΚΑΙ ΛΟΓΙΑ ΚΕΙΜΕΝΑ))

21 Μαtου 1993

Η Ελληνική γλώσσα μέσα από Αρχαία, Βυζαντινά
και Λόγια Κείμενα.

Εpωτημrι:rολ6γιο στους μαθητές

Σχολείο: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . Τμήμα: ...............•.........

1. Σας άρεσε το νέο μάθημα; (Τπογραμμίστε)

2. Ποιο από τα 4 μέρη της κάθε ενότητας σας αρέσει περισσότερο;
(Υπογραμμίστε)

3. Ποιο μέρος κατανοείτε ευκολότερα; (ϊπογραμμίστε)

4. Ποιο μέρος σας δυσκολεύει περισσότερο; {Υπογραμμίστε)

5. Θέλετε να συνεχιστεί το μάθημα και τον επόμενο χρόνο;
(Τπογραμμίστε)

ΝΑΙ ΟΧΙ

Α Β Γ Δ

Α Β Γ Δ
Α Β Γ Δ

ΝΑΙ ΟΧΙ
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ΣΧΟΑΙΑ

1. Επειδή ο πίνακας των συνδέσμων της νεοελληνικής γλώσσας, που περιέχεται στη
«Νεοελληνική Γpαμματική» του Γυμνασίου, είναι ελλιπής, πpοτείνομε να συμπληpωθεί
αυτός σύμφωνα με το συνημμένο πίνακα. Αντίθετα από τη ιιΝεοελληνική Γpαμματική»
η ιιΓpαμματική της αρχαίας ελληνικής γλώσσας» του Μιχ. Οικονόμου τον έχει πληpέ
στεpο τον πίνακα των συνδέσμων. Κι εδώ όμως έχομε τη γνώμη ότι ο χαpακτηpισμός
των αντιθετικών συνδέσμων και ως εναντιωματικών δεν είναι εύστοχος. Γι' αυτό και
απά τους αντιθετικούς πρέπει να μεταφερθε] ο όpος εναντιωματικοί στους παpιχχωpητι-

, Τ'λ '!>' θη ' Λ ' ' ' ξ' λ'κους. ε ος, επειοη οι μα τες των υκειων ειναι απαραιτητο να εpουν κα α τους
συνδέσμους και της νεοελληνικής και της αρχαίας ελληνικής γλώσσας, στον πίνακα των
συνδέσμων της αpχαίας ελληνικής γλώσσας επιβάλλεται για διευκόλυνσή τους να πpο
ταχθεί ο πίνακας των συνδέσμων της νεοελληνικής γλώσσας.

2. Επίσης πpοτείνομε να γίνουν οι παpακάτω διορθώσεις και στα Συντακτικά της
Νέας και της Αpχαίας Ελληνικής γλώσσας σύμφωνα με τις συνημμένες παpατηpήσεις.

ΣϊΝΔΕΣΜΟΙ ΤΗΣ ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗΣ (ΔΗΜΟΤΙΚΗΣ)
ΚΑΙ ΤΗΣ ΑΡΧΑΙΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ

Α' Παpατακτικοί:
1. Συμπλεκτικοί: (Νέα Ελλ.) και (κι μπpοστά από φωνήεν), ούτε, μήτε, ουδέ,

μηδέ.
(Αpχαία): τε (=και), καί, ούτε, μήτε, ούδέ (=ούτε και), μηδέ (=μήτε και).

2. Διαζευκτικοί ή Διαχωpιστικο[: (Νέα Ελλ.) ή, είτε.
(Α ' ) • • ( , , ) • • , , , , ( ι ι ) • •pχαια : η, ητοι =η, ειτε , ειτε-ειτε, εαντε-εαντε =ειτε-ειτε , ηντε-ηντε
(=είτε-είτε).

3. Αντιθετικοί: (Νέα Ελλ.) μα, αλλά, παpά, όμως, ωστόσο, μόνο, μάλιστα, έπει
τα, εν τούτοις, μολαταύτα, εξάλλου.
(Άpχαία): μέν, δέ (=όμως, αλλά, ενώ), όμως, μέντοι (=όμως), άλλά, άτά (=αλ
λά), μήν (=όμως), άλλά μήν (=αλλά όμως), καί μήν (=και όμως), ού μήν άλλά
(= αλλά όμως), καίτοι (=και όμως).

4. Σuμπεpιχσματικοί ή ιχποτελεσματικοί: (Νέα Ελλ.) λοιπόν, ώστε, άρα, επομέ
νως.
(Αρχαία): άρα (=λοιπόν), ουν (=λοιπόν), γοϋν (=λοιπόν), τοίνυν (=λοιπόν),

ι - ( , , β, λ , , ι ι , ) , -τοιγαρτοι, τοιγαρουν =γι αυτο ακρι ως οιπσν, γι αυτο ισα ισα , ουκουν
(=λοιπόν), οuκουν (=όχι λοιπόν, λοιπόν δεν)- ώστε (=επομένως). Ο ώστε έχει
αυτή τη σημασία ύστερα από τελεία ή πάνω τελεία και τότε η πρόταση, μπρο
στά από την οποία μπαίνει, είναι κύρια, που εκφράζει συμπέρασμα, και όχι
δευτερεύουσα συμπερασματική.
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5. Επεξηγηματικοί: (~έα Ελλ.} 8ηλα8ή.
Στα αρχαία έχομε τους επεξηγηματικούς ή 8ιασαφητικούς: γάρ (=8ηλα8ή), ήτοί
(=8ηλα8ή).

Β' Γποταετυωί:
1. Ει8ικοί: (Νέα Ελλ.) πως, που, ότι.

(Αρχαία}: ώς (=ότι), ότι.
2. Χpονικοί: (Νέα Ελλ.) όταν, σαν, ενώ, καθώς, αφού, αφότου, πριν (πριν να),

μόλις, προτού, ώσπου, ωσότου, όσο που, όποτε.
(Α ' ) ' ( ' 'λ } • ( ' ) • ' ( ι } • ι ( ιρχαια : ως =οταv, μο ις , οτε =οταv , όποτε =οταν , οσάκις =ποσες

, ) , ι ( ι , } , ι ( , } , ι ( ι ) • , ιφορες , οποσάκις = οσες φορες , ηvικα = οταν , οπηvικα = οταv , οταν, οποταv
(=όταν}, έπάv (=αφού, όταν), έπει8άv (=αφού, όταν), εως (=ως, έως), &.χρι
(=μέχρι), μέχρι, πρίv. Οι (όταν, όπόταv, έπάv, έπει8άv) συντάσσονται πάντοτε
με υποτακτική.

3. Αιτιολογικο{: (Νέα Ελλ.) γιατί, επει8ή, αφού, τι (ποιητικό}, που, μια που, μια
και.
(Αρχαία): ότι (=γιατί), ώς (=γιατί τάχα}, 8ιότι (=γιατί), έπεί, έπει8ή (οι 8ύο
τελευταίοι μεταφράζονται συνήθως με αρκτικό χρόνο με το γιατί και με ιστορι
κό χρόνο με τον αφού ή τον όταν. Δηλα8ή στην α' περίπτωση χρησιμεύουν ως

λ , , β' ')αιτιο ογικοι, εvω στη ως χροvικοι .
4. Υποθετικοί: (Νέα Ελλ.) αν, σαν, άμα, /να.

(Αρχαία): ε] (=αν), έάv (=αν}, &.v, ήv (=αν}. Οι (έάv, &.v, ήv} συντάσσονται
πάντοτε με υποτακτική.

5. Εναντιωματικοί: (Νέα Ελλ.) αv και, μολονότι, ενώ, και που, και ας.
(Αρχαία}: εί καί (=αν και}, &.v καί, καίπερ (=αν και}. Ο (καίπερ} συντάσσεται
με μετοχή.
Παpαχωpητικοίή εν8οτικοί: (Νέα Ελλ.} και αν (ακόμη), και να, που να.
(Αρχαία): καί εί (=κι αν), καί &.v, κ&.v (=κι αν ακόμη}, ού8' εί (=ούτε κι αν}, ού8'
• , ( , } ι ~' • ι ( ι }εαv =ουτε κι αν , μηο εαv =μητε κι αν .

6. Τελικοί: (Νέα Ελλ.], vα, για να (ισχυρότερο από το vα).
(Αρχαία}: ίνα, όπως, ώς. Και οι τρεις μεταφράζονται με το: για να ή με σκοπό
να.

7.' Συμπεpασματικοί ή Αποτελεσματιχοl: (Νέα Ελλ.} ώστε (να), που, να.
(Αρχαία}: ώς (=ώστε}, ώστε. Εισάγουν 8ευτερεύουσες συμπερασμαηκtς ύσ,ε
ρα από κόμμα. Ύστερα όμως από τελεία και πάνω τελεία εισάγουν κύριες
συμπερασματικές.

8. Διστακτικοί ή εν8οιαστικοί: (Νέα Ελλ.) μη(v), μήπως.
(Αρχαία): μή (=μήπως}, μή ού (=μήπως 8ε(v}).

9. Βουλητικοί: (Νέα Ελλ.} να.
(Στα αρχαία οι βουλητικές προτάσεις εκφέρονται με τελικό απαρέμφατο).

10. Συγκpιτικοί: (Νέα Ελλ.} παρά, από: Ο Γιώργος είναι πιο ψηλός παρά ο Κώ
στας. Ο Γιάννης είναι πιο έξυπνος, από ό,τι φαίνεται.
(Α ' ) " ' Α ' λ θ 1 1

' ' 'θ 'ρχαια : η συyκριτικος. υτος ακο ου ει ύστερα απο συyκριτικο επι ετο η
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επίρρημα και ύστερα από τα tlετικού βαθμού {επίθετα, αντωνυμίες): !λλοc;,
έτερος, άλλοίοc;, 8ιπλάσιοc;, έναντίοc;, !8ιοc;, πολλαπλάσιος και τα επιρρήματα:

ι 'σθ 'Ω ι ι β 'λ {' ') 'λ "λ t- θ Ν ~ ι ' ιπριν, προ εν: μον το ου ευμα εστι ... πο ιν ο ην σιαφ ειραι η τους αιτίους.
Θουκ. 3, 36. τί &λλο {πάσχω) ή ίπποκένταυροc; γίγνομαι; Ξεν. Κύρ. 4, 3, 20.

Σημείωση α': Οι όροι σύνδεσμος, πρόθεση, επίρρημα μερικές φορές 8ε 8ηλώνουν μια
ξεχωριστή κατηγορία λέξεων, αλλά μια ξεχωριστή λειτουργία της λέξης μέσα
στο λ6γο, ανάλογα με τη θέση που παίρνει αυτή μέσα στην πρόταση ή τα συμ
φραζόμενα. (Νεοελληνική γραμματική {της Δημοτικής), Αθήναι 1941, σ. 300,
παρ. 1060).

Σημείωση β': Στους συνδέσμους της Αρχαίας Ελληνικής σημειώνεται η βασική από8οσή
τους στα Νέα Ελληνικά και όχι όλες οι σημασίες τους.

ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ ΣΤΑ ΣΧΟΛΙΚΆ ΣΤΝΤΑΚΤΙΚΑ
ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΚΑΙ ΑΡΧΑΙΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ

Α' Στο Συντακτικό της Νέας Ελληνικής γλώσσας στο κεφάλαιο των επιρρηματικών
προσδιορισμών [σελίδες 99-115) έχω να χάνω τις εξής παρατηρήσεις:

· 1. Στη σελ.100-102 λέγεται ότι επιρρηματικούς προσ8ιορισμούc;8έχονται όχι μόνο
τα ρήματα, αλλά και τα επίθετα και τα επιρρήματα και τα ουσιαστικά. Κατά τη γνώμη
μου η γενίκευση αυτή 8εν είναι σωστή, γιατί επιρρηματικοί προσ8ιορισμοί είναι οι
προσδιορισμοί, που προσ8ιορίζουν ρήματα και οι οποίοι αποτελούνται από επιρρήματα:

1 λ 1 'θ 1 1 'θ β '>'''J' 1 1Υ 1 1τpωει πο u, κιχ ετα:ι μα:κpια:, η επι ετο: α:σιι.,ει σκuφτος, εpγα:.,ετα:ι πpωινος, η ουσια-
στικό άναρθρο ή έναρθρο ή εμπρόθετο: ήpθε νύχτα:, ήpθε τη νύχτα:, πέθα:νε από πείνα,
ήpθε κα:τά τη νύχτα:, ή μετοχή: ήpθε τpέχοντα:ς ή κοupα:σμένος, ή φράση: ήpθε α:πό την
Αθήνα:, ή ολόκληρη 8ευτερεύουσα {επιρρηματική) πρόταση: ήpθε, όταν νύχτωνε ή νύ
χτωσε.

Β 'β ι t, ι t,ι ι ι λ'ε αια επιρρηματα ως προσσιορισμουc; σεχονται και τα επιρρηματα: εινα:ι πο u
κα:λά ο Γιάννης και τα επίθετα: ε[να:ι πολύ κα:λός ο Γιάννης, η κα:ταγγελ{α: ε{να:ι ολοφά
νεpα: α:ληθινή, ε{να:ι εξα:ιpετικά κα:λός ~ κα:τα:πληκτικά έξυπνος. Και κατά κανόνα τέτοια
επιρρήματα είναι τα καθαρά ποσοτικά ( αλλά και όσα, χρησιμοποιούνται ως τέτοια: ο
Γιώpγος βα:8/ζει κα:τα:πληκτικά γpήγοpα:), από τα οποία το πολύ στη λαϊκή γλώσσα

ι • t- 'ζ ι ι λ ι ι n ι Ι Τμπορει να προσσιορι ει και ουσιαστυω: ειναι πο u ανσpωπος ιχuτη η γuνιχικιχ. ους
προσ8ιορισμούc; αυτούς, επει8ή αποτελούνται από επιρρήματα, άσχετα αν 8εν προσδιο-
'ζ ι β , ι , , ,ρι ουν ρηματα, ιισψ ατικα» μπορουμε να τους ονομασομε και αυτούς επιρρηματικουc;.

Επίσης και τους προσ8ιορισμούς των επιρρημάτων, άσχετα αν 8εν έχουν τη μορφή
θ ι ι , ι ι β ικα αρου επιρρηματος, μπορουμε και αυτούς να τους ονομασομε συμ ατικα επιρρηματι-

κούς προσ8ιορισμούς: όσο για τη μόpφωση των πα:ι8ιών του ή σχετικά με τη μόpφωση
των πα:ι8ιών του φpόντιζε υπο8ειγμα:τικr1.

Κα:νόνα:ς: Τους προσ8ιορισμούς των ρημάτων και των επιρρημάτων άσχετα με τη
μορφή τους { απλό επίρρημα ή φράση) και τους προσ8ιορισμούς του ποσού άσχετα με το
τι μέρος του λόγου προσ8ιορίζουν (ρήμα, επίρρημα, επίθετο, ουσιαστικό) τους ονομάζο
με επιρρηματικούς προσ8ιορισμούc;.
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2. Αντίθετοι τους προσδιορισμούς των επιθέτων οι) της αναφοράς: τα χώματα αυτά
Ι Ι β) ι V Ι Ι ι .~ , )ειvαι ιεpα για μ~, της αιτίας: ο rιpοισος ηταv πεpηφαvος για τα ΠΛΟUτη τοu και γ

του σκοπού: ήpθε έτοιμος για καβγtiκοιι των ουσιαστικών οι) της αναφοράς: τα αισθή-
' , -" ι , β) ι ΙlJματα του για την οικογΕνΕια cru .,, ει ναι γνωατα, του σκοποu: οι πpοσπαιιειες για

λuτpωtrη του έθvους, γ) του τόπου: η άφιξή τους trΠJV πόλη ξεσήκωσε 6λα τα παι8ιά,
δ) της προέλευσης η καταγωγή του Κοpαή από οικογbεια εμπ6pωv και ε) της εναντί
ωσης: εκ8ήλωσαv τηv αγανάκτησή τους κατά της τupαννίας πρέπει οπωσδήποτε νοι
τους ονομάζομε ονοματικούς, γιατί προσδιορίζουν ονόματα και αποτελούνται από ονό
ματα (εμπρόθετοι).

3. Στο τέλος του κεφαλαίου γιοι το ονοματικό σύνολο (ονοματικοί προσδιορισμοί)
στη σελίδα 51 θα πρέπει να προστεθούν τα εξής: Ως ονοματικοί προσδιορισμοί μπαίνουν
και οι) μετοχές ως επιθετικοί προσδιορισμοί: ο ευχαpιστημέvος ή επιτυχημένος άvθpω
πος και κατηγορηματικοί: έvιωσα α8ικημέvος, βpέθηκα τpαυματισμέvος και β) και
δευτερεύουσες επιρρηματικές προτάσεις ειδικές: ξέpω 6τι θα 'pθεις, πλάγιες ερωτημοι-

' , ι ι ,ι. ι ι ,ι. ι .fJ. ι , ιτικες: με pωταει που ημουv χτες, ενσοιαστικες η σιστακτυας: φοι,,ιουμαι μηπως κpυωσεις
και αναφορικές ονοματικές: 8ώσε μου το βιβλtο, που σου χάpι'σε ο Γιώpγος.

4. Στη σελίδα 100-101 στην απαρίθμηση των μορφών των επιρρηματικών προσδιο
ρισμών, γιοι νοι μην επιβαρύνονται οι μαθητές με πολλά με τις επαναλήψεις, θοι μπορού
σαμε να τις συμπτύξομε ως εξής: Οι επιρρηματικοί προσδιορισμοί εκφέρονται με τις
εξής μορφές:

οι) με απλά επιρρήματα (ε, η, ια, κα, κοι, κβ) ή με ζεύγη τους (ιβ, ιγ},
β) με απλή άναρθρη ή σύνοιρθρη πλάγιοι πτώση απρόθετη ή εμπρόθετη: Εpγάζομαι

vύχτα ή τη vύχτα ή απ6 vύχτα σε vύχτα ή κατά τη vύχτα, δηλαδή με απρόθετο ή
εμπρόθετο προσδιορισμό,

γ) με επίθετα (=ε~ιρρημοιτικά κατηγορούμενοι, βλέπε σελ. 19 παρ. θ),
δ) με μετοχές με επιρρηματική σημασία (παρ. ι),
ε) με συνδυασμούς επιρρημάτων με εμπρόθετους προσδιορισμούς (παρ. δ) και

στ] με δευτερεύουσες επιρρηματικές προτάσεις, στις οποίες πρέπει να προστεθούν και
οι τροπικές, που εισάγονται με: με το να, με το να μη, χωptς ή 8{χως να και νοι
αποτελέσουν ιδιαίτερο. (ΣΤ') κεφάλαιο στις ονοματικές προτάσεις, όπως ακριβώς στα
ξένοι συντακτικά, λ.χ. της γερμανικής γλώσσας.

5. Στη σελίδα 115 στους προσδιορισμούς της αναφοράς πρέπει νοι φύγουν από τη
στήλη των εμπρόθετων επιρρημα.τιχών προσδιορισμών τα πιχραδε(γματα: Είναι άσσος
στο κολύμπι, 8εv ήξεpε πολλά πpάγμα.τα από Αστpοvομlα, γιατί οι προσδιορισμο( αυτο(
της οινιχφοράς είνιχι ονοματικοί κα.ι όχι επιρρήμοιτικοί.

6. Στη σελ(διχ80 στο κεφάλαιο γ' η πpοστατική στα πιχροιδε(γμοιτιχτης προστακτι
κής στο γ' πιχράδειγμιχ: Μη φωνάζετε έτσι ο τόπος: Μη φωνάζετε 8"εv ε(vιχι κιχθιχρός
τύπος της προστακτιχής αλλά τύπος της υποτακτιχής, που αναπληρώνει την-προστα.
κτική. Οι κοιθιχροί τόποι της προστακτικής δε δέχονται άρνηση μη. Γι' αυτό πρέπει σε
υποσελίδιοι σημι:ίωση νοι σημειωθεί ότι ο τύπος: Μη φωνάζετε είναι τύπος της υποτα
κτικής, που αναπληρώνει το β' πληθυντικό της προστακτικής εξαιτίας της άρνησης μη.
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Β' Γενικά τις ίδιες παpατηpήσεις σε γενικές γpαμμές έχω να κάνω και στο Συντακτικό
της Αpχαίας Ελληνικής γλώσσας του Α. Β. Μοuμτζάκη.

1. Στη σελίδα 30 χpειάζεται να πpοστεθεί και ένατη κατηγοpία γενικής ως ετερό
πτωτσυ προσδιορισμού η γενική της αvαφοpάς: Πιχpθένος γάμου ή8η ώpιχίιχ Ξεv. Kύpou
Παιδεία Δ' 6, 9.

2. Στον πίνακα των ειδών της γενικής στη σελίδα 36 να πpοστεθούv και τα άλλα δύο
'"' ' ' ' 'ί' ' 9) ή 'ειοη της γεvικης ως ετερσπτωτου ονοματυωυ πpοσοιοpισμοu: γεvικ ς της αναφοράς
π θ ι ι "Ι' , ι { ι ι ) 10) ι ι 'Έ ιιχp ενος γιχμου ηοη ωpιχιιχ =ωpιμη ως πpος γαμο και γεvικη συγκpιτικη: πυα-
ξιχ πpοτέpιχ Κύpου ά.φίκετο.

3. Στη σελίδα 35 να πpοστεθούv και τα άλλα τpία είδη των ονοματικών προσδιορι
σμώv: η μετοχή, το απαρέμφατο και οι δευτερεύουσες ονοματικές πpοτάσεις.

α' Η μετοχή ως ονοματικός πpοσδιοpισμός είναι επιθετική (επιθετικός προσδιορι
σμός): ό φεύγων π6νους φεύγει τιμάς και κατηγοpηματική (κατηγοpηματικός προσδιο
pισμός): ιlpξομιχι λέγων, έλιi.νθιχνε τpεφ6μενον τ6 σtpάτευμιχ.

β, Τ ' ' "' ' ' ' θ ' 'ο απαpεμφατο ως οvοματικος πpοσοιοpισμος ειvαι εvαp po σε γεvικη ως έτερο-
πτωτος προσδιορισμός; τ6 σιγiν κpειττόν έστι τοu λιχλειν και άvαpθpος ως προσδιορι
σμός της αvαφοpάς σε επίθετα: Kupoς ην ά.ξιώτιχτος ιlpχειν.

γ' Δεuτεpεύοuσες ονοματικές πpοτάσεις είναι οι ειδικές, οι πλάγιες εpωτηματικές,
οι ενδοιαστικές και οι αvαφοpικές ονοματικές: Δείξομεν τοις βιχpβιi.pοις ότι 8υνιi.μεθιχ
τούς έχθpούς τιμωpεισθιχι. 'Ήpετο εί' τίς έμοu σοφώτεpος εί'η. Έφοβειτο μή ό πιi.ππος
ά.ποθιi.νοι. Οi5τ6ς έστιν, ός ά.πέκτεινε τούς στpιχτηγούς.

4. Στη σελίδα 113 παp. 123-124 να γίνουν οι εξής τpοποποιήσεις: Οι επιppηματικοί
προσδιορισμοί εκφέpοvται με τις εξής μοpφές:

α' με απλά επιppήματα,
β' με απλή άvαpθpη ή σύvαpθpη πλάγια πτώση απρόθετη ή εμπpόθετη,
γ' με επίθετο ως επιppηματικό κατηγοpούμεvο: όpθpιος ήκεις, έγώ σε lσμενος έόpιχ-

κιχ,
δ' με απαpέμφατο, που είναι δύο ειδών, του σκοπού ή του αποτελέσματος: τήν πόλιν

λ ι , Ν Ι\\ ι , ,, , Ν ιιsι , .J.φυ ιχττειν ιχυτοις πιχpεοοσιχν και της αvαφοpας: ως επος ειπειν ουοεν ειp,1κιχσι,
ε' με μετοχή επιppηματική (τpοπική, χpοvική, αιτιολογική, υποθετική, εναντιωμα

τική, τελική),
' 'ί' ' ' ' ( ' λ ' • θ 'στ με οευττρευουσα επιppηματικη πpοταση χpοvικη, αιτιο ογικη, υπο ετικη, εvα-

vτιωματι)(ή, τελική, συμπεpασματική, αναφοpική, επιppηματική).
5. Από τον πίνακα 12 της σελίδας 123 στους πpοσδιοpισμούς της αναφοράς πρέπει

να φύγει από την τελευταία στήλη (απαpέμφατο) το παpάδειγμα: Kupoς ην ά.ξιώτιχτος
lpχειν, γιατί το απαpέμφατο είναι ονοματικός πpοσδιοpισμός της αvαφοpάς και όχι
επιppηματικός.

6. Τpοποποιήσεις πpέπει να γίνουν και στους πίνακες των συνδέσμων στη Γpαμμα
τική καί της Νέας και της Αpχαίας ελληνικής γλώσσας, τις οποίες σας έχω στείλει κατά
τον πεpασμέvο χpόvο.

~ι
Β. Κ. ΑΝΑΣΤΑΣΙΑΔΗΣ, Δρ.Φ.
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ΕΙΝΑΙ ΖΉΤΗΜΑ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ Η ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΗΣ ΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΗΣ
(ΕΝΝΟΕΙΤΑΙ ΚΑΙ ΓΛΩΣΣΙΚΗΣ) ΚΛΗΡΟΝΟΜΙΑΣ ΜΑΣ

Είναι μεριχέc; βσισικέc; σιρχέc; 8ι8σικτικήc; που ισχύουν και όταν τις αγνοούμε κσιι μας
~ ι ι βλ' Λ ι ι ι , ,εκουωυνται οτσιv τις πσιρσι επουμε. ογουχσιρη, πορεισι σιπο το γvωστο στο άγνωστο,
, β ι ~, β , λ' ι θ ι ι ,απο το ατο στο ουσ σιτο, σιπο το απ ο στο συν ετο, σιπο το συγκεκριμεvοστο σιφηρημε-

' ι ι , ι 'βλ λ' Μ ,vo, απο το τωριvο στο περσισμεvο, απο συγκεκριμεvο προ ημσι στη υση του. ερικσι
πσιρσι8είγμσιτσι:

Όταν επιχειρεί έvαc; 8άσκσιλοc; ναι παρουσιάσει στα πσιι8ιά την σιξίσι που έχει στην
( ') 'θ ι ι ψ ι ι ιγvωσισικη προσπσι εια γιοι γvωση τηc; πρσιγμσιτικοτητσιc;η οιυση, που μπορει ναι γινει

, ι ι ~ι ι ι θ 'λ ι β ιμε το χερι, η ποση ουνσιμη εχει ο σιv ρωποc; πα ι με το χερι ναι επεμ σιιvει στην πρσιγμσι-
, β 'λλ ξ ι ι ι ι ~ ι λτυωτητα γιοι ναι τη μετσι σι ει προc; ε υπηρετηση του, τοτε αυτός ο σσισκσι ος -σιc;
ι ι ι β' 'ξ ι ι θ θ ι ιπουμε στην σι η στη τα η του γυμvσισιου- μπορει κσιι ναι υμη ει τη ρηση του

Αvσιξσιγόρσι: «τόv ~vθρωποv ε'Cνσιι φροvιμώτσιτοvτων ζώων 3ιά τό χείρσιc; εχειv)) (ότι ο
άνθρωπος είναι το πιο γνωστικό κσιι επινοητικό ζώο, γιατί έχει χέρια γιοι έρευνα τηc;
πρσιγμσιτικότητσιc;κσιι γνωριμία). Τότε είναι πιθανό και γιοι τον Αvσιξσιγόρσιναι νιώσουν

β ι ι , ι θ λ ι 'θ θ ι ισε σισμο κσιι περισσοτερσιγι σιυτοv ναι ε ησουv ναι μαι ουv κσιι την σιποφ εγμσιτικη ρηση
του ναι απομνημονεύσουν ότι «ό ~vθρωποc; φροvιμώτσιτοvτων ζώων έστί 3ιά τό χείρσιc;
εχεLV)).

Α ~~ ι ι λ θή ι ι β' ι ιv η οισακτικη πρακτικη ακο ου σει σιvτιστροφη πορεισι, φο σιμσιι οτι τα τυπικά
εφό8ισι που προαπαιτούνται (γρσιμμσιτικέc; μορφέc; κσιι σιπσιρεμφσιτική σύνταξη) επιφέ
ρουν τόση κόπωση κσιι σιvίσι στο πσιι8ί, ώστε η μαθησιακή 3ισι3ικσισίσιναι μη φτάσει αίσιοι

ι ι ι ι 'σθ λ' ι θ 'ψστο τερμσι: κσιτσιvοηση τηc; παραπάνω ρησης γιοι τον προ ετο ογο οτι σι σκοvτσι ει
ι ι λ'ξ ( ι ) ι λ' ~ ι ι ιστο vοημσι τηc; κεvτρικηc; ε ηc; φροvιμωτσιτοv , που ειvσιι πο υ οισιφορετικο σιπο αυτσ

που τηc; σιπο3ί3ουμεσήμερα. Ποιος μπορεί ναι υποστηρίξει (γvωρίζοvταc;την ιστορία του
ανθρώπου) ότι είναι φρόνιμο ζώο, μάλιστα το πιο φρόνιμο σιπ' όλοι; Ότι έχει νόηση γιοι
κατανόηση τηc; πρσιγμσιτικότηταc;(με τη βοήθεια κσιι των χεριών), vσιι· κσιι γιοι επινόηση
νέων πραγμάτων, μεθό8ωv, λύσεων, vσιι. Αλλά φρόνιμο στις σχέσεις του; Όχι. Το
συμπέρασμά μου είναι ότι μόνο σιπό τα σημερινά ζητήματα μπορούμε 8ι8σικτικά να
προσεγγίζουμε το παρελθόν κσιι ναι το αξιοποιούμε μορφωτικά. Η αντίστροφη προσπά
θεια έχει αποτύχει 200 ολόκληροιχρόνιοι, γιατί είναι αvτ(θετη προς τις βασικές παι8οι
γωγιχέc; σιρχέc; που εί8σιμε στην αρχή.

'Ενσι άλλο 8είγμσι: Άνετοι στη 8ι8σισκσιλίσι του μπορεί ο 3άσκσιλος που βρήκε στο
νεοελληνικό κείμενο τις λέξειc; μετανιχστηι; ή εpασιτέχνηι;, να 8ώσει στο ακροατήριό του
κσιι την ετυμολογία των λέξεων αυτών, γιοι ναι γίνουν πιο κατσιvοητέc;και ναι 8ιευκολυv
θεί έτσι η κατανόηση του κειμένου όπου εντάσσονται σιπό το συγγραφέα. Δεύτερο
συνθετικό της λέξηc; μετσιvάστηc; είναι το σιρχσιίο ρήμα νσιίω (=κατοικώ)· σιπ' αυτό
παράγεται κσιι ο vσιόc; (κατοικία του θεού)· άρα, μετα.νιχστηι; ε(vαι αυτός που αλλάζει
κατοικία ή ενορία, Και πρώτο συνθετικό του όρου εpα.σιτέχνηι; ε(vαι το ρήμα έράομσιι-έ
ρωμαι (=ερωτεύομαι)· απ' αυτό κσιι ερσιστήc;, εράσμιος, ερσιτειvόc;.

Με αυτή την πορεία [ σιπό το τωρινό στο περασμένο, σιπό το ζωντανό στο ξεχασμένο,
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από το γνωστό (μετανάστης) στο άγνωστο (ναίω)], νομίζω επιτυγχάνονται πολλά
θετικά:

- Οι νέοι όροι κατανοούνται καλύτερα και άμεσα (μετανάστης, ερασιτέχνης), κα
θώς και το κείμενο όπου έχουν χρησιμοποιηθεί.

- Οι νέες λέξεις απομνημονεύονται, γιατί ο 8έκτης έχει δυο νέους όρους μέσα σε ένα
σύνολο γενικά γνωστό-κατανοητό· και γιατί του χρειάζονται για να κατανοήσει το
κείμενό του καλύτερα.

- Οι αποδέκτες βαθμιαία αισθάνονται σεβασμό γι' αυτό το παρελθόν που μόνιμα
τους προμηθεύει (με τη μεσολάβηση του 8ασκάλοu κάτι καινούριο, ριζικό, διαφωτιστι
κό).

Και σκεφτείτε ότι το πρόγραμμα του γυμνασίου και μόνο μας προσφέρει 2000 ώρες
8ι8ασκαλίας κλιμακωμένες σε τρία χρόνια· κατά τη 8ιάρκειά τους μπορούμε να προ
γραμματίσουμε -χωρίς να διακόπτουμε τη ροή των μαθημάτων μας- παρουσίαση και
ανάλυση δυο χιλιά8ων λέξεων [π.χ, υδατόπτωση / υδραγωγείο Ι u8ροφόρο το νεροuλά
δυω / ύδωρ / u8ρατμός ή 8uστοκία από το τίκτω/ τέκνο, τέχνη, 8ημιούργημα αγαπητό
όσο το τέκνο /πολύτεκνος/ εύτεκνος / πρωτότοκος γιος, αλλά πρωτοτόκος μητέρα Ι
και ή Παρθένος σήμερον... τίκτει, γι' αυτό Θεοτόκος κλπ. κλπ.). Οι 8υο χιλιά8ες ευκαι
ρίες παρουσιάζουν στα παιδιά, στην πιο κατάλληλη -μαθησιακά- ατμόσφαιρα,
6.000-8.000 χρήσιμες και εύχρηστες λέξεις του νεοελληνικού λεξιλογίου! Και είναι
πολύ πιθανό αυτός ο πλούτος να συνοδευτεί από 500-700 σύντομα αποφθεγματικά
κείμενα όπως αυτά που παραθέσαμε πιο πάνω· και αυτά τότε κατανοούνται, γιατί

ι θη ι κλ' ι ι Μ ι ,εντάσσονται στο μα σιακο ιμα, και γοητεuοuν και απομνημονεuονται. ερικα ακο-
μη 8είγματα: «ή κοινωνία συμ-μαχία καί ό νόμος συν-θήκη ... έγγuητής άλλήλοις των
~ , (Λ , , , , Α 'λ ) ι 'Α ι • ,οικαιων» uκοφρων, σοφιστής, μεσα σε κειμενο του ριστοτε η η« ρισταρχος υπε-
θετο τόν ήλιον μένειν άκίνητον, τήν 8έ γην φέρεσθαι περί τόν ήλιον κατά κύκλου περιφέ
ρεταν» (περί το 280 π.Χ.) ή «πάντα ρεί» (ιιπάντα χωρεί καί ού8έν μένει», Ηράκλειτος),
η πιο λακωνική 8ιατύπωση του πιο σημαντικού νόμου που εκφράζει την αέναη ροϊκότη
τα όλης της πραγματικότητας, φυσικής, κοινωνικής, συνει8ησιακής.

Για να 8ιεuκολύνοuμε αυτό το 8ιαρκές γλωσσικό και γενικότερα μορφωτικό αναβά
πτισμα της ελληνικής κοινωνίας μέσα στην πολιτισμική κληρονομιά της, μπορούμε να
προσφέρουμε μια άμεση βοήθεια στο 8άσκαλο που επιτελεί καθημερινά το μυστήριο του
βαπτίσματος: στα 30 βιβλία του γυμνασίου, ανάλογα με το περιεχόμενδ τους και την
ει8ική ορολογί« τους (π.χ. συστολή-διαστολή, άνο8ος-κάθοδος, οριζόντιο-κατακόρυφο,
8uνάστης-εξοuσία-αστικό πολίτευμα κλπ.), μπορούμε να διασπε(ροuμε σε υποσημειώ
σεις τα αναγκαία ετυμολογικά στοιχεία για τις 2000 λέξεις ίσως μπορούμε να παραθέ
σουμε και 500-700 πολύ σύντομα κείμενα από παλαιούς στοχαστές, όταν ο λόγος τους
σχετίζεται με το περιεχόμενο του σημερινού μαθήματος. Έχουμε κάθε λόγο να ελπί
ζουμε ότι αυτή η μέθο8ος θα 8ι8άσκει και θα γοητεύει. Ίσως και θα μας προμηθεύσει το
αναγκαίο ποσοστό νέων που θα επιζητήσουν αργότερα -στο επίπε8ο του Λυκείου-ένα
ει8ικό πρόγραμμα επιλογής, για να ασχοληθούν συστηματικά με τη σπου8ή της μεγάλης
πολιτισμικής κληρονομιάς. Μέσα από όλη αυτή την πορεία βλέπω μόνο μορφωτικά
κέρ8η, καμία ζημιά.

Ενώ όταν ρίχνουμε τα παι8ιά των 12-15 στη θάλασσα της μορφολογίας της γλώσ-
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σας με ιστορία 3000 χρόνων -πρακτική που ακολουθήσαμε 200 χρόνιοι χωρίς επιτυ-
, .... , 'ξ ••.. , λ , λ β 'θ , ,χιοι- κινουνευουμε να πνι ουμε τα παιοια στην πο ιτισμικη κο υμ η ρα που εινοιι κατα

τα άλλοι κοιύχημά μας*. Ένα 8είγμοι:
Τι προσ8οκάτε να κερ8ίσει μορφωτικά ένα ποιι8ί 14 χρόνων, αν προσπαθήσει ο

δ , λ ••.. , , 'β , , .... ίασκα ος να το οοηγησει στα μυστήρια που κρυ ει τουτο το απόσπασμα οια της γραμ-
ματικής ο8ού;

((Πεpί 8έ της Άμύκλα θυγατp6ς τιJ.8ε λέγεται Δάφνης· αύτη τ6 μέν άπαν εlς π6λιν
ού κα1Ί7ει, ού8' άνεμΕσγετο ταίς λοιπαίς παpθένοις· παpεσκευασμένη 8έ πολλούς κύνας
'θή '' -Α - ( ' ' λ 5)ε pευεν και εν η; ακωνικr;... JJ γ γυμνοισιου, σε . .

Είναι τόσο πολλά τα στοιχεία που προαπαιτούνται γιοι την κατανόηση του κειμένου
' ' ' 12 . "' ' ' λ ' θ 'και μορφωτικη οιφομοιωση υπερ του χρονου παιοαριου, ωστε τε ικοι η μα ησιοικη

'θ , , θη , 'ζ , , ,προσποι εια μενει στον προνοιρ χα του ναου και γεμι ει οινιοι και κοπωση τον ακουσιο
μύστη.

Παρακολουθήσετε το επόμενο 8είγμοι ορισμού μιας έννοιας: ο Πλάτων στο Θεαίτη
τ6 του, αναζητώντας ορισμό της γνώσης καταλήγει σε τούτη τη διατύπωση: « 'Εστιν
ουν έπιστήμη 8όξοι άληθής μετά λόγου». Αν επιχειρήσει κάποιος να προσεγγίσει το
σύντομο αυτό κείμενο από το 8ρόμο της γραμματικής-σύνταξης, που 8οκιμάσοιμε 200

' β' ' ,... θ ' 'Ψ ' "' ' θ'λχρονιοι, φο αμαι οτι σε οι φτοισει στη σκε η του συγγροιφεοι·σωαμαστε, αν ε ετε πριν
8ιοιβάσετε παρακάτω (ένα, 8ύο λεπτά) ...

Η άλλη μέθο8ος, που νομίζω ποιι8οιγωγικά σωστή: Όταν στο μάθημα της Φιλοσο
φίας θα έλθει ο λόγος στο ερώτημα: τι είναι η γνώση; το γνωσιοικό φαινόμενο, όπου ο χ

λέει ότι γvωpίζει ότι τα σώματα θερμαινόμενα 8ιοιστέλλοντοιιή ότι η υποτείνουσα έχει
τετράγωνο ισο8ύνοιμο με τα τετράγωνοι των κάθετων πλευρών αθροιστικά ή ότι ο
Μεγοιλέξοιν8ρος πέθανε το 323 π.Χ.;

Γιοι το θέμα αυτό ο Πλάτων έφτασε στον παραπάνω ορισμό, που σημαίνει:
Επιστήμη (8ηλ. γνώση θεμελιωμένη) σημαίνει: γνώμη (8όξοι) που οιπο8εικνύετοιι

αληθινή, με λ6γους, επιχειρήματα, τεκμήρια, πειράματα.
Με άλλοι λόγιοι: γvωpίζω 6τι p ( όπου p οποιαδήποτε από τις παραπάνω προτάσεις:

λ , , ) ,γιοι συστο η, τετραγωνα.; σημοιινει:
- το p είναι αληθινό·

, β β , , , λ θ ,- εχω ε αιοτητα οτι ειναι οι η ινο
- και στηρίζω τη βεβαιότητά μου στο ότι έχω λόγους να υποστηρίξω αυτό που

λέγω ότι γνωρίζω.
Νομίζω, φίλοι μου, πως από άλλο 8pόμο δε φτάνουμε σε ουσιαστική μορφωτική

αξιοποίηση της πολιτισμικής κληρονομιάς μας.

Φ. Κ. ΒΩΡΟΣ

* Για τηv αποτυχία αυτή δείτε τηv πιο συστηματική καταγραφή:
Ν. Βαρμάζη, Η α.pχα.Εα. ελληνική γλώσσα. και γpα.μμα.τε[α. ως πp6βλημα. στη Νεοελληνική Εκπα.Ε-
8εuση, Θεσσαλονίκη 1992.

Επίσης: πολλά σχόλια από τον υποφαινόμενο σε σελίδες του περιοδικού ιιΕκπαιδεuτικά» τεύχος
25 και ύστερα.
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Themes in Greek Linguistics. /. Philippaki- Warburton, Κ. Nikolaidis, Μ. Sifianou eds. ].
Benjamins, Amsterdam/Philadelphia, 1994.

Για πρώτη φορά παρουσιάζονται σε μια (πραγματικά εξαιρετική) έκ8οση συγκε
ντρωμένες γλωσσολογικές αναλύσεις της ελληνικής γλώσσας, στα αγγλικά, προσιτές
στο 8ιεθνές κοινό των ελληνιστών και γενικότερα των γλωσσολόγων. Πρόκειται για τα
Πρακτικά του 1ou Διεθνούς Συνεδρίου Ελληνικής Γλωσσολογίας (First International
Conference οτι Greek Linguistics) στο Reading της Αγγλίας στις 16-18 Σεπτεμβρίου
1993, τα οποία εκ8όθηκαν από το γνωστό εκ8οτικό οίκο J. Benjamins. Το Σuνέ8ριc
οργανώθηκε από την Ειρήνη Φιλιππάκη-Warburtοη, καθηγήτρια γλωσσολογίας και την
Κατερίνα Νικολαt8οu, εpεuνήτpια, και οι 8ύο στο Τμήμα Γλωσσολογίας του Πανεπι
στημίου του Reading, με χρηματο8ότηση από το '18ρuμα Λεβέντη (Leventis Founda
tion), το Σύλλογο Ελλήνων του Λον8ίνοu (London Hellenic Society) και το Ελληνικό
'Ιδρυμα (Hellenic Foundation). Στην έκ8οση των Πρακτικών συμμετείχε ως επιμελή
τρια (editor), μαζί με τη Φιλιππάκη-Warburtοη και τη Νικολαt8ου, και η Μαρία Ση
φιανού, επίκουρη καθηγήτρια στο Τμήμα Αγγλικής Φιλολογίας του Πανεπιστημίου
Αθηνών. Η 8ια8ικασία της έκ8οσης υπήρξε ι8ιαίτεpα επίμοχθη, εφόσον έγινε με αυστη
ρές προ8ιαγpαφές του εκ8οτικού οίκου σε κείμενα με ηλεκτρονική μορφή και με το
σύστημα camera ready.

Στο Σuνέ8ριο συμμετείχαν 154 γλωσσολόγοι από 16 χώρες (Ελλά8α, Κύπρο, Αγ
γλία, Γαλλία, Γερμανία, Ιταλία, Ολλαν8ία, Ρουμανία, Αυστρία, Σουηδία, Ρωσία, Βέλ
γιο, Λουξεμβούργο, ΗΠΑ, Αυστραλία, Ιαπωνία) οι οποίοι ασχολούνται με την ε,,.ληνική
γλώσσα ως μεταπτυχιακοί φοιτητές, καθηγητές πανεπιστημίου, ερευνητές κτλ. Αξίζει
να τονιστεί ότι ένα σημαντικό μέρος από αυτούς 8εν έχει την ελληνική· ως μητρική
γλώσσα. Στο Σuνέ8ριο αποφασίστηκε η ί8ρυση Διεθνούς Ελληνικής Γλωσσολογικής
Εταιρείας, η οποία, εκτός των άλλων, ανέλαβε τη 8ιοργάνωση Διεθνούς Συνε8ρίοu
Ελληνικής Γλωσσολογίας κάθε 2 χρόνια. Το 2ο προετοιμάζεται ή8ηγια τp Salzburg της
Αυστρίας το Σεπτέμβριο του 1995.

Στον τόμο των Πρακτικών συγκεντρώθηκαν 65 ανακοινώσεις, που καλύπτουν τους
τομείς της φωνητικής, φωνολογίας, μορφολογίας, σύνταξης, σημασιολογ(ας, πpοιγματο- ·
λογίας, τόσο από την πλευρά της θεωρητικής όσο και από την πλευρά της εφαρμοσμένης
γλωσσολογίας. Θεματικά οι ανακοινώσεις έχουν χωριστεί σε 6 ενότητες:

Η 1η Εν6τητα περιλαμβάνει τις ανακοινώσεις των επίσημων προσκεκλημένων Γ.
Μπαμπινιώτη (για 'τη σύγχρονη γλωσσολογία και τη 8ι8ασκαλία της νέας ελληνικής),
Δ. Θεοφανοπούλοu-Κοντού (για τη μετασχηματιστική γραμματική και τη νεοελληνική
σύνταξη), Β. Joseph (για την παράμετρο pro-drop στα ελληνικά) και Α. Μαλικούτη-Dra
chmaη (για νέες προσεγγίσεις σε ζητήματα ελληνικής φωνολογίας).

Η 2η Εν6τητα αφορά τη Σύνταξη~Σημασιολογία-Πpαγματολογία και περιλαμβά
νει μελέτες για τη μετακίνηση του ρήματος, τις εισαγόμενες με το ποu προτάσεις, την
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αλληλεπίδραση πτώσης και οριστικότητας, το μηχανισμό παραγωγής ουσιαστικών από
' λ ' ~ ' ' ό 'λ ψ 'ρηματα, τις πραγματο ογικες οιαστασεις φαινομενων πως η επανα η η του αντικειμε-

νου, τις εξαρτημένες εισαγόμενες με το να, την αναφορά στα νέα ελληνικά, τα οριστικά
άρθρα στις ονοματικές φράσεις, τη σειρά των όρων στις ονοματικές φράσεις, τη συντα
κτική απροσδιοριστία εμπρόθετων σχηματισμών, το ποιόν ενεργείας ( από πραγματο
λογική, λεξιλογική, γραμματική και μορφολογική άποψη), τα επιρρήματα που εκφρά
ζουν ποιόν ενεργείας και χρόνο, τον παρακείμενο και τη δήλωση χρόνου, τα μόρια να,
για, ας από συγχρονική και διαχρονική άποψη, τις ερωτηματικές εισαγόμενες με το να,
το μόριο νιi σε σχέση μ,ε την έγκλιση και την τροπυωτητα, τα ρήματα πηγαίνω και
έpχομαι σε συσχέτιση με τις συνθήκες εκφοράς του λόγου.

Η 3η Ενότητα αφορά τη Φωνολογία-Φωνητική και περιλαμβάνει μελέτες για τα
σύνθετα, για τη σχέση της συλλαβικής δομής με τη ρινικοποίηση, για τη χασμωδία, για
τη γλωσσική άρθρωση και για την επιτόνιση.

Η 4η Ενότητα καλύπτει διάφορες περιοχές Ανάλυσης του Λόγου και Τφολογίας,
όπως το φαινόμενο της εννοιολογικής μεταφοράς σε κείμεν~ οικονομικού περιεχομένου,
η στάση απέναντι στη γλώσσα μέσα από άρθρα στον κυπριακό τύπο, η επιχειρηματολο
γία, η διαδικασία επικοινωνίας σε φυσικό διάλογο, ο ιστορικός ενεστώτας σε αφηγημα~
τικό λόγο, η χρήση των υποκοριστικών και μεγεθυντικών, η λεξιλογική δομή στα βιβλία

, λ , , 'θή λ , 'ξτης ιστοριας του σχο ειου, οι εκφρασεις ευγενειας σε μα ματα αγγ ικων σε τα η, η
υφολογική ανάλυση των Ωδών του Κάλβου και ο προφορικός χαρακτήρας του Χρονικού
του Λεόντιου Μαχαιρά.

Η 5η Ενότητα περιλαμβάνει μελέτες Ψυχογλωσσολογίας, όπως για την κατάκτηση
τνω υποθετικών δομών στα ελληνικά, για τη μορφολογία και τη σειρά των όρων και για
την εξέλιξη της χρήσης των εξαρτημένων προτάσεων από τα Ελληνόπουλα, μελέτες
Κοινωνιογλωσσολογίας, όπως για την έννοια της διγλωσσίας, για τα ελληνικά στην
Αυστραλία, στη Γαλλία και σε άλλες χώρες, για την πολυτυπία του παθητικού παρατα
τικού σε συσχέτιση με κοινωνικούς και υφολογικούς παράγοντες, για την εμφατική
χρήση του οριστικού άρθρου και για τη σχέση επιτόνισης και νοήματος σε φυσικούς
διαλόγους, επίσης περιλαμβάνει ανάλυση 8ιαχpονικής σύνταξης σχετικά με τις αναφο
ρικές προτάσεις στα μεσαιωνικά και στα νέα sλληνικά, μελέτες σχετικά με τοπικά-δια
λεκτικά φαινόμενα, όπως για τα σφυρίγματα (με επικοινωνιακή αξία) σε περιοχή της
Εύβοιας, για τα ελληνικά της Καππαδοκίας και της Γεωργίας και ,yια την κυπριακή
διάλεκτο, και αναφορές στα ελληνικά παλ«ιότεpων πεpιό8ων ( αρχαίες 3ελφικές επι
γραφές, βόρειες αρχαιοελληνικές διάλεκτοι, τοπικές εκφράσεις στα βuζανηνιί, η επ(
δραση των ελληνικών στη Ρουμανία το 180 αι.).

Η 6η Ενότητα αφορά την υπολογιστική επεξεpγασία των νέων ελληνικών και καλύ
πτει αναφορές στο πρόγραμμα αυτόματης μετάφρασης SYSTRAN (αγγλικά-ελληνικά),
στη μορφολογική και συντακτική ανάλυση της νέας ελληνικής, στην ελληνική ορολογία
στα πλαίσια της βάσης δε8ομένων EURODICAUTOM, στο πρόγραμμα GREVOC για τη
μελέτη του λεξιλογίου στο νεοελληνικό τύπο και στη χρησιμοποίηση των corpus για την
έρευνα και διδασκαλία της νέας ελληνικής.

ΑΝΝΑ ΙΟΡΔΑΝΙΔΟr
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Η γλωσσά έχει ως στόχο της την ευρύτερη, αλλά πιο πολύ τη
σχολική γλωσσική παιδεία.

ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟ ΘΕΜΑΤΟΛΟΓΙΟ
=Συγχρονία-διαχρονϊα
-Φωνητική-ψωνολογία-μοpψολογία- σύνταξη-σημασιολογία.
-Κοινωνιογλωσσολογία. Διαφοροποίηση γλωσσικών επιπέδων σύμφωνα

με την κοινωνική διαστρωμάτωση.
-Οριζόντια γλωσσική διαψοpοποίηση. Κοινή και διάλεκτοι της νέας ελ
ληνικής.
-Γλωσσικός κώδικας, νόρμα, χρήση. Λειτουργία. Δομή.
=Νεότερες απόφεις για την πεpιγpαψή και ανάλυση της γλώσσας. Διδακτι

κή αξιοποίηση και εφαρμογή τους στη σχολική πράξη.
-Διδασκαλία της γλώσσας (έρευνα και μεθοδολογία) σε όλες τις σχολικές

βαθμίδες: προσχολική αγωγή, δημοτικό, γυμνάσιο, λύκειο, μεταλυ
κειακή εκπαίδευση κλπ.

Και η ΓΛΩΣΣΑ βασίζεται κυρίως στην υποστήριξη των εκπαι
δευτικών

Το επόμενο τεύχος θα κυκλοφορήσει τον Οκτώβρη 1995

Φωτοσύνθεση: «Πορεία»




