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ΑΝΑΓΚΗ ΣΥΓΓΡΑΦΗΣ ΝΕΩΝ ΒΙΒΑΙΩΝ
ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΑΙΑ ΤΗΣ ΓΑΩΣΣΑΣ

Το 1982 αποτελεί σταθμό στη διδασκαλ]« της Νεοελληνικής Γλώσ
σας, γιατί από το σχ. έτος 1982-3 άρχισαν να χρησιμοποιούνται στο
8ημοτικό σχολείο τα νέα βιβλία «Η Γλώσσα μου». Τα βιβλία αυτά ήταν
γραμμένα σύμφωνα με τις σύγχρονες παι8αγωγικές αντιλήψεις, τελείως
~ ι ι ι ι β βλ' Γ ι ιοιαφορετικες απο αυτές των προηγουμενων ι ιων. ια πρωτη φορα
μαθητές και 8άσκαλοι είχαν στα χέρια τους βιβλία σχεδιασμένα, ώστε

λ ι λ ι ι ι , ι ι λ ικαι η τε ευταια επτομερεια να ειναι ενταγμενη σ ενα ενιαιο π αισιο
από την Α' μέχρι την ΣΤ' τςίξη. Έτσι έμπαινε επιτέλους και η 8ι8α
σκαλία της γλώσσας στο επιστημονικό στάδιο. Ακολούθησαν 8ύοχρόνια
αργότερα τα βιβλία «Νεοελληνική Γλώσσα» για το Γυμνάσιο και το
1987 τα βιβλία « Έκθεση-Έκφραση» για το Λύκειο, ολοκληρώνοντας

'θ 1 θ'την προσπα εια ανανεωσης του μα ηματος.
Πέρασαν όμως από τότε 15 χρόνια. Οι αντιλήψεις για τη διδασκα

λία της γλώσσας εξελίχθησαν. Η κοινωνιογλωσσολογία, στην οποία
κυρίως στηρίχθηκε η σύγχρονη 8ι8ακτική του μαθήματος, αναπτύχθηκε
περισσότερο. Ταυτόχρονα επισημάνθηκαν οι αδυναμίες των βιβλίων,

θ ι 'ξ ~ ι 'λ ι λ ικα ως στην πρα η σεν επιτυγχανονταν ο οι οι στοχοι του ανα υτικου
ι Α 'θ ~ ι ι ιπρογραμματος. ποχτη ηκε μια σεκαπενταχρονη εμ.πειρια ικανη να

βοηθήσει στην ανανέωση του μαθήματος. Είναι καιρός τα βιβλία αυτά,
~ ι ~ ι Γ ι , θ ι ιιοιαιτερα του σημοτικου και του υμνασιου, ν αντικαταστα ουν με νεα,

που να στηρίζονται τόσο στην αποκτημένη πείρα όσο και στις πρόσφα
τες αντιλήψεις για τη διδασκαλία της μητρικής γλώσσας. Το Υπουργείο
Παι8είας και το Παι8αγωγικό Ινστιτούτο 8ε θα πρέπει άλλο να βρα8ύ-

ο ι ινουν. ι καιροι ου μενετοι.

Η ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ
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Γιώργος Κοντάκος

ΓΛΩΣΣΑ- ΣΚΕΨΗ - ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ
ΩΣ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΆ ΜΕΓΕΘΗ

Μια ιστορική προσέγγιση της προβληματικής προς αποκρυστάλλωση
απόψεων για τη 8ι8ασκαλία μαθητών 8ιαφορετικής καταγωγής

Α. ΓΛΩΣΣΑ - ΣΚΕΨΗ - ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ

Το ότι υπάρχει στενή σχέση ανάμεσα στη γλώσσα και στον πολιτισμό μιας
'~ 1 λ ' ' λ' ' Α ' ' ~ ' 'ομαοας αποτε ει σημερα ασφα η γνωση. κομα και οταν οι οιαφορες επιστη-

μες, όπως η εθνοκοινωνιολογία και η γλωσσολογία, πρεσβεύουν αντίθετες από-
ψ ' ' ' , θ , , λλλεις οσον αφορα τον τροπο, το μεγε ος, την ενταση και το εύρος των α η επι-
~ ' , λ, λ , θ' ,οράσεων αναμεσα στη γ ωσσα και στον πο ιτισμο χα ως και την προτεραιο-
τητα του ενός ή του άλλου θεσμού, όλοι συγκλίνουν στην απο8οχή της αλληλοε
ξάρτησης.

1. Ιστοpική ανα8pομή

1.1. Γλώσσα - Σκέψη - Πpαγμιχτικ6τητιχ

Η φιλοσοφική παρά8οση έβλεπε πάντοτε τη λειτουργία και το ρόλο της
γλώσσας ως αλληλοεξάρτηση ανάμεσα στην πραγματικότητα και στη σκέψη
και ως· έναν αντικατοπτρισμό της πραγματικότητας εν8εχομένως μετα8ι86με
νο μέσω της σκέψης2• Οι αντιλήψεις περί πραγματικότητας 8ιαφέροuν, βεβαί
ως, από φιλόσοφο σε φιλόσοφο. Έτσι π.χ. ο κόσμος των ι8εών είναι η αληθινή
πραγματικότητα για τον Πλάτωνα, κάτι βέβαια που 8εν αποδέχονται οι σεν
σουαλιστές (J. Locke, Ε. Β. de Condillac) του 17ou ή 18ou αιώνα. Η γλώσσα
λ ' θ , , β θη ' , , , , , θ 'λ ,οιπον εωρειτο ως ενα οη τυω μεσο, ενα οργανο και οχι ενα εμε ιο κατα
τη γνωσιολογική 8ια8ικασία. Η πιθανότητα να παίζει η γλώσσα κάποιο ρόλο, , , 'Ψ , ,και στη σχεση ανάμεσα στην πραγματικοτητα και στη σκε η παρεμεινε για ενα
μεγάλο χρονικό 8ιάστημα εντελώς εκτός συνει8ήσεως. Ένα παρά8ειγμα τέ-
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τοιας αντίληψης της γλώσσας βρίσκουμε στις -«Θεωρητικές Γραμματικές»,
γνωστότερη των οποίων είναι η Grammaire generale et raisonnee der Port-Royal
από το 1660. Σε αυτή τονίζεται η προτεραιότητα της σκέψης απέναντι στη
γλώσσα3• Τα συγγράμματα του J. Locke (1632-1704), του G. W. Leibniz
(1646-1716) και του Ε. Β. -de Condillac (1715-1780) αποοεικνύουν πρώτα την
αναγνώριση της συμβολής της γλώσσας κατά τη οιαοικασία της γνώσης.

Ο Locke ερμηνεύει τη οιαφορά ανάμεσα στις γλώσσες με τις οιαφορετικές
επικοινωνιακές και οιανοητικές ανάγκες κάθε λαού. Κατά τη γνώμη του οε η
γλώσσα παρασύρει, οεν επηρεάζει τη σκέψη4•

Η θεωρία του Leibniz σχετικά με τη γλώσσα χαρακτηρίζεται από τον Wer
len ως αφηρημένη, οικουμενική και αντιντετερμινιστική5•

Ο de Condillac είναι ο σημαντικότερος εκπρόσωπος της άποψης ότι η γλώσ-
' , 'Ψ , λ' 'ζ "' ,σα ειναι αναγκαια για τη σκε η και οτι οι γ ωσσες παρουσία ουν σιαφορετικες

αντιλήψεις-θεωρήσεις του κόσμου6•

ο Η d 'ζ ' ' ψ ' ' ' ' 'er er υποστηρι ει επισης την απο η οτι υπαρχει στενη σχεση αναμεσα
στο περιβάλλον, τον πολιτισμό και τις γλώσσες «οημιουργήθηκαν χιλιάοες
γλώσσες ανάλογα με το κλίμα και τα ήθη χιλιάοων εθνοτήτων»7 γράφει. Η

λ ' 'ζ 1
' ' 'λ λ "'' ' "' ',ι, ,ι,γ ωσσα παι ει, κατα τη γνωμη του, ενα ρο ο κ ειοι κατα τη σιανοητικη οιαοι-

'κασια,

1.1.1. Γλώσσα - Πνεύμα - Κοσμοθεώpηση

Σημαντικότατη είναι για το θέμα μας και η θεωρία του W. von Humboldt
(1767-1835). «Η οιανοητική ενέργεια και η γλώσσα είναι ενιαίες και αδιαχώ-

ξ ' "' ' θ ' ' ' 'ριστες μετα υ τους σεν μπορει να εωρει κανεις τη μια ως το αιτιο και την
άλλη ως αποτέλεσμά της»8•

Ο von Humboldt βλέπει την αιτία της διαφορας ανάμεσα στις γλώσσες στο
Εθ ' ' β ' λ' ' ' ' θ'« νικο πνευμα» που ρισκεται σε πο υ στενη σχεση με τη μορφη των φ ογ-

Τ '"' ' θ ' 'Ψ ' λ ' λ 'γων. ο ειοος και ο τρόπος της ε νικης σκε ης γινοντα; αντι ηπτα στη γ ωσσα
' , ' θ 'και στη μεσα απ αυτη κοσμο εωρηση.

Η γλώσσα οεν αντικατοπτρίζει απλά τα αντικείμενα, αλλά μεταβάλλει όλο
τον κόσμο. Όπως κάθε φθόγγος υπεισέρχεται ανάμεσα στο αντικείμενο και

' θ ' λ' ' ξ λ λ' 'στον αν ρωπο, ετσι και η γ ωσσα υπεισερχεται ε ο οκ ηρου αναμεσα στην
, ,ι, , ι ξ , ι Η λ' λ ιφυση που επισρα επανω του ε ωτερικα και εσωτερικά. γ ωσσα οιπον μεσο-

λ β ' , ι θ ι ι ι . ι ι .. ια ει αναμεσα στον αν ρωπο και τον κοσμο και ειναι, περα απο αυτο, προυπο-
θεση της σκέψης, τουλάχιστον μιας διαυγούς και κατανοητής σκέψης. Είναι το
όργανο που εκπαιοεύει τη σκέψη9•

Ο J. L. Weisgerber (1899-1985) κατανοεί τη γλώσσα ως μια ενέργεια, όπως
άλλωστε και ο von Humboldt. Γλώσσα είναι, για τον Weisgerber, μια ούναμη
που μετουσιώνει τον κόσμο σε πνεύμα. Λόγω της στατυωτητας του, και ως εκ

' λ' λλ λ' ' ' λ' 'τούτου ογω της ακατα η οτητας του για την ερεύνα της γ ωσσας αντικατε-
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, θ , , , Ι Η λ, "' ,στησε τον opo ωωσμο εωpηση» με τον opo ωωσμοευωνα», γ ωσσα σεν ειναι
, θ , 'ζ . , λλ, , "' ,κατι το πα ητικο που αντικατοπτρι ει τον κοσμο, α α κατι το συναμικο που

του 8ίνει μopcpή. Εν8ιαcpέpωνείναι και ο όρος του Weisgerber «γλωσσικός μεσό- ·
κόσμος» ο οποίος εννοεί ότι χωρίς τη γλώσσα 8εν υπάpχει καμιά 8υνατότητα
γνώσης10• Γενικά το έργο του Weisgerber χαpακτηpίζεται από έναν έντονο
λ , , "''ζ , ξ , ,γ ωσσικο ρατσισμό, που προπαγανοι ει την υπαρ η αναπτυγμένων και υποανα-

πτυκτων γλωσσών. Η αμεpικάνικη ανθpωπολογική σχολή 8ίνει την απάντηση
σε αυτή την πpοκλητική θέση.

1.2. Η Γλώσσα ως μέσο πp6σβασηςσε ξένους πολιτισμούς

1.2.1. FranzBoas(1858-1942). Πολιτισμικ6ς ντετεpμινισμ6ς της γλώσσας.
Το οικουμενικ6απ6θεμα εκφpαστικώνστοιχε{ων

Ο ι8pυτής της αμεpικάνικης ανθρωπολογίας είναι ο Franz Boas. Ο Boas
, , , λλ λ ξ, , λ'αpνειται κατηγοpηματικατην ενότητα και α η οε αpτηση ανάμεσα σε cpu η,

λ , λ' κ , , λ' λ j ,πο ιτισμο και γ ωσσα. ατα τη γνωμη του, γ ωσσα και πο ιτισμος ειναι
, , "' , "' β , ξ' ,ιστορικα cpαινομενα,σημιουpγηματα και οεν ρισκονται μετα υ τους σε σχεση

λλ λ ξ , . Ύ' , , , , 'θ , , ,~ η οε αpτησης. ι παpχει γενικα ομως ενα απο εμα απο στοιχεια, απο το
οποίο αντλούν όλοι οι πολιτισμοί μεμονωμένα στοιχεία, τα οποία εpμηνεύονται
πάντα σε αναcpοpάμε τον εκάστοτε πολιτισμό 8ιαcpοpετικά (βλ. Κ. Καστόρια-
8ης, pιζοσπαστικό cpαντασιακό)11• .

κ , λ , ξ , , 'ζ , 'λατα τη γ ωσσικη τα ινομηση του κοσμου παι ει αποcpασιστικο po ο η
κάθε πολιτιστική αναγκαιότητα που ενυπάpχει ασυνείδητα στη γλώσσα. Για

λ Ι Ι 'θ λ Ι ξ Ι . Ι θ Ι Ι Ι 'θτο ογο αυτο κα ε γ ωσσικη τα ινομηση ειναι αυ αιpετη απο τη σκοπια κα ε
άλλης γλώσσας. Οι 8ε γενικές έννοιες 8εν εξαpτώνται ποτέ από τις 8ομές της
λ , λλ' 1

' Ί λ ' ' 'γ ωσσας, α α απο τις ανάγκες του εκαστοτε πο ιτισμου· ειναι αναγεαιες για
' λ 'Θ' "''θ ' ' 'κάποιο πο ιτισμο; " ετονται στη οια εση των υποκειμενων τοτε τα απαpαιτη-

τα εκφpαστικά στοιχεία-μέσα ή σε περίπτωση που δεν πpοϋπάpχουν, δημιουρ-, ,
γουνται εκ νεου.

Η θέση του Boas 8εν είναι λοιπόν ντετεpμινιστική, εφόσον θεωpεί κάθε
λ , , Ι 'λ , 'ζ , , Γλ ,πο ιτισμο ικανο νοι εκcppασειο οι οσα χpειοι εται και οχι οιντιστpοφως. ωσσοι

και πολιτισμός 8εν αλληλοεξαρτώνται, αλλά 8ημιουpγούνται μέσω κοινών θε
μελιωδών παραγόντων με επιλογή και αποβολή από το οικουμενικό, κοινό
απόθεμα. Έτσι η γλώσσα αλλάζει και προσαρμόζεται σύμφωνα πάντα με τις
ανάγκες του πολιτισμού12•

1.2.2. Ο γλωσσικ6ς ντετεpμινισμ6ς του EdwardSapίr (1884-1939)

Ο μαθητής του Boas, Ε. Sapir, υποστήpιξε μια ασθενή ντετεpμινιστική θέση.
Σ 'Ψ , λ , "' , , , "' , Η λ, "' , 'Ψκε η χωpις γ ωσσα σεν ειναι γι αυτόν συνατη. γ ωσσα οειχνει στη σκε η
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~· ' ' λ ' ~· ~ ' ' 'την οοο της, η οποια απο την π ευρα της ουvαται vα οοηγησει περα απο τη
γλώσσα και τοιουτοτρόπως vα την αλλάξει.

'Ο' Β θ' λλ' '' λ ''μοια, οπως και ο oas, εωρει την α αγη αvαγκωv εvος πο ιτισμου ικαvη
προϋπόθεση για αλλαγές και μέσα στη γλώσσα. Αργότερα ο Sapir θα οξύνει τη

' ' 'Ψ θ 'ξ λ ' ξ,σταση του εvαvτι στη σκε η και α υποστηρι ει τη γ ωσσικη της ε αρτηση.
'Ο ' ' έ λ ' ' ' '.τι πρεπει vα εκφραστει σε vαv πο ιτισμο μπορει vα εκφραστει απο τη

λ ' ' ' ' ' λ' ~ ' σήγ ωσσα και ο.τι μπορει vα εκφραστει απο τη γ ωσσα οεν ειvαι α μαvτο για
τα μέλη ενός πολιτισμού.

Για τον Sapir η γλώσσα είναι προϋπόθεση και πλάθουσα δύναμη της σκέψης
όπως και της δημιουργίας μιας κοινωνικής πραγματικότητας.

Η γλώσσα αποτελεί λοιπόν για τον Boas και τον Sapir την πρωταρχική
ι β ξ' λ ι ι ι 'ζ ι ιπροσ αση ·σε εvους πο ιτισμους, εφόσον αυτη επηρεα εται απο το φυσικο και

' β 'λλ ' λ ' ' ' 'κοιvωvικο περι α ov του ισχύοντος πο ιτισμου, ετσι ωστε vα αντικατοπτρι-
ζοvται σε αυτή όλες οι περιβαλλοντολογικές συνθήκες. Πέρα από αυτό, σύμφω
να. με τη γνώμη του Sapir, η γλώσσα προσδιορίζει τον ομιλητή της κατά τη
διανοητική θεώρηση του περιβάλλοντός του13• Αυτή είναι και η κοιvωvιο-
λ λ '' λ' ' ία θα διατυπ«γ ωσσο ογικη αρχη της γ ωσσικης σχετικοτητας, την οποια α οιατυπωσει

αποφασισταότερα, αv και τυχαία, ο χημικός ο Β. Lee Whorf.

1.2.3. Η αpχή της γλωσσικής σχετικ6τητας. BenjaminLee Whorf (1897-
1941)

Ο δυτικός τρόπος σκέψης είναι, κατά τον Whorf, μια από τις πολλές δυνατό-
' r ·~ λ' ' ' β 'τητες που υπαρχουv. ια τον ιοιο ογο, η επιστημοvικη προσ αση στον κοσμο

δεν είναι και η μοναδική, γι' αυτό και δεν μπορεί vα γίνει αποδεκτή και ως η
μοναδική αλήθεια.

Η γραμματική κάθε γλώσσας πλάθει τη σκέψη και οργανώνει με διαφορετι
κό τρόπο το ρεύμα των φυσικών γεγονότων που μεταδίδουν οι αισθήσεις. Για
το λόγο αυτό ο άνθρωπος σαν ομιλητής μιας συγκεκριμένης γλώσσας δεν μπο-

' ' 'λ 'λ ' Μ' ' ' 'ρει vα κριvει αμερο ηπτα ο α τα φαινόμενα. ovo καποιος που ειvαι γvωστης
ι λ ι ι ι ι ξι ι ιπερισσοτερωv γ ωσσωv μπορει vα ειναι σχετικά αvε αρτητος κατα την κριση

ί 'αυτωv των φαινόμενων.
Η νέα αυτή αρχή της σχετικότητας λέει ότι: «δεν καταλήγουν όλοι οι παρα

τηρητές δια μέσω των ίδιων φυσικών ψοcιvομέvωvσε μιοc όμοια θεώρηση του
κόσμου, εκτός αv τα γλωσσολογικά τους θεμέλια είναι ίδια ή αv μπορεί vα
β θ ' ' ' ' ' ' ' (Α Κ )14 ' ' ' θρε ει κατα καποιοv τροπο εvας κοιvος παρονομαστής» . . η οτι: αv ρω-
ποι που χρησιμοποιούν διαφορετικές γλώσσες με πολύ διαφορετικές γραμματι-

' ~ ' ξ ' ' ' ~ ' 'κες οοηγουvται ε αιτιας αυτωv των γραμματικωv, σε οιαφορετικες παρατηρη-
σεις και σε διαφορετικές αξιολογήσεις καταστάσεων εξωτερικά ομοίων. Για το
λ ' ' ~ ' ' ξ' ' ' λλ'ογο αυτο, οεv υπαρχει αvτιστοιχια μετα υ των παρατηρησεωv τους, α α
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καταλήγουν σε κάπως 8ιαφορετικές αντιλήψεις περί του κόσμου15•

Αυτή είναι η περίφημη αρχή της γλωσσικής σχετικότητας.

Β. ΓΛΩΣΣΑ ΚΑΙ ΣΚΕΨΗ

Πολλοί επιστήμονες έχουν κατ' επανάληψη τονίσει τη στενή αλληλοεξάρ
τηση ανάμεσα στη γλώσσα και στη σκέψη. Ο τρόπος και η ένταση της αλληλο
επιρροής αυτών των 8ύο μεγεθών 8ιαφέρει βέβαια από αντίληψη σε αντίληψη.
'Ε 'λλ ' 'Ψ ' λ ' ' ' 'λλτσι για α ους ειναι η σκε η ενα γ ωσσοω φαινομενο, ενω για α ους η
λ , , , , , 'Ψ 'λ , , ~ ,γ ωσσα ειναι μονο ενα οχημα της σκε ης και, τε ος, για αυτούς της μεσης οοου

υπάρχει, πέρα από μια γλωσσική, και μια εξω-υπεργλωσσική σκέψη.
Όποια θεώρηση και να αποδεχτεί κανείς ως την αντικειμενικότερη, κοινό

'λ , ~ , , 'Ψ ~ , ~ , β ,ο ων εινα: η οιαπιστωση οτι η σκε η και ιοιαιτερα η οιανοηση ρισκονται με τη
λ ' ι ι ι ι θ ' ι ~ ι ιγ ωσσα σε μια τοσο στενη σχεση, ωστε να ω ειται κανεις στην παρασοχη οτι
λ ' 'ψ ' ~' 'ψ ~' ξ ι ι 'γ ωσσα και σκε η ειναι ουο ο εις, ουο ε ωτερικευσεις ενος και του αυτου

'φαινομενου.
'Ε ' ' ' 'θ 'χλ' 'να νεο ερωτημα μεσα στο γενικο ετυαστυω ιμα των επιστήμων του

ανθρώπου ήταν και αυτό της αιτίας και του αποτελέσματος, 8ηλα8ήτο κοσμο-
' ' ι Π ι λ' 'ψ ' 'γονικο κατα την οντογενεση. ροηγειται η γ ωσσα της σκε εως η μηπως

αντιστρόφως ή μήπως ούτε το ένα ούτε το άλλο;
Δ ' ' ~ ' ~ 'λ'υο σημαντυωτατοι οιανοουμενοι για την παισαγωγικη ογω των εργασι-

ών τους με παι8ιά είναι ο Jean Piaget και ο L. S. Vygotsky. Οι θεωρίες τους και, , , , , , 'Ψοι ερευνες τους αναφορικα με τη σχεση και προτεραιότητα ανάμεσα στη σκε η,
8ηλα8ή 8ιανόηση, και την ι8ιωτική ή εγωκεντρική γλώσσα των παι8ιών συμ
βάλλουν στην κατανόηση του πολύπλοκου αυτού θέματος. Για το λόγο αυτό θα
μας απασχολήσουν στα επόμενα κεφάλαια 8ιεξο8ικότερα.

ι ]ean Piaget. Από την εγωκεντpική στην κοινωνική γλώσσα των παι
διών

Σύμφωνα με το μεγάλο παι8οψυχολόγο Piaget η σκέψη προηγείται της
γλώσσας, όπως απο8εικνύεται και πειραματικά κατά τη φάση της αισθησιοκι
νητικής νοημοσύνης, όπου αν και το μικρό παι8ί 8ε μπορεί ακόμη να μιλήσει,

, 'λ ' ' θ' ' ' β'παρ ο α αυτα ειναι σε εση να συμπεριφερεται και να πράττει ασει μιας
υποανάπτυκτης, ενστικτώδους νοημοσύνης16•

Ακόμη και αργότερα κατά τη φάση της συγκεκριμένης ή προμαθηματικής
σκέψης η γλώσσα παραμένει μια απαραίτητη, αλλά όχι και επαρκής προϋπόθε-

λ ' 'ξ Μ' ' ' ' ( θη ' ) 'ση ογικων πρα εων. ονο κατα τη φαση των τυπικων- μα ματικων πρα-
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ξ ' λ ' ' λ' 'ζ 'εων η της γ ωσσικης νοημοσυνης η γ ωσσα παι ει τον αποcpασιστικοτερο
ρόλο.

Η σκέψη προηγείται για τον Piaget λοιπόν της γλώσσας.
Όσον αφορά δε τη γλώσσα της πρώιμης παιδικής ηλικίας, ο Piaget ισχυρίζε

ται ότι αυτή είναι εγωκεντρική και δεν έχει απολύτως καμιά κοινωνική λει
τουργία. Η εγωκεντρική γλώσσα συνοδεύει απλώς τη συμπεριφορά του παιδιού

ι ι ~ ι Ε' ι ι 'ψκαι εχει το χαρακτηρα παιχνιοιοu. ιναι απορροια μιας εγωκεντρικης σκε ης
του παιδιού που είναι προτuπική, δηλαδή την χαρακτηρίζει μια προ-αιτιολογι
κή λογική, όπως αυτή του ονείρου. Επειδή δε δεν έχει καμιά συγκεκριμένη
λ , , , 'Ψ ~ , ,ειτοuργια uποχωρει με το περασμα της σκε ης του παιοιου στο επομενο
στάδιο του ρεαλισμού, στη λογική-αιτιολογική cpάση, και δίνει τη θέση της στην
κοινωνική γλώσσα.

Όμως ο Ρώσος ψυχολόγος L. S. Vygotsky έχει διαφορετική άποψη.

2. L. S. Vygotsky. Από την πpολεκτική στη λεκτική σκέψη και από την
πpο8ιανοητική στην οpθολογική-επικοινωνιακή γλώσσα

Η βασική υπόθεση του Vygotsky είναι η ιστορικότητα της ανθρώπινης συ
νείδησης ( συγκρ. θεωρία του Ιστορικού Υλισμού) και η λειτουργική της ένωση

' θ ' 'ξμε την κοινωνικοποιημενη αν ρωπινη πρα η.
Η γλώσσα και η σκέψη είναι μεγέθη κλειδιά -η βασιλική οδός---' για την

κατανόηση της φύσης της ανθρώπινης συνείδησης. Η επιστημονική προσπάθειά
του αποσκοπεί, σύμφωνα με τον ίδιο, στη θεμελίωση μιας επιστημονικής θεω
ρίας της συνειδησιακής ζωής που να υπερβαίνει όχι μόνο τις μεταφυσικές προϋ
ποθέσεις μιας ιδεαλιστικής γνωσεολογικής θεωρίας, αλλά και την απλοποιούσα
μεταφορά της θεωρίας περί αντανακλαστικών σε συνειδησιακές διεργασίες μί
ας ανώτερης οργανωτικής τάξης.

Οι ανθρώπινες συνειδησιακές λειτουργίες βασίζονται, κατά τη γνώμη του,
β λ ' ~ θ' 'Ο ' ' ' λ'σε ιο ογικες προοια εσεις. σον αcpopα τη σχεση αναμεσα στη γ ωσσα και

'Ψ 'ζ ' ' ~ ' λ ' 'ζ Σ 'Ψστη σκ~ η uποστηρι ει οτι εχοuν οιαφορετυας cpu ογενετικες ρι ες. χε · η και
λ ' ' 'θ ' ξ 'γ ωσσα παραμενοuν στον αν ρωπο παντα εχωριστα.

Ύ' ' ' ' '~ ξ'λ ξ ~ ' ' '1παρχει ενα αρχικο σταοιο στην ε ε ι η του παιοιου, κατα το όποιο η
φυλογένεση επαναλαμβάνεται στην οντογένεση. Υπάρχει δηλαδή ένα προλε-

' ,~ , ξ 'Ψ , ~ , ,~κτυω σταοιο στην αναπτυ η της σκε ης και ενοι προοιοινοητικο σταοιο στην
' ξ λ' Μ ' ~ ' ' 'αναπτυ η της γ ωσσοις. ε την ποιροοοτου χρονοu ομως επέρχεται μια ενσω-

μάτωση αυτών των λειτουργιών με αποτέλεσμα έναν αναδομισμό και των δυο.
Η μεν σκέψη γίνεται λεκτική, η δε γλώσσα ορθολογική-επικοινωνιακή.

Αυτές οι φυλογενετικά διαφορετικές και βιολογικά προδιοιθετικές λειτουρ
γίες έρχονται σε μια αλληλεπιδραστική σχέση μεταξύ τους κοιτά την ανάπτυξη
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του παιΒιού, μέσα από την κοινωνική αλληλοεπίΒραση ανάμεσα στο παιΒί και
· τον ενήλικο κατά τη Βιάρκεια της κοινωνικοποίησης του πρώτου. Κατά την
κοινωνική συναναστροφή και εξαιτίας της επίΒρασής της στη συvείΒησητου
παιΒιού, οι ψυχικές λειτουργίες του αvαΒιαρθρώvοvται σε ένα ανώτερο οργαvω-

, ι ~ ι ι 'ζ ι ιτυω επιπεοο, οπως αυτο εκφρα εται π.χ. στην παρατηρητικοτητα, στην αντι-
ληψη, στη μνήμη και ιΒιαίτερα στη σκέψη και στη γλώσσα.

Η κοινωνικοποίηση του παιΒιού Βε σημαίνει όμως απλώς τη μετάΒοση της
σημασίας των ομιλοuμέvωv λέξεων από τους ενήλικους, αλλά την ιΒιοποίησή
τους μέσα από τη Βράση του παιΒιού στο κοινωνικό και αντικειμενικό του
περιβάλλον. Η σημασία των λέξεων αποκωδυωποιείται μέσα από αυτή τη
Βράση.

Σε αντίθεση με τον Piaget, ο Vygotsky θεωρεί την εγωκεντρική γλώσσα του
~ Ι Ι Ι Μ β 'θ Ι ~' Ι Ιπαιοιου ως προ- και οχι α-κοιvωvικη. ε τη οη εια της το παιοι αποκτα απο

τους ενήλικους τις απαραίτητες λογικές κατηγορίες, για να υπερνικήσει τις
ξ Ι · Ιαvτι οοτητες της πραγματυωτητας.

Ενώ λοιπόν ο Piaget υποστηρίζει ότι το παιΒί οΒηγείται από την εξωλεκτι-
' Ι 'Ψ Ι λ' Ι 'Ψκη αυτιστικη σκε η στην εγωκεvτρικη γ ωσσα και εγωκεvτρικη σκε η και

αργότερα στην κοινωνικοποιημένη γλώσσα και στη λογική σκέψη, ΒηλαΒή από
το ατομικό στο κοινωνικό, ο Vygotsky υποστηρίζει ακριβώς το αντίθετο, Βηλα-
~' Ι Ι λ θ Ι Ι θ Ι Ι . ξ' Ι Ιοη οτι η πορεια που ακο ου ει ο αν ρωπος κατα την αναπτυ η του ειvαι απο το
κοινωνικό στο ατομικό.

Για τον Vygotsky η παι8ική γλώσσα είναι εξαρχής κοινωνική και ορθολογι-
' Μ ~' 'ι ~ Ι 1 ~' Ι 1κη. ε οιαφορα πειραματα οιαπιστωσε οτι τα παιοια χρησιμοποιοuv εντατυω-

' λ Ι Ι Ι λ Ι Ι όβλτερα την εγωκεvτρικη τους γ ωσσα, οταv πρέπει να υσουν καποιο πρ ημα
συμπεριφοράς. Έτσι η εγωκεντρική γλώσσα χρησιμοποιείται για την άρθρωση
και μιας προβληματικής κατάστασης και για τη λύση προβλημάτων. Η εγωκε
ντρική γλώσσα Βε συvοΒεύειλοιπόν απλώς την εγωκεντρική σκέψη, το παιΒί Βε
μιλά για να μιλά, αλλά μιλά με τον εαυτό του σαν να ήταν κάποιος άλλος. Σε

/ Ι ~ Ι I I V k Gαυτο το σημειο οιαπιστωvοuμε ομοιοτητες ανάμεσα στο ygots y και τον .
Mead17 (Βιαμόρφωση της ταυτότητας του ατόμου).

Η Ι λ' λ Ι ~ Ι Ι Ι λ ιεγωκεvτρικη γ ωσσα οιπον οεv ειvαι σε καμι·απεριπτωση α ειτοuργικη,
όπως και σε καμιά περίπτωση 8εν πεθαίνει, αλλά μεταβάλλεται στην εσωτερι-

' λ' λ' Η λ I Ι Ι '~ Ικη αuτο-ομι ια των εvη ικωv. ειτοuργια της παραμένει πάντα η ιοια, μοvο
η μορφή της αλλάζει.

Ο L. Kohlberg18 απέΒειξε σε μια εμπειρική του έρευνα ότι οι θέσεις των
Vygotsky και Mead αναφορικά με την εγωκεντρική γλώσσα είναι ορθότερες από
αυτή του Piaget.

Τελειώνοντας το συστηματικό θεωρητικό μέρος αυτής της μελέτης πρέπει
Ι ξ' ~ Ι Ι λνα συγκρατησοuμε τα ε ης ενοιαφεροντα για το εμπειρικοτερο, πο ιτικο-μορ-

φωτικό και μορφωτυω-θεωρητυω Βεύτερο μέρος της:
10
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α. Πολιτισμός, Γλώσσα και Σκέψη βρίσκονται σε μια στενή αλληλοεπι8ρα-
, ι ξ' Γ ι ι ι ' ι (στικη σχεση μετα υ τους. ια αλλους εχει προτεραιοτητα η γλώσσα von

Humboldt, Weisgerber, Vygotsky, de Condillac), για άλλους ο πολιτισμός [π.χ,
de Condillac, Herder, Boas, Sapir, Whorf) και για άλλους η σκέψη (Πλάτων,
Grammaire generale, Locke, Piaget).

β 'Α β ι 'λ ι ι θ ι. σχετα με τη αρυτητα που εχει η γ ωσσα στην εκαστοτε εωρια, της
'ζ Ι 'λαvαγvωρι εται σημαvτικος ρο ος ως:

1. πρόσβαση σε ξένους πολιτισμούς (π.χ. αμερικ. σχολή)
2. κοσμοεικόvα, 8ιάρθρωση, αντικατοπτρισμός της πραγματικότητας (von

Humboldt, Weisgerber)
3. όχημα των σκέψεων (Whorf)
4. καθο8ηγητής, αποπλανητής της σκέψης (Locke)
5. προϋπόθεση αναγκαία της σκέψης γενικά (Sapir) και
6. απαραίτητη για τuπικο-λογικές 8ια8ικασίες (Piaget)
7. απαραίτητη για την κοινωνικοποίηση του ατόμου (Vygotsky)
'Qλ I θ' 'ζ 'θ 1ες αυτές οι εσεις uπογραμμι ουν, κιχ ε μια με τον τροπο της, τη σημα-

, · λ ι ι ι λ ι ισια της γ ωσσας για την καταvοηση εvος πο ιτισμου, για την καταvοηση της
κοσμοθεώρησης μιας ομά8ας, κατ~ τη μάθηση και την κοινωνικοποίηση του

ιατόμου.

Γ. ΔΙΓΛΩΣΣΙΚΗ ΚΑΙ ΔΙΑΠΟΛΙΤΙΣΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

Στο δεύτερο μέρος αυτής της εργασίας θα μας απασχολήσουν τα σuγκεκρι-
, βλ' 'ζ ~ ι ι ιμεvα προ ηματα που αvτιμετωπι ouv τα παιοια των μεταvαστωv γεvικα και

ιδιαίτερα στη Γερμανία. Θα προσπαθήσουμε να 8είξοuμε το χάσμα που υπαρ-
, θ ι 'ξ ι ~ ιχει αvαμεσα στη εωρια και στην πρα η συγερινοντας την παιοαγωγικη, σχο-

λική πραγματικότητα της Γερμανίας με τις προτροπές των επιστημών του
ανθρώπου.

Η σημερινή πολιτική παι8είας που εφαρμόζεται στη Γερμανία 8εv είναι
βέβαία μόνο αποτέλεσμα γερμανικής πολιτικής βούλησης και απροθυμίας, αλ
λά και πολιτικής ολιγωρίας και λαϊκιστικής εγκληματικής ανευθυνότητας του
επίσημου ελληνικού κράτους κατά την επιλογή στόχων και προσωπικού και

ι~ ι ζ ~ ι ι ι ιαπαραοεκτης κομματικοποιησης και πε οορομοποιησης εvος τοσο κρισιμου
ατομικού, αλλά και εθνικού θέματος.
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1. Διγλωσσισμός19

Ο ορισμός της έννοιας διγλωσσισμός είναι αρκετά προβληματικός. Στη
ββλ 1 1 ~ 1 1 1 Ι ~ι ιογραφια γινεται σιακριση αναμεσα σε ορισμους που ερμηνευουν το σι-
λ / Ι 1 λ β 1 λ /γ ωσσισμο ως μια ικανοτητα, και σε αυτούς που αμ ανουν ως εννοιο ογικο

κριτήριο τη λειτουργία του 8ιγλωσσισμού.
ο / / 1 1 β θ 1 1ι πρωτοι ορισμοι συγκεντρωνουν την προσοχη τους στο α μο γνωσης των

8ύο γλωσσών (γλωσσολογία) ενώ οι ψυχογλωσσικοί ορισμοί εν8ιαφέρονται πε
ρισσότερο για το σκοπό για τον οποίο χρησιμοποιείται η γλώσσα από τα
μεμονωμένα άτομα και μέσα στις ομά8ες20•

Έτσι έχουμε ορισμούς 8ιγλωσσισμού 8ιαφορετικού πλάτους και βάθους. Ο
MacNamara (1969) θεωρεί δίγλωσσα ακόμα και εκείνα τα άτομα, τα οποία

, θ' λ 1 1 ~ β 'ζ ~ ' λ 1 ,εινα: σε εση να μι ουν, να γραφουν και να οια α ουν μια σευτερη γ ωσσα εστω
και στοιχειωδώς.

Ο Weiss ( 1959) απαιτεί από ένα δίγλωσσο άτομο τον άμεσο χειρισμό και
της 8εύτερης γλώσσας, χωρίς να είναι απαραίτητη η μετάφραση από τη μητρι
κή γλώσσα. Εν8ιαφέρων είναι και ο λειτουργικός ορισμός του Malmberg ( 1973),

' θ 1 ~ λ 1 ' ' 'ζο όποιος εωρει το σιγ ωσσισμο ως την ικανοτητα του ατομου να ταυτι εται
και με τις 8ύο γλωσσικές ομά8ες21•

Ο νομικά κατοχυρωμένος ορισμός της 8ιγλωσσικής εκπαί8ευσης στις ΗΠΑ
από το 1968 λέει: «Διγλωσσική εκπαί8ευση είναι η 8ι8ασκαλία 8ύο γλωσσών
και η χρήση αυτών των 8ύο γλωσσών ως 8ι8ακτικά μέσα. Επιπλέον πρέπει να
λ θ , 'Ψ , λ , , λ , ~ ,ηφ ουν υπο η η ιστορία και ο πο ιτισμος της μητρικης γ ωσσας του παιοιου
ως βασικά στοιχεία της 8ιγλωσσικής εκπαί8ευσης»22.

'Ε ' ' ' ψ λ ' λ ' 'νας σαφής ορισμος που περιεχει υχογ ωσσικες, ειτουργικες πτυχες και
8εξιότητες, είναι αυτός του Blocher (1982): «Υπό τον όρο 8ιγλωσσισμό23 πρέ-

' ' ' ' , θ ~' λπει να κατανοουμε την κατασταση του να ανηκει ενας αν ρωπος σε συο γ ωσ-
, ι ~ / β θ / 1 ~ 1 β λ' 1σικες ομαοες σε τέτοιο α μο ωστε να σημιουργειται αμφι ο ια, αναφορικα με

ι ~ι λ ι ι ι ι ι ιτο με ποια απο τις ουο γ ωσσες ειναι η σχεση στενοτερη η ποια πρεπει να
χαρακτηριστεί ως μητρική ή ποια χρησιμοποιείται με μεγαλύτερη ευκολία ή σε
ποια σκέφτεται κανείς» (Α.Κ.)24.

Ο Mackey ( 1956) προτείνει σαν λύση του προβλήματος του ορισμού του
διγλωσσισμού να μη λαμβάνεται ο διγλωσσισμός ως μια απόλυτη έννοια, αλλά
ως σχετική. Με άλλα λόγια η ερώτηση θα ήταν σωστά 8ιατυπωμένη, όχι «αν
κάποιος είναι διγλωσσυως», αλλά «πόσο διγλωσσοως είναυι25•

1.1. Μοpφές διγλωσσισμού

Οι βασικές μορφές διγλωσσισμού που βρίσκουμε στη βιβλιογραφία, είναι οι
ακόλουθες:
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- ο συνδυαστυως
- ο ανάμεικτος
- και ο υποτακτικός 8ιγλωσσισμός
Κατά τον συνδυαστυω διγλωσσισμά τα γλωσσολογικά σημεία 8ιατηρού

νται ξεχωριστά, 8ηλ. εκμαθαίνονται 8ύο 8ιαφορετικά γλωσσολογικά συστήμα
τα. Κατά τον ανάμεικτο υπάρχει ένας φωνητικός 8ιαχωρισμός των γλωσσών,
' ' λ ' ' ' λ' ~ ' λ ξλ 'οχι ομως σημασιο ογικα, ετσι ωστε οι γ ωσσες να οιαφερουν στο ε ι ογικο,
όχι όμως στο συντακτικό και στο σημασιολογικό σύστημα. Τέλος κατά τον
υποτακτικό μεταφράζεται κάθε σημείο άμεσα από τη μητρική γλώσσα (Wein
reich, 1966)26•

Παρόμοιοι διαχωρισμό! είναι ο παράλληλος διγλωσσισμός (Carrolls, 1970),
ο φυσικός και ο πολιτισμικός (Weiss, 1959), ο προσθετικός (Lambert, 1977), ο
κυρίαρχος και τέλος ο ημι8ιγλωσσισμός. Με τον ιιημι8ιγλωσσισμό» εννοείται
ανεπαρκής γνώση της δεύτερης γλώσσας με παράλληλη ατροφία της μητρι
κής27.

2. Γλώσσα και σχολική επt8οση

Ο Φθενάκης και οι συνεργάτες του απο8εικνύουν και υπογραμμίζουν τη
' ' ' ' β θ ' ' ξ ' λ'στενη σχεση που υπάρχει αναμεσα στο α μο αναπτυ ης της μητρικης γ ωσ-

' λ ' ' λ ' '"' "' 'σας και στη γενικοτερη γ ωσσικη ικανοτητα και σχο ικη επιοοση του παιοιου,
καθώς επίσης και σε μια θετική εξέλιξη στο συναισθηματικό τομέα αποτέλε-

' 'θ 'ί' ' ' ' θ 'σμα μιας τονωσης της αυτοπεπαι ησης του παιοιου μεσα απο μια ετικη μετα-
χείριση και αντιμετώπιση της μητρικής του γλώσσας και γενικότερα του πολι
τισμού του.

Μια έγκαιρη και συνεχής 8ι8ασκαλία στη μητρική γλώσσα είναι απαραίτη
τη αν θέλουμε να δώσουμε στο παι8ί την ικανότητα να αναπτυχθεί γρήγορα και
θετικά. Οι συγγραφείς προτείνουν να μαθαίνει το παιδ] να 8ιαβάζει και να

' ' ' ' ξ' λ'γραφει πρωτα στη μητρικη του και μετα στην ενη γ ωσσα,
Έχει απο8ειχθεί ότι η επαρκής εκμάθηση της μητρικής γλώσσας ολοκληρώ

νεταιπερίπου στα εννέα και μισό χρόνια. Γεγονός που μας ο8ηγεί στο συμπέ
ρασμα ότι μέχρι αυτή την ηλικία πρέπει να καλλιεργείται εντατικά η μητρική
γλώσσα για να μπορέσει το παι8ί να μ&.θει και τη 8εύτερη γλώσσα επαρκώς.

ο ' ' λ' ' ' λ ' 'ι επαρκείς γνωσεις σε μια γ ωσσα ευνοουντη γενικη γ ωσσικη ικανοτητα.
Το παιδ] 8ε μαθαίνει μόνο τη μητρική του γλώσσα, αλλά πολύ γενικότερα
γλώσσα. Τα γλωσσολογικά συστήματα αναπτύσσονται και έτσι είναι ευκολό
τερη η εκμάθηση μιας 8εύτερης γλώσσας σωστά και επαρκώς.

Η μητρική γλώσσα ευνοεί τη 8ημιουργία της λεγόμενης γνωστικής βάσης,
έτσι ώστε όσο περισσότερο αναπτυγμένη είναι η γλώσσα, τόσο περισσότερο

' ' 'β'αναπτυγμενη ειναι και η γνωστικη αση.
13
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Πέpα απ6 τη 8ιανοητική σημασία της μητpικής γλώσσας πpέπει να τονί
σουμε και τη συναισθηματική και επικοινωνιακή της αξία. Λαμβάνοντας υπόψη
στο μάθημα τη μητpική γλώσσα τονώνεται η σχέση που υπάpχει ανάμεσα
στους γονείς και στα παι8ιά καθώς επίσης ανάμεσα στους γονείς και στο σχο
λείο, με αποτέλεσμα να αντιμετωπίζει και το παι8ί το σχολείο εντελώς διαφο
pετικά, να τονώνεται η αυτοπεποίθησή του, να επι8ιώκει την επαφή με την
πλειοψηφική ομά8α και να έχουμε γενικότεpα μια θετική εξέλιξη της πpοσωπι·
κότητάς του.

Τ ' ' ' λ ' ~ ' ' ξ 'η στενη σχεση αναμεσα στη γ ωσσικη και στη οιανοητικη αναπτυ η εχουν
απο8είξει εμπεφικά οι Toukomaa & Skutnabb-Kangas, R. Yletyinen κ.ά. Συ
γκεκpιμένα οι Toukomaa & Skutnabb-Kangas28 έ8ειξαν ότι στην περίπτωση του
πpοσθετικού διγλωσσισμού παρατηρείται μια θετική 8ιανοητική επίδραση,
στην περίπτωση του 8εσπόζοντα 8ιγλωσσισμού (γνώσεις στη μια γλώσσα στο

,~ ') ~' ~ ι ι ''θ ι ιεπιπεσο της μητpικης οι επιορασεις οεν ειναι ουτε αpνητικες ουτε ετικες, ενω
κατά τον ημι8ιγλωσσισμό διαπιστώνονται ευκpινώς αpνητικές 8ιανοητικές
επιπτώσεις.

3. Γλώσσrχ χrχι Ηλιχlrχ

Ο pόλος της ηλικίας κατά την εκμάθηση της 8εύτεpης γλώσσας κατά το
Φθενάκη κ.ά. 8εν είναι πολύ σημαντικός. Η 8ιάχυτη εντύπωση ότι τα παι8ιά
μαθαίνουν μια γλώσσα πολύ πιο γpήγοpα και πολύ πιο εύκολα από ό,τι οι
ενήλικοι 8εν αληθεύει.

Σε γενικές γpαμμές τα. πα.ι8ιά υπεpτεpούν απέναντι στους ενήλικους μόνον
ό 1 'pθ 1 Κ 1 'λλ 1 1σον αc:ροpα. την α pωση κα.ι την προφορά. ατα τα α α. εχουν και αυτ α
μεγάλες, α.ν όχι μεγα.λύτεpες, 8υσκολίες απ' ό,τι οι ενήλικοι, ιδιαίτερα όσον

ι θο" ι ι ι,ι. ι 'λ ιαc:ροpα. τη με οικη, συστημα.τικη εκπαιοευση, εc:ροσον οι μεγα οι υπερτερούν
των μικpών α.να.c:ροpικά με τη 3ια.νόηση και την ικανότητα της αc:ρηpημένης

'ψ 'θη Ο 1
L"Ί β 1 λ 1 θ' 1σκε ης,και μα σης. ι μικpοι π(ΙJ\ι ρισκονται σε π εονεκτικοτεpη εση αφου

~ ι λ',f, ι ι ι ι ι~οεν εχουν πpοκατα ηψεις και στερεότυπα, τα οποια γιvοvται συχνα εμποοια
μάθησης για τους πpοκατειλημμέvους ενήλικους.

4. Εθνική τrχuτ6τητrχ κrχι 8ιγλωσσισμ6ς

ο ι ι θν' ι β ι ι ~'οpισμος της εννοια.ς ε ικη ταυτότητα αμφισ ητειται εντονα, ιοιαιτερα
στη σύγχpοvη εποχή όπου υπάpχει μια συνεχής αλληλεπί8pαση ανάμεσα στα
έθνη. Οpισμοί όπως το να ανήκει κανείς σε μια γλωσσική-πολιτιστική ομά8α με
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ι λθ' ' 'λλ ι λ' ι ι ι ικοινο παρε ον, παρόν και με ον ειναι πο υ ρευστοί εφόσον uπαρχει, εστω και
θεωρητικά, η δυνατότητα να επιλέξει κανείς μια άλλη ομά8α ανιαφοράς[π.χ, οι
Γιουγκοσλάβοι και οι Νοτιοαμερικάνοι).

Γεγονός είναι ότι υπό την πίεση της μετανάστευσης και μέσα από την
αντιπαράθεση με μια νέα ομά8α 8ημιοuργείται η έντονη ανάγκη του διαχωρι-

' ξ ισμου ε ορισμοu.
Σίγουρα η γλώσσα παίζει ένα πολύ μεγάλο ρόλο κατά τον αυτοπροσδιορι

σμό των ομά8ων και των ατόμων και συνεπώς για την ενσωμάτωση ή μη αυτών
των ί8ιων σε μια άλλη κοινωνία.

κ ι Β h 1) ι ι 'ζ ι ι ιατα τον art οιαφορα κινητρα επηρεα οuν την ενσωματωση ενος ατομοu
ι ΙΙ) ι ι ι \)Ι λ ξ ισε μια νεα ομαοα, οπως π.χ. το κατα ποσο η αποοεχουσα-φι ο ενουσα κοινω-

' Ι)Ι ξ' 1) ι ι β . 'λ ι λ ινια οινει στον ενο τη ουνατοτητα προσ ασης σε ο α τα κοινωνικα και υ ικα
θ ι 'Ε ι ι ι ι θ ι 1) ιαγα α. τσι εχοuμε κοινωνιες οι όποιες εινα. προ uμοτερες να αποοεχτοuν

κάποιον και άλλες λιγότερο. Σε μια ανοιχτή κοινωνία που από την προσέγγιση
'λ θ ι 1) κλ ι ξ' ι ι ι 1ο ων των αγα ων οεν απο ειονται και οι ενοι, τα κινητρα ειναι τοσο ισχuρα,
ι ι θ' θ ι λ ι ιωστε ο νεοφερτος να προσπα ησει να ενσωματω ει αποτε εσματικα και γρη-

0 1) ι ι ι β'β ι ι λ ιγορα. ορομος της ενσωματωσης πέρνα ε αια μεσα απσ τη γ ωσσα.
Ανάλογες με το τι ελπίζει κάποιος να επιτύχει μαθαίνοντας μια ξένη γλώσ

σα, είναι και οι προσπάθειες και επι8όσεις του σε αυτήν. Το σχολείο είναι ο
θεσμός που αναλαμβάνει αυτή την εθνική αποστολή, να κλείσει ή να εξομαλύνει
το 8ρόμο στους ξένους.

Δ. ΣΥΝΕΠΕΙΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΉ

κ I ι 1)1) ι ι ι λ ι λ β'ατα την κατάρτιση οιοακτικων προγραμματων πρεπει οιπον να αμ α-
'ψ ι λ ι σθη ι 1) ιvεται uπο η η σημασια της γ ωσσας για τη συναι ματικη και οιανοητικη

ι ξ 1) ι ι ι ισινιιπτu η του παιοιου και γενικα για την προσωπικοτητα του.
Η λ ' ι λ ι ι ι λ β'γ ωσσα και ο εκαστοτε πο ιτισμος, ως φορεας της, πρεπει να αμ ανο-

ντιχι απαραίτητα υπόψη στην εχπαί8εuση. Το αλλο8από παι8ί, π.χ. 8εν είναι
ένα πρ.οβληματικό Γερμανόποuλο για να το στιγματίσουμε ως προβληματικό
παι8ί γενικότερα. Το αλλο8από παιι8ί έχει, όπως κάθε πσιι8(, τα προβλήματά

ι 1) 1) ι ι ι · ιτου και τις αναγκες του και τα οιοακτικα προγραμματα πρεπει να ανταποκρι-
νονται σε αυτά. Βασική προϋπόθεση είναι η καλλιέργεια της μητρικής γλώσ
σας, εφόσον αυτή 8ημιοuργεί τις προϋποθέσεις για την περαιτέρω εξέλιξή του
και την ατομική του προσέγγιση της νέας ομαδας.

Από τους 8ι8άσκοντες απαιτείται η ευαισθησία κι υπευθυνότητα να παρέ-
' 'λ 1) ι ΙΙ) 1) ι ι ι ξ Α ιχουν σ ο α τα παιοια τις ιοιες ουνατοτητες και ευκαιριες αναπτυ ης. υτο

σημαίνει ότι η 8ι8ακτική ύλη, η μέθο8ος κ.λπ, 8εν επιτρέπεται να αναφέρονται
ι λ ι ι ι λ ψμονο στον πο ιτισμο και να ανταποκρινονται στις απαιτήσεις της π ειο ηφι-
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κής ομάδας, αλλά να λαμβάνουν υπόψη και τις ανάγκες και ι8ιαιτερότητες της
μειονοτικής.

Στοιχεία του πολιτισμού, όπως η θρησκεία, τα ήθη και έθιμα, οι κοινωναές
8ομές, οι ευαισθησίες και φυσικά η γλώσσα, ο νοηματικός φορέcχς όλων αυτών,
πρέπει να μετακινηθούν προς το κέντρο της εκπαί8ευσης. Αυτό προϋποθέτε.

ι \.' ι • ι ι λ ι Τφυσικα και τη οημιουργια του απαραιτήτου κοινωνυω-πσλιτυωύ π αισιου. ο
σχολείο 8εν μπορεί να ανταπεξέλθει μόνο του και 8εν επαρκεί το να προσποιεί
ται ότι όλα λειτουργούν κατά ένα πρότυπο 8ημοκρατικό και χεφαφετητικό

ιτροπο.
Τα 8ι8ακηκά προγράμματα πρέπει να λαμβάνουν υπόψη τους και να συ

μπεριλαμβάνουν όλους τους εξωγενείς παράγοντες, όπως τα μέσα μαζικής
ενημέρωσης, την οικογένεια, τα κέντρα νεολαίας, την εκκλησία, την ουωνομία
και γενικά την πολιτική και πολιτισμική πραγματικότητα.

'1 ι ι λ ι \.' \.' ι \.'Ι ι ισως ειναι πραγματικα π εονεκτημα να οισασκεται το παιο: αρχαα απο
ι θν ι \.' ι λ ι ι ι β θ 'ζ ξ'ενα ομοε η του σασκα ο, γιαη με αυτο τον τροπο ανα α μι εται η α ια του
πολιτισμού του και της γλώσσας του και καλλιεργείται η σχέση παι8ιού και
γονέων, γονέων και σχολείου. Όλα αυτά 8ημιουργούν ευνοϊκές συνθήκες για

ψ ι ι ζ \.' ι ι ιτην υχο-νοητικη αναπτυ η του παισιου οπως προειπαμε.
Σε καμιά περίπτωση βέβαια 8εν επιτρέπεται να εκφυλίζεται η καλλιέργεια

της μητρικής γλώσσας και κουλτούρας γενικότερα σε ι8εολογικές 8ιαμάχες που
πάντα έχουν ένα μεγάλο χαμένο, το μικρό παιδ],

1. Πpογpάμματα δίγλωσσης εκπαίδευσης

Σε αρκετές χώρες και ιδιαίτερα στις ΗΠΑ, τον Κανα8ά, στη Σουηδία και
τα τελευταία χρόνια και στη Γερμανία, έγιναν προσπάθειες -κάτω από την

Ι Ι Ι Ι Ι ~πιεση της κοινης γνωμης, της επιστημης και των καταστροφικων εκπαιοευτι-
' λ ι θ ι \.' ι ι \.'κων απστε εσματων- να ενταχ ουν οι οιαφορες μειονοτητες στην εκπαιοευτι-

κή πραγματικότητα της εκάστοτε χώρας με διαφορετική βέβαια στοχοθεσία
και 8ιιχφορετικά αποτελέσματα.

Στη βιβλιογραφία συναντάμε συνήθως τρία πρότυπα 8(γλωσσης εκπαίδευ
σης:

α) Το χειpιχφετητικό πpότuπο29 που χαρακτηρίζει 8ισ:πολιτισμικά προ
γράμματα με πλουραλιστικές στοχοθεσίες και επι8ιώκει τη 8ιατήρηση της
μητρικής γλώσσας.

β) Τ ' ' Σ ι ι ι β ιο ιχφομοιωτικοπpοτuπο. ε αυτο ανηκουν κυριως μετα ατικα προ-
γράμματα, τα οποία χρησιμοποιούν βραχυπρόθεσμα τη μητρική γλώσσα ως
μέσο για την ταχεία εκμάθηση της 8εύτερης γλώσσας.

γ) Το εμπλουτιστικό πpότuπο με εντατική εκμάθηση μιας τουλάχιστον
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ξένης γλώσσας, αλλά προαιρετικά και στην πατρίδα των παιδιών [π.χ, το
μοντέλο lmmersion στον Καναδά). Αυτά τα προγράμματα απευθύνονται στην
πλειοψηφία και όχι στις μειονότητες. Άλλα διδακτικά μοντέλα που λαμβάνουν

'Ψ θ ' λ ' λ , , ·~υπο η την ε νικιστικη, γ ωσσικη και πο ιτισμικη ανομοιογενεια μιας ομασας
' ' λ λ ' ' Α ' 'ζ ~ειναι γνωστα ως πο uπο ιτισμικα πpογpαμματα. υτα εφαρμο ουν και επιοι-,

ωκουν:
α) τον καλοπροαίρετο πολυπολιτισμό που παρέχει τις ίδιες μορφωτικές

ευκαιρίες σε όλους μέσα από μια προσέγγιση της εκάστοτε πολιτισμικής ιδιαι
τερότητας του καθενός,

β) ·~ , , λ , ,την εκπαισευση που εχει ως στοχο της την πο ιτισμικη κατανοηση και
χαρακτηρίζεται από μια θετική αξιολόγηση της πολιτισμικής πολυμορφίας,

γ) την εκπαί8ευση προς πολιτισμικό πλουραλισμό και με στόχο την επιβίω-
θ , ·~ , ·~ 'ξ ,ση τ.ων ε νικων ομαοων ως ενσωματωμενες μονασες και την αυ ηση της ισχυος

τους. Και τέλος
δ) τη διπολιτισμική εκπαίδευση ως αδιαχώριστο μέρος της γενικότερης

διγλωσσικής παιδείας.
Στη Γερμανία δοκιμάσθηκαν, και ορισμένα δοκιμάζονται ακόμα, τα εξής

σχολικά μοντέλα αναφορικά με μετανάστες:
1. Το βαρβαρικό μοντέλο σύμφωνα με την αpχήτης επιστpοφής.Το μοντέλο

αυτό επιτρέπει στις διάφορες εθνότητες να συντηρούν αποκλειστικά δικά τους
σχολεία μητρικής με συνέπεια τα παιδιά των αλλοδαπών να μην έρχονται
σχεδόν ποτέ σε επαφή με γερμανόπουλα. Αποτέλεσμα αυτού είναι να μη γνω-
'ζ λλ ~ , ~ , , , ,ρι ουν τα α οοαπα παιοια ικανοποιητικα γερμανικα και το σημαντικοτερο να

'ζ λ , , , , ,μην αναγνωρι εται το απο υτηριο τους κι ετσι να μην μπορουν να συνεχίσουν
τις σπουδές τους σε ανώτερα και ανώτατα ι8ρύματα παρά μόνο με διάφορες

~ ' λ ' Η λ ' 'ζ ' ' ~ 'εκπαιοευτικες α χημειες. πο ιτικη που στηρι ει αυτα τα προγραμματα οιε-
πεται από την αρχή ότι οι μετανάστες αργά ή γρήγορα θα επιστρέψουν στη
χώρα τους.

2. Το μοντέλο του Krefeld. Αυτό το μοντέλο θεωρείται ως το πιο επιτυχημέ-
' ~ 'ζ ' λ 1

' ' λ 'νο, εφοσον συνουα ει το ενιαιο σχο ικο συστημα με εναν ει ικρινη χειραφετητι-
κό διγλωσσισμό. Μέσα από συνδιδασκαλία με γερμανόπουλα, τα ελληνόπουλα
εντάσσονται στο γερμανικό εκπαιδευτικό σύστημα ισότιμα και επωφελούνται

, λλ , ~ , λ , 'λ , ψ ,απο την χα ιεργεια του οικου τους πο ιτισμου με ο α τα γνωστά υχονοητικα
αποτελέσματα μέσα από τη διδασκαλία της μητρικής γλώσσας και στη μητρι
κή γλώσσα των Θρησκευτικών, της Ιστορίας, της Γεωγραφίας, της Πολιτικής
Αγωγής, της Βιολογίας και των Καλλιτεχνικών ή της Μουσικής.

3. Το μοντέλο του Essen, που αποτελεί ένα συμπληρωματικό ενισχυτικό
μάθημα αλλοδαπών παιδιών, ιδιαίτερα αναφορικά με τη γλώσσα.

4. Το μοντέλο του Berlin, που είναι ένα πρόγραμμα ενσωμάτωσης ιδιαίτερα
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Τ ι 'Όλ ι λ ι ι 'λ ι 1για ουρκους. α τα προηγουμενα αποτε ουν μονο μοντε α και ειχαν η
' ' ' fεχουν περιορισμενη πειραματικη ισχυ.

Όμως στη Γερμανία οι πλατιά 8ια8ε8ομένοι τύποι σχολείων ει8ικά για
ελληνοπουλα είναι:

α) Ttx σχολε{tχ μητρικής γλώσσtχς, που εν τω μεταξύ λειτουργούν ως ένα
είδος συμπληρωματικών σχολείων, παράλληλα με τα γερμανικά υπό την ελλη-

' ινικη εποπτεια και
β) οι εντετtχγμένες τάξεις με παράλληλη 8ι8ασκαλία μαζί με γερμανόπου

λα και ελάχιστη συνδιδασκαλ!« σε γερμανικά σχολεία υπό τη γερμαν~κή επο-
'πτεια,
Σύμφωνα με την προσωπική μου εμπειρία και οι 8ύο τύποι αυτών των

σχολείων περνούν αυτή την εποχή μια κρίση. Το μεν σχολείο της μητρικής
γλώσσας λόγω ανικανότητας να σταθεί μόνο του και να προσφέρει απολυτήρια
αναγνωρισμένα και στη Γερμανία. Το δε εντεταγμένο λόγω της πολιτικής

ι β 'λ ~ ι ι ι 'ξγερμανικης ου ησης που επισιωκει την απορροφηση αυτων των τα εων στο
ι ι Ι ~ ι ιαμιγες γερμανικο εκπαιοευτικο συστημα.

Σε αυτό το σημείο πρέπει να αναφερθεί και το ελληνικό Λύκειο ή Γυμνάσιο
στη Γερμανία τα απολυτήρια των οποίων και ει8ικά των Λυκείων 8εν αναγνω-
'ζ ι Τ λ' ι ιρι ονται εκει. α αποτε εσματα και τα περαιτερω τεχνασματα και οι εκπαι-

δευτυω-πολιτυιές αλχημείες είναι στον εκπαι8ευτικό κόσμο γνωστά.

Ε. ΣϊΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ

Α ι ι ι λ' ~ ινατρεχοντας στο περιεχομενο αυτής της με ετης οσηγουμαστε σε συμπε-
' ~ ι 'ξ 'ζ ι ~ ξ 'ζ ιρασματα για την παιοαγωγικη πρα η που νομι ω οτι οεν αφνια ουν κανεναν

μας.
Ε ι ~ ι ι ~ ι ι θ ιιναι αοιανοητο σε μια εποχη που οημιουργουνται προαιρετικα υπερε νικοι

ι ι ι ι 'λ ι ι βοργανισμοι να υπαρχει καταπιεση μειονοτητων και μα ιστα σε ενα τοσο ασι-
' ~ ι 'θ θ ι ι ι~κο οικαιωμα κα ε αν ρωπου, οπως η εκπαισευση.

Τα συστατικάστοιχεία κάθε ανθρώπινης συνείδησης, η γλώσσα και ο πολι
τισμόςπρέπει λόγω αυτής τους της σημασίας να γίνουν αντικείμενα σεβασμού.

ο ι ι ι ~ι λ β ι«εκγενιτσαρισμος» μειονοτητων, οπου- και οπωσοηποτε και να αμ ανει
χώρα, είναι ένα πολιτικό πρόγραμμα που ανέκαθεν ο8ήγησε την ανθρωπότητα

ι ισε φρικτες εμπειριες.
Δεν μπορεί να είναι αποδεκτά από κανέναν άνθρωπο να περιθωριοποιούνται

ι ι ι λ' ι Ε' ~ 'β'β ιμειονοτητες μονο και μονο ογω καταγωγης. ιναι ουνατο ε αια τα εκαστοτε
εθνικο-οικονομικά συμφέροντα ενός κράτους να τεκμηριώνουν εργαλειακά-ορ
θολογικά μια τέτοια πράξη, η Παι8αγωγική όμως πρέπει να αντιτάξει τα
ηθικά-ανθρωπιστικά της επιχειρήματα.
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Είναι 8εοvτολογικά απαρά8εκτο να 8ι8άσκοvται τα παι8ιά σε μια γλώσσα
που 8εv καταλαβαίνουν επαρκώς για πράγματα που συχνά τα αντιλαμβάνονται
8ιαφορετικά.

Τ 'βλ ' λ ' ' λ ' ' ' λ'ο προ ημα ειvαι οιπον επιστημοvικο, πο ιτυω και κατα κuριο ογο
8εοvτολογικό. Πρέπει να βρεθεί η πολιτική λύση για την εφαρμογή αυτών που
χρόνια τώρα 8ιεκ8ικεί η επιστήμη και μέσα από αυτή ο κοινός ανθρώπινος και
ανθρωπιστικός νους.

Το 8ικαίωμα να μάθει κανείς τη μητρική του γλώσσα είναι όχι μόνο ανα-
' λλ ' , θ , ' 'θ λ 'φαιρετο, α α πρέπει να τε ει και υπεράνω κα ε πο ιτικο-οικοvομικης σκοπι-

μότητας.
Μέσα από την επαφή 8ιαφόρωv ομά8ωv, τη γνώση των ιδιαιτεροτήτων της

καθεμιάς μπορούμε να· αποδυναμώσουμε τις προκαταλήψεις και τα στοιχεία
, ' θ , ξ'αυτα που απομακρuvοuv τους αν ρωποuς μετα υ τους.

Δεν επαρκεί βέβαια η καλή πρόθεση της αποδέχουσας κοινωνίας, αλλά
επιβάλλεται και η 8ιάθεση των απο8εχομέvωv για ένα 8ημιοuργικό, αποτελε
σματικό και αλληλεvεργικό 8ιάλογο. Σε αυτή τη 8ια8ικασία η εκπαί8εuση
παίζει ένα ρόλο κλει8ι Ο συv8ετικός κρίκος (νέων) ανθρώπων είναι βέβαια το

λ ' ' , 'λ ' , '~ ξ'σχο ειο που πρέπει να παρεχει για ο ους κοιvη ισότιμη fΚΠαιοεuση ανε αρτη-
τα από 8εuτερογεvή γνωρίσματα όπως αυτό της καταγωγής.
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Η ΙΚΑΝΌΤΗΤΑ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗΣ ΠΡΟΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ
ΕΝΝΟΙΩΝ ΚΑΙ ΣΧΕΣΕΩΝ

ΣΕ ΜΑΘΗΤΕΣ Β' ΤΑΞΗΣ ΔΗΜΟΤΙΚΟΎ' ΣΧΟΛΕΙΟΎ'

1. Εισαγωγή

Τα μαθηματικά αρθρώvοvται πρώτα ως γλώσσα. Η μητρική γλώσσα απο-
λ ι , , θ , , ιτε ει το προvομιουχο οχημα και της μα ηματικης εκφρασης και επυωινωνιας.

Οι μαθηματικές δεξιότητες βασίζονται στις γλωσσικές και αποκτώνται με τη
βοήθειά τους.

Η , , ~ ' θ ' ' θ 'μυηση του μικρου παιοιου-μα ητη στον κοσμο των αρι μων και των
θ ' θ λ , ' β ' , 'μα ηματικων εμε ιωνεται σε ορισμενες ασικες και πρωταρχικες έννοιες στις

, 'ζ θ ' λ , λ θ , ,όποιες στηρι ονται οι μα ηματικοι υπο ογισμοι και οι ογικομα ηματικες κρι-
π ' θ 'ξ θ' ' θ ''σεις. ροτου ο μα ητης ε οικειω ει με τα αντικειμενα των μα ηματικων ορων

και συνειδητοποιήσει τις έννοιες και τις σχέσεις τους είναι δύσκολονα προχωρή
σει στο μαθηματικό συλλογισμό~ Η κατοχή του λεξιλογίου, που αναφέρεται σε
β , θ , ' ' ~' ~' ,ασικες μα ηματικες έννοιες και τις σχεσεις που συνοεουν ουο η περισσότερα

, , ' λ 'ζ -~ ' 'λ , θαντικειμενα η συνο α, παι ει σπουοαιο ρο ο στην κατακτηση των μα ηματι-
' ~ , , 'λ λ, θ J 'ξκων ιοεων και της ικανοτητας εκτε εσης απ ως αρι μητικων πρα εων και
'λ ' βλ ' Η ' ~ ' θ ' 'επι υσης σχετικων προ ηματων. στοιχειωοης αυτη μα ηματικη ικανοτητα
'λ λ, θ , 'ξ ~, , 'εκτε εσης απ ων αρι μητικων πρα εων συνοεεται στενα με την αvαγvωστικη

και γενικά τη λεκτική ικανότητα του μαθητή.
Η επαρκής γνώση του μαθηματικού λεξιλογίου για την κατανόηση των

' ' , βλ ' ,εκφωνηματων -προφορικων και γραπτων- μιας προ ηματικης καταστασης
είναι αναγκαία προϋπόθεση για να μπορέσει ο μαθητής να δράσει σύμφωνα με
τα ερωτήματα που τίθενται και να την επιλύσει. Τότε μόνο θα μπορέσει να
αναλύσει τα εκφωνήματα, δηλαδή να συλλέξει πληροφορίες (να τις επιλέξει και

ξ ' 'λ ' , λ' ) 'να τις τα ινομησει ανα ογα με το εργο που εχε: να εκτε εσει , να παραστησει
νοητικά το προς εκτέλεση έργο, δηλαδή να δομήσει ένα νοητικό σχήμα και να
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ενεργοποιήσει τις ταξινομημένες πληροφορίες για να τις χρησιμοποιήσει στην
εκτέλεση του έργου.

Ν ' ' 'λ' λ ' ' 'α σημειωσοuμε ακομη οτι μια ποικι ια γ ωσσικων μορφων μπορει να
χρησιμοποιείται, για την έκφραση (προφορική ή γραπτή) μιας προβληματικής

' 'Ε ' ' 'λ ξ 'κατάστασης. τσι, π.χ., για την εκφραση της χρονικης εκτu ι ης μιας τυπικής
' ( ' ' β λ' ' ' λ ' 'κατάστασης αρχικη κατασταση, μετα ο η η μετασχηματισμος - τε ικη κατα-

) ' ~ ' ' ίλ λ ' 'σταση ειναι ουνατο να χρησιμοποιοuνται ποικι ες γ ωσσικες μορφες και
λ Ι I Ι ~ βλ Ι Ι Ι Ι Ιγ ωσσικα μεσα επενσuσης του προ ηματος, οπως η σειpιχ εκφωνησης, ο χpο-

, ( 'ζ ' ' ζ θ ' ' 'νος των pημιχτων αγορα ει, αγορασε, αγορα ε, α αγορασει, εχει αγορασει,
ι ι ) ι ι { ι , ι , ιειχε αγοράσει και χpονικιχ επιppημιχτιχ πριν, ύστερα, νωριτερα, τωρα, αργο-

τερα, έπειτα κλπ.).
Η εκφώνηση όμως των πληροφοριών-8ε8ομένων του προβλήματος μπορεί

1 '~ ' ' ' ' 'λ ξ 'να γινεται σε μια σειρα σιαφορετικη απο τη χρονικη σειρα εκτu ι ης της κατα-
στάσης ή να γίνεται χωρίς χρήση χρονικών επιρρημάτων ή να γίνεται με αντιθέ
σεις στους χρόνους των ρημάτων. Κι όπως παρατηρεί ο G. Vergnaud (1993), αν

~ 'ξ Ι θ 1 'λ Ι Ι 'βλ β Ιοι ενοει εις αυτές καταργη οuν ο ες συγχρονως, το κειμενο-προ ημα απσ αι-' ο λ Ι ~ λ ~· Ι Ι λ Ι Ινει ακατανοητο. ι γ ωσσικες ση αση μορφές ειναι εργα εια, που επιτρέπουν
~ ' θ'" 1 'να σιακρινοuμε τις εσεις των στοιχειων σε μια σχεση.
Α ' ~ ' ~ '' βλ ' 1κομη σεν πρέπει να μας σιαφεuγει οτι η προ ηματικη κατάσταση στην

οποία καλείται να εργαστεί ο μαθητής έχει, εκτός από τις γλωσσικές, και τις
· μαθηματικές και κοινωνικές όψεις της. Και κάθε μαθητής την αντιμετωπίζει με

~' 1 λ ' 1 θ '~ξ 'το σικο του ρεπερτοριο γ ωσσικων, κοινωνικων και μα ηματικων σε ιοτητων
, , ~ , λ 'ζ , Ε' ~ , ,το οποιο φuσικα σιαρκως εμπ ουτι εται και αναπτύσσεται. ιναι σε φανερό οτι

β θ ' ' 1 ξ ' ~· 'ο α μος αντιστοιχιας, συμφωνιας και ε οικειωσης των ουο συστηματων -του
υποκειμενικού (του μαθητή) και του αντικειμενικού (του προβλήματος)-8ιεu-

λ ' ι ~ / 1 1 ~ Ι ξ θκο uνει η σuσχεραινει την κατανοηση, την προοσο και την αναπτυ η των μα η-
ματικών 8εξιοτήτων του μαθητή.

2. Οι 8uσχολίες στην εκμάθηση των μrχθημrχτικών ·

π λλ ' ' ' ' ~ λ ' ' θ 'ο ες μπορει να ειναι οι πηγες των σuσκο ιων που συναντοuν οι μα ητες
κατά την εκμάθηση των μαθηματικών 8εξιοτήτων. (Γ. Τρούλης 1996, Α. Χα
τζηγεωργίοu 1996, Μ. Μαρκοβίτης και Μ. Τζοuριά8οu 1991, L. S. Siegel et Ε.
Β. Ryan 1988). Εμείς ε8ώ αρκούμαστε να επισημάνου.με αυτές που απορρέουν
από τη λεκτική 8ιατύπωση των προβλημάτων, από τη σημασιολογική 8ομή ή

Ι .fJ.λ Ι ~ λ ~ Ι Ι Ι Ι Ι((σημιχντικη του πpo/J ημιχτοςJJ, ση αοη απο τον τροπο με τον όποιο εκφερονται
' θ' λ ' 'βλ ' ' ί 'οι εννοιες που συν ετοuν εκτικα το προ ημα, χωρις αυτο να σημα νει οτι οι

δυσκολίες, που προέρχονται από την ατελή αφομοίωση των τεχνικών επίλυσής
' ' ' Α λ' θ'λ ' ' ' 'λτου ειναι ησσονος σημασιας. π α ε οuμε να τονισοuμε οτι η σωστη εκτε εση
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θ ι 'ξ ι ι ι ι ιτων αρι μητικων πρα εων εχει ως προαπαιτουμενο τη γνωση και κατοχη απο
το μαθητή της μαθηματικής γλώσσας.

Η , θ , ~ β 'ζ , , ,ικανο:rητα του μα ητη να οια α ει και να ερμηνευει σωστά τα εκφωνη-
βλ , , , , , ~·ματα του προ ηματος ειναι αναγκαιο προαπαιτουμενο για να μπορει να οινει

, β' λ' , χ , λ' , λσωστη και ακρι η υση-απαντηση. ωρις π ηρη κατανοηση των π ηροφορια-
, , βλ' , ~· θ , , ,κων στοιχειων του προ ηματος ειναι αουνατο ο μα ητης να απαντήσει σωστά

στο ερώτημα-πρόβλημα. Η ανεπαρκής κατοχή της γλώσσας (λεξιλογίου, σύ
νταξης και σημασιολογίας) και ι8ιαίτερα, της γλώσσας των μαθηματικών, της
μορφής και 8ομής των 8ε8ομένων και ζητουμένων στοιχείων εμπο8ίζει το μα-
θ ' ' βλ ' Ε' ' λ θ ' ' ~ 'ητη στην κατανοηση των προ ηματων. ιναι πηγη α ων η αουναμιας σω-
στής επίλυσης των μαθηματικών προβλημάτων. Γενικά η «καλή» 8εξιότητα
του μαθητή στην ανάγνωση βοηθά στη συνει8ητοποίηση της 8ομής των πληρο
φοριακών 8ε8ομένων του μαθηματικού εκφωνήματος και στην απόσπαση των
στοιχείων των κατάλληλων και προσφυών προς τα ζητούμενα (Μ. Βάμβουκας,
1992).

Βέβαια, είναι δυνατά οι μαθητές να μπορούν να 8ιαβάζουν και να κατανοούν
μιαν απλή μαθηματική εντολή αλλά να μην κατορθώνουν να χρησιμοποιούν τις
πληροφορίες της για να 8ράσουν. Μερικοί μαθητές δυσκολεύοντα. στο να συν-
~ 'ζ 'λ λ , , , , , 'ουα ουν ο α τα π ηροφοριακα στοιχεια και χρησιμοποιουν μονο μερικα απ
_αυτά. 'Αλλοι δυσκολεύονται στο να ανα8ιατάζουν τα φραστικά σύνολα του
προβλήματος σε μια λογική σειρά λόγω αδυναμίας στη σύλληψη των σχέσεων
που τα συνθέτουν, που, σε τελευταία ανάλυση, σημαίνει α8υναμία στην κατανό-

, β ' ' ' βλ' Λ'ξ 'ηση των σχεσεων ασικων εννοιων του κειμενου-προ ηματος. ε εις συγχρι-
• ~ I λ Ι λ' Ι λ Ι Ισης, για παραοειγμα, οπως πιο πο u - ιγο, πεpισσοτεpος - ιγοτεpος ιχπο, πιο

μικp6ς - μεγάλος ιχπ6, tσος με, τ6σος ... 6σος κ.τ.λ., που 8ηλώνουν σχέσεις
ανάμεσα σε 8ύο αντικείμενα ή σύνολα είναι πολύ σημαντικές στην κατανόηση
της «σημαντικής 8ομήρι απλών μαθηματικών προβλημάτων.

Με 8ύο λόγια, συχνά τα λάθη και οι 8υσχολίες των μικρών μαθητών, οι
α8υναμίες τους να επιλύουν απλά αριθμητικά προβλήματα πρόσθεσης και
αφαίρεσης, 8εν οφείλονται στην α8εξιότητά τους να επιλέγουν, να εκτελούν
σωστά τις αριθμητικές πράξεις. Οφείλονται, αντίθετα, στην ελλιπή κατ.ανόη-

~ λ ~· , , . , , ,ση, οη αοη στην ανικανοτητα τους να αναπαραστουν νοητικα τις σχέσεις μετα-
ξύ των 8ε8ομέvων του προβλήματος λόγω ελλιπούς αντίληψης και «εσωτερί-, , , , ( , ~ ,κευσης» της εννοιας ορων που αναφέρονται σε σχεσεις ισότητας, ισοουναμιας,

, ) , ι 'λ ι ~ ι ιανισότητας αντικειμενων η συνο ων, σε εκτιμηση αυ.,ησεων, μειωσεων και
ισοτήτων 8ιαφόρων μεγεθών.
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3. Διδασκαλία και μάθηση των πpομαθηματικών εννοιών

Η ~ ' ' ' θ ' 'σπουοαιοτητα της γνωσης και κατοχης των προμα ηματικων εννοιων
Ι Ι Ι Ι Ι Ιπου αcpoρouv το χωρο, το χρονο, την ποσότητα, τις χωροχρονικες και ποσοτικες

, , , ~, θ , 'Ψσυγχριτικες σχέσεις αvτικειμενων στην οικοοομηση της μα ηματικης σκε ης
'λ θη ' λ ' 'ζ 'και στην επτε εση μα ματικων υπσ ογι~μων αναγνωρι ετα; και υπογραμμι-

ζεται από τους συντάκτες των ιιΑνιzλuτικών Πpογpα.μμάτων,, τόσο του Νηπια
γωγείου όσο και του Δημοτικού Σχολείου.

Στο βιβλίο 8ραστηριοτήτων για το νηπιαγωγείο ( σσ. 239-271) προτείνεται
μια ποικιλία 8ραστηριοτήτων με τις οποίες τα νήπια μυούνται και εισάγονται
προοδευτικα στις προμαθηματικές έννοιες και 8ια8ικασίες. Αναγνωρίζεται μά-
λ '. λ, , , , β'ιστα οτι ιια.ποτε οuν τις α.να.γκα.ιες κα.ι α.πα.pα.ιτητες νοητικες α.σεις κα.ι
πpοϋποθέσεις για. την κα.τάκτηση νοητικών σχημάτων, θεμελίων για. την οικο86-

ΙJ..,, , ,μηση των μα.v,ιμα.τικων α.pγοτεpα.,,.
Στα περιεχόμενα 8ε του αναλυτικού αυτού προγράμματος περιλαμβάνο-

' θ' ' ξ ' ~ 'ξ 'νται: εκτιμήσεις μεγε ων αντυαιμενω», τα ινομησεις, οιατα εις, αvτιστοιχι-
σεις με στόχο την κατανόηση χωροχρονικών όρων και απόκτηση εννοιών όπως

'λ 'λ , , , , , λ ,μεγα ος, πιο μεγα ος απσ, μικρος - πιο μοφος απο, περισσοτερος - ιγοτερος
από, το ί8ιο (βάρος) με - τόσος ... όσος κ.τ.λ.

Και στο «Αναλυτικό πρόγραμμα)) των μαθηματικών της Α' τάξης του
8ημοτικού μια εκτενής ενότητα 8ι8ασκαλίας έχει ως περιεχόμενα και στόχους

, 'θ , , , ξ ,την κατανοηση και μα ηση εννοιων χωρου και συγκρισεις, τα ινομησεις, αντι-
, ~ 'ξ θ, ~ , , , ' ,στοιχισεις και οιατα εις μεγε ων οιαφορων αντυαιμενων η των απευωνισεων
Μ 'λ θ ' Α' 'ξ ' ' ' 'τους. α ιστα οι μα ητες της τα ης πρεπει να γινουν πρώτα ικανοι να

8ηλώνουν «τσ πλήθος των στοιχείων του σuν6λοu κα.ι σύνολα. με πεpισσ6τεpα. ή
λ / , ί'' , λιγοτεpα. στοιχεια. κα.ι ισοοuνα.μα. σuνο α.,,.

Πρόθεση λοιπόν, και επι8ίωξη της πολιτείας, που υποδείχνετα: εμφαντικά
Α λ 'Π ' ' ' θ 'στα ιι να uτικα. pογpα.μμα.τα.,,, ιιεινα.ι η κα.τακτηση των πpομα. ημα.τικων
, , ί'' 'θ / ( /εννοιωγ κα.ι των σχεσεων που σuνοεοuν τα. μεγε η των α.ντικειμενων σχεσεις

/ ί' / , ) κ , ,. ,ισοτητα.ς, ισοοuνα.μιοr.ς, οr.νισοτητοr.ς,, . αι το ερωτημα που αvακυπτει ειναι:
Σ 'ξ θ ' ' λ ' Α' ~ ' ' 'την πρα η οι μα ητες που εχουν τε ειωσει την οημοτικου ειναι ικανοι να

' ' β θ ό β ' ' ' ' Ε'κατανοουν σε ικανοποιητικο α μ τις ασικες αυτές εννοιει;και σχέσεις; ιναι
ικανοί να 8ιαβάζοuν και να κατανοούν εντολές που εμπεριέχουν πpομαθηματι-

, '
1 'λ ' ' ψ λ' λό ' 'κους ορους οπως πιο μεγα ος - μικρος απσ, πιο η ος - χα.μη ς απσ, περισσό-

τερος - λιγότερος από, τόσα περισσότερα από, τόσα λιγότερα από, ίσος - ί8ιος
με, τόσα ... όσα και ισο8ύναμους όρους τους;
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L Η Ι Ι Ιιι:. εpεuνrχ μrχς κrχι οι στοχοι της

Για να δώσουμε απάντηση στα πιο πάνω ερωτήματα πραγματοποιήσαμε
' ' ~· π ' ' 'την ερεύνα που περιγραφεται εσω. ιο συγκεκριμένα, με την έρευνα αuτη

θελήσαμε να αξιολογήσουμε αντικειμενικά, αν και σε ποιο βαθμό οι μαθητές Β'
Δ ' ' ~ ξ' ' θ ' 'ημοτικοu κατέχουν τη σε ιοτητα να κατανοούν προμα ηματικες εννοιες πσ-

' ' ' ο θ ' 'ζ β θ 'σοτητων και των σχεσεων τους. ι μα ητες αναγνωρι οuν και σε ποιο α μο
Ι Ι . 'λ I ψλ' β , Ι Ιτις εννοιες των εκφρασεων, «πτο μεγα ος - μικpος - η ος - txpuς tχπο, πεpισσο-

.λ Ι Ι Ι . li\ J Ι ~ Ι Ιτεpος - ιγοτεpος tχπο, .ισος - ισιος, με, τοσος ... οσορ, και ισοουναμων τους;
Μ ξ ' ' ' θ ' 'λ ' λ 'ετα υ αγοριων και κοριτσιων και μα ητων μεγα ης και μικρης η υαας πα-

' ' ~ ' ~ ξ ' 'ρατηροuνται σημαντικες σιαφορες ως προς τη σε ιοτητα αuτη;
Ως κριτήριο κατοχής της 8εξιότητας αυτής από ένα μαθητή ή ένα σύνολο

μαθητών θεωρούμε τη σωστή απάντηση στο 90% των ερωτήσεων που αναφέρο-
' ~ξ' Η ' ~ξ' ' 'ντα; στο περιεχόμενο της σε ιοτητας. κατοχη της σε ιοτητας αυτης, οπως

ι ι~ ι ι θ ι ι ι ιεχοuμε ηση σημειωσει, ειναι χα οριστικης σημασιας για την επιτυχη προσεγγι-
ση απλών αριθμητικών προβλημάτων πρόσθεσης και αφαίρεσης από μαθητές

λ ' λ ' λ ' Μ ' 'λ ' θ'προσχο ικης και πρωτοσχο ικης η οαας. πορει μα ιστα κανεις να υπο εσει
' ' θ ' ' θ ' ' β 'οτι ισως μα ητες αποτυγχανουν στα μα ηματικα η τα φο ουνται και τα απο-

' ' ' θ 'β' '~ 'στρέφονται απο τα πρώτα τους μα ητικα ηματα, γιατι σεν κατεχουν τη ση-
' β ' λ ' θ ' ' ~ 'μασια των ασαων εννοιο ογικων προμα ηματικων ορων και σεν κατανοούν

' λ ' ' Ε ~· ' ~ ξ'τις αντιστοιχες πραγματο ογικες σχέσεις. πειση η κατοχη της σε ιοτητας
είναι θεμέλιο της μαθηματικής σκέψης, αποτελεί και 8ι8ακτικό στόχο που

' ' θ ' 'λ Α' Δ ' ~ 'πρεπει να εχει κατακτη ει στο τε ος της ημοτικου, αποσεχομαστε ως
ποσοστό τυχαίων σφαλμάτων 10% και συνεπώς το ποσοστό των σωστών απα
ντήσεων σε 90%.

Α , ι 'ζ ι ~ ι ι ι ξ λ ιπ οσα γνωρι ουμε, στη χωρα μας σεν εχει γινει παρόμοια α ιο ογηση
των γλωσσικομαθηματικών 8εξιοτήτων των μαθη:rών. Σε πρόσφατη έρευνα
του Α. Χατζηγεωργίου (1996), απλά επισημαίνεται και υπογραμμίζεται ότι

λ ι θ ι ι 'βλ , ι , λ«για να υσουν οι μα ητες ενα προ ημα ειναι απαραιτητες τοσο η εννοιο ογι-
' ' , , ' θ , ,κη του κατανοηση οσο και η γνωση των προαπαιτούμενων αρι μητικων πρα-

ξεων» και ότι «τα μικρά παι8ιά λύνουν ένα πρόβλημα στηριζόμενα πρώτιστα
στη σημασιολογική παρά στην αριθμητική 8ομή του» και τέλος ότι «η επίδραση
της σημασιολογικής 8ομής του προβλήματος στην κατάστρωση της στρατηγι-

, λ' ι λ' , 'ξ ~ ικης υσης του εινα: μεγα υτερη στις μικροτερες τα εις του οημοτικοu και
' ' Α λ β' ' ' θ 'κυριως στο νηπιαγωγειο». ντι αμ ανετα; επομενως κανεις το εωρητικο και

, ~ ι ι · 'θ ι , 'πρακτυω ενοιαφερον της ερευνητικης προσπα ειας μας για αντικειμενικη αντι-
ληψη της βασικής αυτής γλωσσομαθηματικής 8εξιότητας μικρών μαθητών.

Η έρευνα φιλο8οξούμε να συμβάλει στη μελέτη των δυσκολιών μάθησης των
θ ' ' Δ 'θ ' ' ξ ' ~προμα ηματικων εννοιων. ιενεργη ηκε κατα το χειμερινο ε αμηνο του ακαο.
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έτους 1995-96 στο πλαίσιο ενός σεμιναρίου του οποίου το συντονισμό είχε ένας
1 Ι Ι Ιαπο τους υπογραφοντες την αναφορα αυτη.
4.1. Η μεθο8ολογtα της έpεuνας. Για την αξιολόγηση της ικανότητας μαθη

τών Β' Δημοτικού να κατανοούν προμαθηματικές έννοιες κάναμε χρήση του
ιcτεστ καταν6ησης ειδικού λεξιλογtοω, (Μ. Βάμβουκα 1994, σσ. 178-182).

4.1.0. Το 6pγανο της έpεuνας. Η 8οκιμασία συγκροτείται από 30 φράσεις-
λ , κ 'θ , ~ λ, , , , ~· ,εντο ες. α ε φραση ση ωνει μια ποσοτικη σχεση αναμεσα σε ουο ανταειμενα

, , λ , , , , , λ 'θη συνο α αντικειμενων, τα όποια παριστάνονται σχηματικα παραπ ευρα κα ε
φράσης. Το υποκείμενο οφείλει να 8ιαβάσει τη γλωσσικομαθηματική εντολή
και να εκτελέσει το έργο που 8ηλώνει. Αυτό συνίσταται το γλωσσικομαθημα
τική εντολή και να εκτελέσει το έγο που 8ηλώνει. Αυτό συνίσταται στο να
β 'ζ , χ ' , , ~ λ , , , ,α ει το σημειο του σ ενα απο τα οιπ ανα σχηματα των αντικειμενων η
συνόλων. Για να εκτελεί σωστά το έργο που 8ηλώνει κάθε φράση-εντολή, ο

θ , , , ~ β 'ζ , , ,μα ητης πρέπει να μπορει να σια α ει και να κατανοει ορούς και εκφρασεις που
~ 'ζ , , , ξ' ζ ,προσσιορι ουν ποσοτητες και εκτιμήσεις σχεσεων μετα υ των απευων; ομενων

, Q 'λ θη , λ θ, , , λ'αντικειμενων .. φει ει ο μα της, ακο ου ωντας σαφεις γραπτες εντο ες, να
'ζ . , , ~ λ , ,αναγνωρι ει στις παραστάσεις των αντικειμενων τις οη ουμενες στις φράσεις

, Ι ι ~ ' Ι Ι ~/ ισχέσεις ισότητας η ισοσυναμιας η ανισότητας που τα συνοεουν, να συγκρινει
~· , , ,· λ , ~ λ , , θ,συο αντικειμενα η συνο α συμφωνα με το οη οuμενο μεγε ος τους και να προσ-
~ 'ζ , , , λ λ , , π λλ, ,οιορι ει το αντικειμενο η συνο ο που εκτικα περιγραφεται. ο ες ασκησεις

θ , λ , ~· λ' , 'λ λ , ,μα ηματικων υπο ογισμων που σινονται για υση η εκτε εση στο σχο ειο η
Ι Ι Ι~ Ι Ι Ι Ι ξ' Ιστο σπιτι περιεχουν τις ιοιες η παρόμοιες εκφρασεις σχεσεων μετα υ αντικειμε-

Η , , ξ λ' ~ ~ , , 'θ ,νων. τεχνικη επομένως α ιο ογησης οεν οιαφερει απο το συνη η τροπο σχο-
λ ή , 'θη Ε' , ,ικ ς εργασιας και μα σης. ιναι οικεια στα υποκειμενα.

4.1.1. Η βαθμολογtα των επι86σεων. Η επί8οση του μαθητή στην κατανόη
ση των 30 γλωσσικομαθηματικών φράσεων-εντολών βαθμολογήθηκε με τόσες

·~ ' ' ' ' Η ' ' 'θμοναοες οσες ειναι οι σωστές απαντήσεις του. σωστη απαντηση πιστω ηκε
με μονά8α, ενώ η λανθασμένη ή η αναπάντητη φράση με μη8έν. Έτσι η κλίμα
κα βαθμολογίας κυμαίνεται από Ο ως 30.

4.1.2. Η 8ια8ικασtα επt8οσης τοu τεστ. Το τεστ επι86θηκε σε μαθητές της
Β' τάξης 8ημοσίων 8ημοτικών σχολείων των πόλεων Ρεθύμνου, Ηρακλείου και
Χανίων το τελευταίο 8εκαήμερο του Ιανουαρίου 1996. Η επίδοση έγινε ομαδι-

, λ , λ , ~ , ~ , ,κα, στο π αισιο των σχο ικων οραστηριοτητων και στη σιαρκεια της ωρας των
λ , , Η t-, ,t- , . t-t- , ,γ ωσσικων ασκησεων. οιαρκεια της επιοοσης ηταν μια οιοακτιχη ωρα.

4.1.3. Το 8εtγμα και τα χαpακτηpιστικιi τοu. Το 8είγμα μας 8εν είναι
λ ' Σ ' ' ' ' λ β ' 'λεπι εγμενο. υγκροτειται απο τους πρωτους τυχοντες και περι αμ ανει ο ους

τους μαθητές των τμημάτων και των τάξεων των σχολείων. Συνολικά αξιολο
γήθηκαν οι μαθητές 25 τμημάτων Β' Δημοτικού που φοιτούσαν σε 15 σχολεία
των πόλεων Ρεθύμνου, Χανίων και Ηρακλείου. Το μέγεθος του 8είγματος
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σύμφωνα με το φύλο των μαθητών και τη βαθμί8α εκπαί8ευσης της μητέρας
τους φαίνεται στον Πίνακα 1.

Φύλο Βαθμίδα εκπαίδευσης της μητέρας

Αγόρια Κορίτσια Σύνολο Α)βαθ11ια Β)βαθ11ια Γ)βαθμια Χ. Α Σύνολο

227 215 442 83 216 66 77 442

51.4% 48.5% 100% 18.8% 48.9% 14.9% 17.5% 100%

π·

5. Τα αποτελέσματα της έpεuνας

ο ' 11 t- ' ' ' ' ( 'πινακας οειχνει την εκατοστιαια κατανομη των απαντησεων σωστων
και λαθεμένων) σε καθεμιά ερώτηση-φράση του τεστ.

ΠΙΝΑΚΑΣ 11: Ποσοστά σωστών και λαθεμένων απαντήσεων σε καθεμιά ερώ-
'τηση - φραση

α/α Σωατή Λαθεμένη α/α Σωατή Λαθεμένη

ερώτησης ερώτησης ----

Απόλυτn % Απόλυτη% Απόλυτη% Απόλυτη%

1 424 95.9 18 4.1 16 333 75.3 109 24.7

2 417 94.3 25 5.7 17 413 93.7 29 6.3

3 419 95.0 23 5.0 18 303 68.7 139 31.3

4 420 95.0 22 5.0 19 404 91.6 38 8.4

5 392 89.1 50 10 9 20 389 88.2 54 11.8

6 395 89.6 47 10.4 21 219 49.5 223 50.5

7 159 36.1 282 639 22 284 64.3 158 35.7

8 423 95.7 19 4.3 23 286 64.9 156 35.1

9 426 96.4 16 3.6 24 242 54.9 200 45.1

10 390 88.2 52 11.8 25 256 58.2 186 41.8

11 410 92.8 32 7.2 26 398 90.0 44 10.0

12 398 90.2 44 98 27 363 82.1 79 17.9

13 42'1 95.2 21 4.8 28 376 85.3 65 14.7

14 415 94.1 27 59 29 309 70.1 133 299

15 312 70.9 130 29.1 30 349 79.1 93 20.9
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Α ' ' ' ' θ ' " β 'ζ 'πο τον πιvακα συvαγεται οτι οι μα ητες οια α ouv και καταvοοuv, σε
ποσοστά που κυμαίνονται από 36,1 % έως 96,4%, τις γλωσσικομαθηματικές
έννοιες και σχέσεις που 8ηλώvοuv οι φράσεις του τεστ. Τα ποσοστά επιτυχούς
απάντησης είναι πάνω του 7~% σε 21 από τις 30 ερωτήσεις-φράσεις και σε 9
ερωτήσεις κάτω του 75. Η πιο χαμηλή επί8οση των υποκειμένων σημειώνεται
στην ερώτηση-φράση Νο 7 με ποσοστό επιτυχίας 36,1%. Η ερώτηση αυτή
ζ Ι Ι θ Ι ί\Ιξ I Ι Ιητοuσε απο τους μα ητες ((να σει οuν το σωpο που εχει τρεις πεpισσοτεpες
πέτpες απ' ι:ιuτ6 εδώJJ, που αποτελούσε το σημείο αναφοράς ή σύγκρισης. Και
οι υπόλοιπες οκτώ ερωτήσεις-φράσεις στις οποίες τα υποκείμενα του 8είγμα-

'ζ λ' ' '" ' 'λ λ 'τος παρουσια ouv χαμη α ποσοστά επιοοσης εχοuv αvα ογο εvvοιο ογικο περι-
εχόμενο. Το υποκείμενο, 8ηλα8ή, καλείται να συγκρίνει 8ύο αντικείμενα προς
' ' ( ' ' ) " 'ξ , ' ' 'ενα τριτο σημειο αναφοράς και να οει ει ποιο απ αυτα ειvαι μικροτερο,
μεγαλύτερο ή ίσο προς το συγκρινόμενο.

Αν τώρα 8εχθούμε ως κριτήριο κατοχής μιας γνώσης ή 8εξιότητας τη σω
στή απάντηση στο 90% των ερωτήσεων, που αναφέρονται στην αξιολογούμενη
γνώση ή 8εξιότητα, από ένα μαθητή ή το 90% των μαθητών της ομά8ας-τάξης,
" ' ' ' θ ' " ' ' 'οεv μποροuμε να ισχuριστοuμε οτι οι μα ητες του οειγματος εινα; ικαvοι να
κατανοούν τις γλωσσικομαθημ.ατικές έννοιες και σχέσεις των φράσεων που
αποτελούν τα αντικείμενα του τεστ. (Μ. Βάμβοuκα 1994 σ. 20β). Πιο συγκε
κριμένα, ένα ποσοστό 35,7% των μαθητών απάντησε σωστά στο 90% των
ερωτήσεων, 71% των μαθητών κατέχει το 80% των περιεχομένων στις ερωτή
σεις-φράσεις και σε 77 ,2% ανέρχεται το ποσοστό των μαθητών που φαίνεται να
8ιαβάζοuv και να κατανοούν ορθώς το 75% των γλωσσικομαθηματικώv εννοιών

' Η" Ι ' " ' ξ' ' ο θ 'και σχεσεων. οιαπιστωση αuτη οοηγει στα ε ης ερωτήματα: ι μα ητες του
8είγματος έχουν πραγματικά κατακτήσει τη σημασία των γλωσσικομαθηματι
κών όρων που συνάντησαν στο υλικό της δοκιμασίας; Έχουν ασκηθεί συστημα-

' ' Α' 'ξ Δ ' 'τικα στο vηπιαγωγειο και στην τα η του ημοτικοu στην αποκτηση των
θ ' ' ' "' 'θπρομα ηματικωv εvvοιων και των σχεσεωv που συνοεουντα μεγε η των αντι-

κειμένων;
ο ' ' '" ' ' "θ 'ι απαντησεις στα ερωτηματα αυτα οεν μποροuv αvτικειμεvικα να οο ouv
' "" ' ' ' Τ "" ' λ' 'απο ται οεοομεvα της έρευνας αυτής. α οεοομενα της απ α επιτρεποuν να

κάνουμε τη διαπίστωση ότι σε εννιά φράσεις-ερωτήματα η επίδοση των μαθη
τών είναι ανησυχητικά χαμηλή (ποσοστό επιτυχίας κάτω του 75%). Η ανάλυση
' λ ι ι ι ι ιομως των εvvοιο ογικων περιεχομεvων των φρασεων-ερωτησεων αυτων μας
ο8ηγεί στη 8ιατύπωση ορισμένων ερμηνευτικών υποθέσεων για τους πιθανόν
αιτιώδεις παράγοντες των 8uσκολιώv που συναντούν οι μικροί μαθητές κατά
την ανάγνωση-κατανόησή τους.

Έτσι, σε δυο φράσεις-ερωτήσεις η ελλιπής εμπειρία των μαθητών με τα
αντικείμενα, που σχηματικά παρασταίνονται, και τις πιθανές σχέσεις τους
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' λ' θ ' 'ζ ' ξ ' θ 'ειναι πο υ πι ανο να επηρεα ουν αρνητικα την ε οικειωση των μα ητων με το
σημασιολόγικό πε8ίο των 8ύο φράσεων.

Στις υπόλοιπες επτά φράσεις-ερωτήσεις, οι γλωσσικομαθηματικοί όροι,
' 'ζ ' ' λ' λ λ ' 'και οι σχεσεις που εκφρα ουν, ειναι ισως πιο πο υπ οκοι σημασιο ογικως απο

' ' ' ' θ ' ' λ'τους ορους και τις σχέσεις των φράσεων οπου οι μα ητες σημειωνουν πο υ
υψηλά (πάνω από 75%) ποσοστά επιτυχίας. Και από παλαιότερες έρευνες και

ι ι ι ι ι λ' ι ι ' ι ιμελέτες ειναι γνωστό οτι «οσο πιο απ ο ειναι το νοημα του ορου, τοσο πιο
νωρίς φαίνεται να τον κατακτά το παιδ]» (Ε. Clark 1992). Γονείς και παι8ιά
χρησιμοποιούν αρχικά μόνο τους απλούστερους όρους και αυτούς που είναι

' λ ' λ ' ' 'λ ' ~ 'σχετικά απ οι σημασιο ογικως -οπως μεγα ος- και κατόπιν προοσευτικα ,
επεξεργάζονται τις πιο πΌλύπλοκες σημασίες (ψηλός, χαμηλός, ελαφρύς, βα-
') Η~ ' ' ' ~' '~~'ρυς . σιαπιστωση αυτη συμφωνεί και με τα σικα μας ερευνητικα οεοομενα,

Ι Ι Ι Ι Ι 'λ 1αφου οι φρασεις-ερωτησεις που περιεχουν τους ορους μεγα ος - μικρος και
πολύς - λίγος (πιο πολύ - λίγο, πολλά - λίγα) απαντώνται σε υψηλότερα

' ' ' ' ' ' ψ λ' λ'ποσοστα επιτυχιας παρα οι φράσεις που περιεχουν τους ορους η ος, χαμη ος,
β ' λ ' Η' 'λ ' ' 'αρυς, ε αφρυς. εννοια, τε ος, της ισότητας και οι φρασεις που χρησιμοποιου-

~ 'λ ' ' ' ~' λ ' 'νται για τη ση ωση της φαινεται να κατανοούνται πιο συσκο α απσ την έννοια
' Σ. ' ' ' ' . θ 'της ανισότητας. τις εννια σχετικες φρασεις-ερωτησεις του τεστ οι μα ητες

σημειώνουν τα πιο χαμηλά ποσοστά επιτυχίας (Νο 21 - 30) με αντίστοιχα
ποσοστά 49,5%-79,1%. Μπορεί λοιπόν να υποστηριχθεί ότι οι μαθητές κατα
νοούν πιο εύκολα τις λέξεις που 8ηλώνουν αντίθεση, ανισότητα, ανομοιότητα

' ' ~ λ' ' ~ ' ' 'παρα αυτές που ση ωνουν ισοτητα, ισοσυναμια, ισοτιμια, ταυτοσημια, συνω-
νυμία (Μ. Βάμβουκα 1994). Πέρα, όμως, από τα παραπάνω, οι φράσεις με τα

. λ' ' ' ' λ' λ ' ' ψπιο χαμη α ποσοστά κατανοησης εινα: και πιο πο υπ οκες απο την απο η της
νοητικής 8ραστηριότητας που απαιτεί η εκτέλεση του έργου το οποίο 8ηλώ-

ο θ ' 'λ ' ~ ' λ 'ξ ' 'νουν. μα ητης οφει ει να κανει ουο συγκρισεις για να κατα η ει σ ενα
συμπέρασμα. Να συγκρίνει καθένα από τα 8ύο αντικείμενα με το αντικείμενο

' ' ' ' ~ ' ξ'αναφορας-συγκρισης η να συγκρινει τα συο αντικειμενα μετα υ τους και στη
συνέχεια να συγκρίνει το αποτέλεσμα με το αντικείμενο αναφοράς. Η 8ια8ικα-
' ' ' ' β λ ' ' λ' λ ' 'σια αυτη ειναι πρακτικα και συμ ο ικα-νοητικα πιο πο υπ οκη απο τη συ-

~' ' ξ' π ' ' λ'γκριση ουο αντικειμενων αναμετα υ τους. ιο συγκεκριμενα, εινα: πιο απ ο
. ' λ ~' \.\ 'ι: 'λ , ' \.\ , ι:και πιο ευκο ο για το παιοι να ιωειr;,ει την πιο μεγιχ η κιχνιχτιχ11 παρα ιινιχ οειr;,ει

την κιχνrχτιχ ποu είνιχι πιο μεγάλη ιχπ' ιχuτήν εδώ11. Συνοπτικά, η ελλιπής εμπει-
' θ ' ζ' ' 'ρια των μα ητων με τα εικονι ομενα αντικειμενα και τις σχέσεις τους, η σημα-

σιολογική πολυπλοκότητα των όρων και η συναφής πολυπλοκότητα των νοητι
κών δραστηριοτήτων που απαιτεί η εκτέλεση του έργου που 8ηλώνουν οι εννιά
φράσεις-ερωτήσεις του τεστ ερμηνεύουνίσως τα πολύ χαμηλά ποσοστά κατανό-

'ησης τους.
Από τα αποτελέσματα της έρευνας συνάγεται επίσης ότι ένα ποσοστό

μαθητών 29% του δείγματος αδυνατε] να 8ιαβάζει και να κατανοεί περισσότε-
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' 75% θ ' ' ' 'ρο απο το των προμα ηματικων εννοιων και σχεσεων που περιεχονται στις
' Τ ' ' ' 11- ' ψ λ' ' 'φρασεις του τεστ. ο ποσοστο αυτο ειναι ιοιαιτερα υ η ο, γιατι πρωαιται για

β ' λ θ ' ' ' π ' ' '1 ασικες γ ωσσικομα ηματικες γνωσεις-εννοιες. ροκειται ομως για φράσεις
Ι ' Ι Ι Ι θ Ι Ι λ ,στις οπσιες κατ ουσιαν το εργο του uποκειμενοu-μα ητη ειναι η εκτικη σειpο-

Ω' 1 1 11>' λ I θ' 1 1vετηση που ειναι εργο πιο οuσκο ο απο τη σειρο ετηση πραγματικων ανταειμε-
κ 1 'ξ θ' 'Υ ' θ 'νων. ι οταν rrη πprx η της σειpο ετησης μετrχφprχ..,ετrχι με opouς κrχ rxprx

γλωσσικούς rχuτή γίνεται πιο πολύπλοκηJJ (J. Piaget 1972 σ. 164). Τότε ο
μαθητής χρειάζεται να 8ιαβάζει και να κάνει ένα μικρό συλλογισμό για να
συγκρίνει τα 8ύο αντικείμενα και να δώσει τη σωστή απάντηση, η οποία γίνε
ται πιο 8ύσκολη, όταν τα στοιχεία της σειροθέτησης είναι περισσότερα από
11-, 'Ο βλ ' ' ' 11- ' λ ' 'ζουο. ταν η προ ηματικη αυτη κατασταση οιατυπωνεται εκτικα χρεια ε-
ται το παιδί, κατά τον Piaget, να φτάσει στην ηλικία των 12 ετών για να λύνει
το πρόβλημα. Είναι λοιπόν πιθανό η α8uναμία των παι8ιών να μην κατανοούν

' ξ' ζ ' ' ίλ 'τις σχεσεις μετα υ των απευωνι ομενων αντικειμενων να οφει εται στο οτι η'Ψ , , , '\:\ , , 'ζσκε η τους φέρεται ακομη πανω στα ιοια τα αντικειμενα τα όποια χειρι ονται
' ' ' ' ' β λ ' Τ 11>'καιΌχι πανω στις παραστασεις η τα συμ ο α των αντικειμενων. α παιοια

' 'λ 11> λ' ' 11> 1 ' 1που συναντοuν τις πιο μεγα ες οuσκο ιες ισως οεν σκέφτονται ακομη πανω σε
λεκτικές και μάλιστα γραπτές προτάσεις-φράσεις. Στα παι8ιά αυτά 8εν έχει

' ' 1 ζ ' λ 1 , ξ 'γινει ακομη, κατα τη πια ετιανη ορο ογια η rrεσωτεpικεuσηJJτων πρα ιακων
δομώ», 8ηλα8ή το πέρασμα από τις πραξικές στις νοητικές 8ομές. Τα παι8ιά
της ηλικίας αυτής κάνουν ακόμη σuγκεκpιμένοuς συλλογισμούς (raisonnements

) ' ' ' Η 'Ψ 1 ' 'concrets πανω σε συγκεκριμενα αντικειμενα. σκε η τους αφορα ακομη πρα-
ξ ' . ' Α 'θ ' λ'εις σε συγκεκριμενα αντικειμενα. ντι ετα η γραπτη γ ωσσα, η συντακτυω-
σημασιολογική 8ομή των φράσεων αναπαραστά σχέσεις ανάμεσα στα αντικεί
μενα που σχηματικά απεικονίζονται, βέβαια, παράπλευρα των φράσεων αλλά
για τη νοητική 8όμηση της σειροθέτησής τους 8εν είναι έτοιμα τα επτάχρονα
παι8ιά. Κι επει8ή οι νοητικές δομές ουωδομούνται πάνω στις πραξιακές θα
πρέπει κατά την εκπαί8εuση των μαθητών, που συναντούν τις πολλές 8uσκολί
ες, να προβλέπονται πολλές και ποικίλες 8ραστηριότητες πραγμάτωσης των

ξ ' ' 11> ' 11> 'θ 1πρα ιακων σχηματων και οομων που προοοευτικα α μετασχηματιστοuν στο
επίπεδο της παράστασης, του συμβολισμού, της νόησης (Κ. Μπασέτας 1996).

Οι ·8ραστηριότητες μάθησης των πραξιακών σχημάτων και μύησης των
\1> Ι θ I θ Ι Ι 1 1 'θ Ιπαιοιων-μα ητων στις προμα ηματικες εννοιες και σχεσεις εινα: uπο εση οχι

μόνο του σχολείου αλλά και του περιβάλλοντος 8ιαβίωσης του παι8ιού. Η
ι θ ι ι ι - ι ιικανοτητα των μα ητων να κατανοοuν τις εννοιες αυτές και τις σχεσεις τους

επηρεάζονται από τις ευκαιρίες μάθησης που τους παρέχει το περιβάλλον δια-
β ' ' Α ' ' Ι 11> ' ' λ ' 'ιωσης τους. υτο φαινεται απο τη οιαφορικη, γενετικη και πο ιτιστικη ανα-
λ λ ' 1\1> ' 11>' 'υση των αποτε εσματων επιοοσης των uποκειμενων του οειγματος που γινε-
ται στο κεφάλαιο που ακολουθεί.

5.1. Τrx rχποτελέσμrχτrχ επίδοσης κrχτά το φύλο των μαθητών. Η ανάλυση
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των αποτελεσμάτων επίδοσης στις 8ιάφορες ακα8ημαϊκές γνώσεις και 8εξιό-
'λ 'λ 1 1 'θ λλ 1 1τητες ανα ογα με το φυ ο των υποκειμενων ειναι μια συνη ης α α παντα

~ ι ι Η 'λ ι ξ ι ~ ι ι 1ενοταφερουσα τακτικη. ανα υση αποκτα εχωριστο ενοιαφερον, οταν προ-
κειται για 8εξιότητες των αγοριών και κοριτσιών στις γλωσσικές και μαθημα-

' ~ ξ' Πλ' 1 1 λ 11τικες σε ιοτητες. α ιες και συγχρονες ερευνες των γ ωσσικων η και των
μαθηματικών 8εξιοτήτων των 8ύο φύλων 8ιαπιστώνουν (Υ. Preteur et J. Fijal
kow 1987, Μ. Reuchlin 1991, Μ. Βάμβουκα 1994) ότι τα κορίτσια συνήθως
υπερέχουν των αγοριών στα γλωσσικά μαθήματα και υπολείπονται αυτών στα

θ ι Β'β ~ ι λ' ι ι ~ ιμα ηματικα. ε αια σεν ειναι ιγες και οι ερευνητικες εργασιες που σειχνουν
ότι η 8ιαφορά μεταξύ της υψηλότερης και χαμηλότερης επί8οσης αγοριών και

ι λ ι ι θ ι ι ~ξι ικοριτσιων στις γ ωσσικες η τις μα ηματικες γνωσεις και σε ιοτητες, ειναι
αμελητέα, αφού στατιστικώς αποδείχνετα. ασήμαντη. Γενικά όμως κοντεύει
να γίνει στερεότυπη αντίληψη ότι στους άν8ρες 8εσπόζουν τα φυσικομαθηματι
κά εν8ιαφέροντα και στις γυναίκες τα γλωσσικά και ότι υπερέχουν οι άν8ρες σε

θ ι ι ~ ξ ι ι λ ιφυσικομα ηματικες γνωσεις και σε ιοτητες και οι γυναικες σε γ ωσσικες.
Η ι λ ι ι ι ι ξ ι ~ ιασάφεια οιπον που επυφατει αναφορικα με την υπαρ η η μη οιαφορων

μεταξύ αγοριών και κοριτσιών στο γνωστικό αυτό πε8ίο μας ώθησε να αναλύ
σουμε τα αποτελέσματα της έρευνας αυτής σε σχέση με το φύλο των υποκειμέ
νων του 8είγματός της. Το αντικείμενο της έρευνας, λόγω της υφής και της
σπου8αιότητάς του, αφού οι προμαθηματικές έννοιες και οι σχέσεις τους απο
τελούν τη βάση των μαθηματικών υπολογισμών και των λογικομαθηματικών
κρίσεων, προσφερόταν για ανάλυση και από τη σκοπιά αυτή. Το ερώτημά μας
ι ι ι 'ζ ~ ι ι~ ι ~ιηταν: αγορια ):(αι κοριτσια εμφανι ουν σιαφορες επισοσης στο γνωστικο πεοιο;

Το γράφημα Ιπαριστάνει την κατανομή των επιδόσεων αγοριών-κοριτσιών
και του συνολικού 8είγματος σε έξι βαθμολογικές τάξεις, ενώ ο πίνακας ΠΙ
~ ι ι ι ι~ ~ι 'λ 'λ .σειχνει τους μεσους ορους επισοσης των συο φυ ων και τον ε εγχο της παρατη-

' ~ ι ι~ ι ιρουμενης οιαφορας τους στην επισοση με το στατιστυω κριτηριο «ί» και την
ανάλυση της 8ιακύμανσης.

Από τα 8ε8ομένα του γραφήματος Ι και του πίνακα ΠΙ συνάγεται ότι τα
1 ι ι ψ λ' ι λ' β θκοριτσια σημειωνουν πιο συχνα υ η οτερη και πιο σπάνια χαμη οτερη α μο-

λ ι ι ι θ ι ι ψ λ ι ι ι ι~ογι~ απο τα αγόρια συμμα ητες τους και φυσικα πιο υ η ο μεσο ορο επιοο-
σης. Οι παρατηρούμενες όμως 8ιαφορές στην επί8οση των 8ύο φύλων είναι
μη8αμινές και η σχετική υπεροχή των κοριτσιών είναι στατιστικά ασήμαντη.
Οι μικρές 8ιαφορές που παρατηρούνται υπέρ των κοριτσιών οφείλονται προφα
νώς σε τυχαίους παράγοντες. Αγόρια και κορίτσια κατανοούν και κατέχουν σε
ίσο βαθμό τις προμαθηματικές έννοιες και τις σχέσεις τους, όπως τουλάχιστον,
διατυπώνονται στα φραστικά σύνολα του τεστ. Η διαπίστωση αυτή επιβεβαι
ώνει και ενισχύει τα πορίσματα της έρευνας των Υ. Preteur et J. Fijalkow
(1987) οι οποίοι, εξετάζοντες από κοινού την επίδοση των μαθητών Α' Δημο-

, 'λ · λ ι ι ~ ι ι 1 ~τικου στο τε ος της σχο ικης χρονιας, οιαπιστωνουν οτι τα κοριτσια οεν πετυ-
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Γράφημα 1 : Επίδοση αγοριών και κοριτσιών
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Βαθμολογία μαθητών : 1 - 5 μονάδες = 1
6 -1 Ο μονάδες= 2
11-15 μονάδες = 3

16 - 20 μονάδες= 4
21 - 25 μονάδες= 5
26 - 30 μονάδες = 6

Πίνακας 111 : Η επίδοση των μαθητών σε σχέση με το φύλο τους
(Κριτήριο " t" και ανάλυση διακύμανσης)

Χαρακτηριστικά Σταησηκή
στατιστικά Ν χ SD σημαντικότητα

Φύλο

Ανόσια 227 23.98 4.82 "t" = 1.889

Κοοίτσια 215 24.73 4.00 ο> 0.05

Πηγή Β.Ε. Άθροισμα Μέσοι F τιμή Ρ
διακύuανσnc τετραγώνων τετραγώνων
Μεταξύ 1 62.485 62.485 3.166 0.0759
οuάδων
Εντός 440 8683.243 19.734
οuάδων
Σύνολο .. 441 8745.728
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χαίνουν καλύτερα αποτελέσματα στην Ανάγνωση και τα αγόρια στα Μαθημα
τικά και ότι οι ίδιες μεταβλητές (φύλο, ηλικία, κοινωνικό περιβάλλον, εθνική

ι λ ) 'ζ ι~ ι Α ι ικαταγωγη κ.τ .. επηρεα ουν την επιοοση τοσο στην ναγνωση οσο και στα
Μ θ ι Η ι ι ~ ι ι ι ι 'θα ηματικα. ερευνητικη αυτη οιαπιστωση ειναι κατι που φαινετα; αντι ετο

~ι ι ι ι ~ ~ λ' ιπρος τις ιοεες που ως στερεότυποι εχουν κυριαρχησει στη οιοασκα ια και μα-
θηση της ύλης των μαθημάτων της γλώσσας και των μαθηματικών. Βέβαια για
την οριστική διαλεύκανση του ζητήματος χρειάζεται να διεξαχθούν και άλλες
έρευνες με διαφορετικά δείγματα μαθητών και μέ διαφορετικές δοκιμασίες
αξιολόγησης της επίδοσής τους.

5.2. Τ (Χ (ΧΠοτελέσμ(Χτ(Χ επί8οσης των μ(Χθητών σε σχέση με την ηλικί(Χ τους.
Η χρονολογική ηλικία εγγραφής των παιδιών στην Α' τάξη του Δημοτικού ή
αλλιώς της υποχρεωτικής εκπαίδευσης και επομένως της έναρξης μάθησης των

ι β ι θ' ι ι Α ι Μ θ ι ιπρώτων ασικων μα ησεων, οπως ειναι η ναγνωση και τα α ηματικα, εχει
ι λ ι , ι ι ι θ ι ζ ,γινει τα τε ευταια τριαντα χρονια αντικειμενο εντονων εωρητικων συ ητησε-

θ ' λ' ι ι Η β'ων και αντιπαρα εσεων και ε αχιστων ερευνητικων προσεγγισεων. αμcpισ η-
τηση της ((ετοιμότητ(ΧςJJ των παιδιών ηλικίας 5Υ2 ετών να αντιμετωπίζουν

ι 'θ β ι ι ~ ξ ι θ ιεπιτυχως τη μα ηση των ασικων εννοιων και σε ιοτητων και με το εωρητικο
ι ι ~ι λ ι ι ι ψλ' ι λεπιχειρημα οτι τα παιοια της η ικιας αυτης σημειωνουν υ η α ποσοστα σχο ι-' , , ψ , Ύ' ι Π ~'κης (ωστεpησης,,, (ι(Χποppι ης,, και ιι(Χποτuχι(Χς,,, το 1πουργειο αιοειας απο-

φάσισε τον περασμένο χρόνο να επιμηκύνει από τα 5Υ2 στα 6 έτη την ηλικία
, ξ , ·~ ~ , Ε ~, θ , ,εναρ ης της υποχρεωτικης εκπαιοευσης των παιοιων. πειοη εωρουμε οτι η
επίδραση της ηλικίας έναρξης της συστηματικής μάθησης της Ανάγνωσης και
των Μαθηματικών δεν έχει επαρκώς τεκμηριωθεί με ερευνητικά δεδομένα και

~ ~ ι ι θ ι ~ ι β ι ι ι~με το οεοομενο οτι οι μα ητες του οειγματος μας ρισκονται ακομη στο σταοιο
εκμάθησης των θεμελιωδών αυτών δεξιοτήτων, θελήσαμε να μελετήσουμε τα
αποτελέσματα της επίδοσής τους σε σχέση με τη χρονολογική ηλικία. Για το
σκοπό αυτό τα υποκείμενα του δείγματος χωρίστηκαν σε δύο ιιηλικι(Χκές,, ομά
δες. Την μια ομάδα, (ιτ(Χ μικpιi,,, αποτέλεσαν οι μαθητές που είχαν γεννηθεί στο
διάστημα από 3-10-1988 έως και 1-4-1989. Την άλλη ομάδα, ι(τ(Χ μεγιiλ~,,,
συγκρότησαν οι μαθητές που είχαν γεννηθεί στο διάστημα από 2-4-1988 έως
2-10,..1988. Ο πίνακας IV συνοψίζει τα δεδομένα και τα αποτελέσματα επίδο
σης των ιιμικpών,, και ιιμεγιiλων,, μαθητών της Β' Δημοτικού.

Τα αποτελέσματα της αξιολόγησης, όπως φαίνονται στον Πίνακα IV, δεί
χνουν ότι η επίδοση των μαθητών της «μεγάλης» ηλικίας δε διαφέρει σημαντι
κά από την επίδοση των μαθητών «μικρής» ηλικίας. Η ελάχιστη υπεροχή που

'ζ 'λ ι ι ι~ ι ι ιπαρουσια ουν «τα μεγα α» στο μεσο ορο της επιοοσης τους, ειναι στατιστικά
, Τ λ' ~ ξ, , , , ,~ασημαντη. α αποτε εσματα οεν αυ ανονται, οταν περνουμε απο την ομαοα

των «μικρών» στην ομάδα των «μεγάλων» παιδιών, κάτι που είναι αντιφατικό
προς την κυρίαρχη κοινή αντίληψη και γνώμη, σύμφωνα με την οποία, όμως,
παίρνονται οι αποφάσεις που αφορούν την εκπαίδευση των παιδιών μας.
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Πίνακας ιν

Στατιστικά Ν χ SD Στατιστική
χαρακτηριστικά

σημαντικότητα

Ηλικία

«Μικρά» 170 24.017 4.253 "t" = 0.90

«Μεγάλα» 229 24.388 4.565 Ρ > 0.05

Πηγή 8.Ε. Άθροισμα Μέσοι F τιμή Ρ
τετραγώνων τετραγώνωνδιακύμανσης

Μεταξύ 1 13.429 13.429 0.6827 0.4092
ομάδων
Εντός 397 7809.357 19.670
ομάδων
Σύνολο 398 7822.787

5.3. Τα αποτελέσματα της επ{8οσηςτων μαθητών σε σχέση με τη βrι.θμ{8α
εκπα{8εuσης της μητέpας τους. Η θετική επί8ραση που ασκεί το επίπεδο εκ-

·~ ' ~ ' ' ' ξπαιοευσης των γονεων, και ισιαιττρα της μητερας,-στην αναπτυ η «του μορ-
' λ ' ~ ' ' ' λ' λ ' λ 'φωτικου κεφα αιου» των παιοιων εχει απα πο υ πα ια και επανει ημμενα

επισημανθεί και διαπιστωθεί.

Πίνακας V : Επίδοση των μαθητών σε σχέση με τη βαθμίδα εκπαίδευσης της μητέρας
τους

χαρακτηριστικά Ν χ SD Στατιστική σημαντικότητα
στατιστικά

εκπαίδευση
uπτέοαc

Πρωτοβάθμια(1) 83 22.66 5.33 "t" 1-2 = 3.624 p <0.001

Δευτεροβάθμια(2) 216 24.65 3.86 "t"1-3 = 3.936 ο <0.001

Τριτοβάθμια(3) 66 25.68 3.58 "t"2-3 = 5.750 p <0.001

Πηγή διακύμανσης Β.Ε. Άθροισμα Μέσοι . F τιμή Ρ.
τετοανώνων τετοανώνων

'

Μεταξύ ομάδων 3 374.079 124.693 7.088 0.000

Εντόςομάδων 362 6368.132 17.592

Σύνολο 365 6742.210
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Και η κατανομή των αποτελεσμάτων επί8οσης των υποκειμένων του 8είγ
ματος σύμφωνα με τηv βαθμί8α εκπαί8ευσης της μητέρας του, όπως φαίνονται

Πί V β β ' ' ' Φ ' θ ' 'στον ιvακα , το επι ε αιωvει για μια ακομη φορα. αινετα, κα αρα οτι οι
μέσοι όροι επίδοσης των μαθητών είvα ανάλογοι με το επίπεδο εκπαί8ευσης
της μητέρας τους. 'Οσο πιο υψηλό είναι το επίπεδο μόρφωσης των μητέρων

' ' ' β θ ' ' θ ' ' 'τοσο ανώτερος ειvαι και ο α μος κατοχης των προμα ηματικωv εvvοιωv απο
ταπαιδια τους. Μάλιστα οι 8ιαφορές που παρατηρούνται ανάμεσα στους μέ-

' ·~ θ ' ' ~ . ' ·~ 'σους ορους επιοοσης των μα ητωv με μητερες οιαφορετυωυ επιπεσου εκπαι-
8ευσης είναι στατιστικά πάρα πολύ σημαντικές {p <0.001).

6. Διιχπιστώσεις κιχι προτάσεις

Μ ' ' 'θ ' ' θε τηv ερευvα αυτη αποπειρα ηκε να εκτιμησουμε τηv ικαvοτητα μα η-
' β ' ' Β' 'ξ ~ ' λ 'των, που ρισκονται στην αρχη της τα ης του οημοτικου σχο ειου, να κατα-

' ' ' θ ' ' ' 'Ηvooυv φρασεις που περιέχουν προμα ηματικες εvvοιες και σχεσεις. ταv μτα
8οκιμή για τηv αξιολόγηση του βαθμού κατοχής γλωσσικομαθηματικώv εvvοι-
' ' ' ~ ' 442 θ ' 'λ ' ' Β' λων απσ ενα οειγμα μα ητωv στο τε ος του πρώτου τριμηvου της σχο ι-
' 'κης χροvιας.

Δεv μας 8ιαφεύγει το γεγονός ότι τα αποτελέσματα της αξιολόγησης αυ
τής, όπως και κάθε μέτρησης, είναι συνάρτηση της τεχνικής και του οργάνου
αξιολόγησης-μέτρησης. Και στην προκειμένη περίπτωση η αξιολόγηση έγινε

' ~ ' ' ' ' 'λ 'σε κατάσταση ομαοικης σιωπηρης αvαγvωσης φραστικωv συvο ων, οπου οι
προμαθηματικές έννοιες και σχέσεις τους συλλαμβάνονται και επιβοηθητικά
από το σχηματικό-εικονικό πλαίσιο αναπαράστασης που συvο8εύει κάθε φρά
ση.

Σ λ ' ' ' ' 'ζ 'το π αισιο αυτο η αvαγvωση των φράσεων προσόμοια ει με τηv αναγνω-
' ' β βλ' ' β λ ' ' ~ 'ση εvος εικοvογραφημεvου ι ιου η με τηv προ ο η εικ°'vωv που συνοοευονται

από υπομνήματα. Ο γραπτός λόγος συνοδεύει τις εικόνες :{τlιι σχήματα και οι
εικόνες συvο8εύοvται από το γραπτό λόγο. 'Άλλωστε, τα μη γλωσσολογικά

' ( θ' ' ' 'βλ ' ' )σημεια αρι μοι, πινάκες, γραφηματα, συμ ο α, σχηματα, εικοvογραφηματα ,
συνοδεύουν σχεδόν πάντοτε τα γλωσσολογικά σημεία του γραπτού κειμένου.
Επίσης, ανάλογες τεχνικές άσκησης και αξιολόγησης των μαθητών στη γνώση

' θη ' ' ' λ 'και καταvοηση των προμα ματικων εvvοιωv περιεχοvται και στα σχο ικα
εγχειρί8ια των Μαθηματικών των Α' και Β' τάξεων του Δημοτικού. Η τεχνική
λ ' ξ λ' 'θ ' ' θ 'οιπον του τεστ α ιο ογησης που χρησιμοποιη ηκε ηταv οικεια στους μα ητες
και έπαιρνε τη μορφή εv8ιαφέρουσας και ευχάριστης 8ραστηριότητας.

Η ανάλυση των αποτελεσμάτων έ8ειξε ότι μόνο 2.5% των μαθητών του
8είγματος κατέχουν πλήρως ( 100%) τηv ικανότητα κατανόησης των προμαθη-

' ' ' ' ' ' 'ζ κματικωv εvvοιωvκαι των σχέσεων τους, οπως αυτές εμφαvι οvται στο τεστ. ι
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ένα σημαντικό υψηλό ποσοστό μαθητών (25%) κατέχει τη σχετική μαθηματική
ύλη σε ποσοστά που κυμαίνονται από 1-75%. Το υψηλό αυτό ποσοστό των
μαθητών, που 8εν έχουν επαρκώς αποκτήσει την ικανόtητα να κατανοούν τις
προμαθηματικέςέννοιες και τις σχέσεις τους, μας προκαλεί ανησυχητικές σκέ
ψεις αναφορικά με τη μελλοντική μάθηση μαθηματικών γνώσεων και 8εξιοτή
των ανωτέρου βαθμού δυσκολίας από τους ί8ιους τους μαθητές.

Η 1 1 1 1 1 β 1 θ 1 1ανεπαρκης γνωση η η αγνοια των εννοιων ασικων μα ηματικων ορων,
όπως είναι οι προμαθηματικές έννοιες και οι ποσοτικές σχέσεις σύγκρισης με
ταξύ αντικειμένων, θα εμ~ο8ίζει τη μάθηση επόμενων ενοτήτων της μαθημα-

1
1λ Η 1θ 1 1 ξ 1 ό 1 1λλτικης υ ης. μα ηση ενος στοιχειου ε αρταται απ την κατοχη α ων στοι-

χείων. Μάλιστα, ει8ικά τα Μαθηματικά συχνά είναι ιεραρχημένες ακολουθίες
των οποίων η μάθηση προϋποθέτει ότι έχει πραγματωθεί η μάθηση των προη
γούμενων. Αν τα προαπαιτούμενα γνωστικά στοιχεία 8εν έχουν γίνει κτήμα
του μαθητή, αυτός θα συναντήσει δυσκολίες-στις επόμενες μαθήσεις του. Και η
μάθηση των προμαθηματικών εννοιών έχει, όπως σημειώσαμε προαπαιτούμε-

1θ ξ 1 1 (\ 1 θ1 1να τη μα ηση των πρα ιακων σχηματων και σομων της σειρο ετησης αντυαιμε-
1 (\ ξ 1 1 1 λ 1νων και την κατοχη της σε ιστητας αναγνωσης και κατανοησης απ ων φραστι-

1
1λ 1 1 θ 1 1κων συνο ων, που περιεχουν τους ορους των προμα ηματικων εννοιων και των

σχέσεών τους. Ταυτόχρονα όμως οι προμαθηματικές έννοιες και σχέσεις συνι-
1 1 1 (\ ξ 1 1 1λστουν προαπαιτουμεναγια την κατακτηση σε ιοτητων και τεχνικων εκτε εσης

απλών αριθμητικών υπολογισμών και την ανάπτυξη γενικώς της λογικομαθη-
1 1ψ ο θ 1 1(\ 1 λ1 1ματικης σκε ης. μα ητης, για παρασειγμα, πριν αντιμετωπίσει απ ες πρα~

ξεις πρόσθεσης και αφαίρεσης πρέπει να έχει κατακτήσει τις προμαθηματικές
έννοιες των ποσοτικών και συγκριτικών σχέσεων αντικειμένων και μεγεθών.
Μια καλύτερη γνώση των εκφράσεων σχέσεων αντικειμένων και μεγεθών. Μια
καλύτερη γνώση των εκφράσεων στις οποίες περιέχεται ο όρος ιιπεpισσότεpορ,

(\ λ 1
(\Ι 'ξ 1 1 λ β 1 1και ση ωνει την ιaεατης au ησηςκαι αυτων στις οποιες περι αμ ανετατ ο ορος

λ Ι (\Ι Ι λ Ι θ 1 1ιι ιγοτεpορ, και η ιaεα της μειωσης-ε αττωσης χα ως και των εκφρασεων που
(\ λ 1 (\Ι Ι 1 1 1 1 λση ωνουν την ιaεα της ισοτητας, οπως εινα: τα φραστικα συνο α που συγκρο-

1 1 θ 1 . 1 λ 1 1τουν τα ερωτήματα του τεστ μας, α ακυρωνε μερικες του αχιστον, πιστευου-
1 (\ λ1 θ 1 θ 1 1 θ 1με, απο τις συσκο ιες που πι ανοτατα, α συναντουν οι μικροι μα ητες στην

επίλυση απλών προβλημάτων, θα αύξαινε την αυτοεμπιστοσύνη τους και θα
1 1 1 λ 1 β1 1 1βμειωνε απο τα πρωτα σχο ικα τους ηματα την ανησυχια και το φο ο τους για

τα Μαθηματικά. 1 Ομως, ένα ποσοστό 11 % των μαθητών του 8είγματός μας,
1 (\6 1 1 1 λ1 β 1 (\ 1σύμφωνα με τις επιο σεις τους, φαινεται οτι εχουν πο υ σο οιρεςοιουνοιμιεςκοιι

ελλείψεις που κάνουν 8ύσκολη την κατάκτηση άλλων μαθηματικών 8εξιοτήτων,
1ζ . 1 θη 1 1 θ. 1 1γνωρι ουν πρωιμα τη μα ματικη αποτυχια και πι ανον αποστρεφονται τον

κόσμο των μαθηματικών, πριν καλά-καλά τον γνωρίσουν.
Δ 1 1ζ 1 1 (\1 1 1 1εν ειναι, νομι ουμε, ασκοπο να σημειώσουμε εοω οτι η στενη συνάρτηση,

μεταξύ των προαπαιτούμενων γλωσσικών και μαθηματικών 8εξιοτήτων και
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'λ θ ι ι ι~ ι ι 1των αχο ου ων γνωστικων ενοτητων στους ιοιους τομεις, εχει και ερευνητικα
επιβεβαιωθεί. Διαχρονικές έρευνες στη σχολική επί8οση των μαθητών 8είχνουν

θ ι ι , , λ , θ' ,~ ,μια ετικη συναφεια αναμεσα στις πρωτες σχο ικες μα ησεις και στην επιοοση
τους πολλά χρόνια αργότερα στην ί8ια ύλη μάθησης. Ο Β. Bloom (1979 σ. 49)
σημειώνει ότι ι<η επί8οση στην Αριθμητική στην ΣΤ' τάξη μπορεί να προβλε
φθεί από την επί8οση στη Β' τάξη με μια συσχέτιση στο +. 70, ενώ η επί8οση
στην Ανάγνωση στη Ε' τάξη μπορεί να προβλεφθεί από την επίδοση στην Β'
τάξη και με μια συσχέτιση γύρω στο +. 75>>.

Η πρώιμη 8ιάγνωση των 8υσκολιών που συναντούν οι μαθητές στην κατανό-
θ , ι ι ι ' . ιηση των προμα ηματικων εννοιων μπορει να γινεται, πιστεύουμε, με την χρηση

' 'λλ ' Η θ ' ' 'ζτου τεστ μας η α ων παρομοιων. μα ηματικη απστυχια αντιμετωπι εται,
πριν οριστικά εγκατασταθεί στο μαθητή με την πλήρωση των κενών ~αι ελλεί-
ψ ~ , , ι ι ι ι 'λλ ι ιεων που οιαπιστωνεται οτι αυτός εχει στον εναν η α ο γνωστικο τομεα της
μαθηματικής ύλης. Συχνά όμως συμβαίνει να αρχίζει η 8ι8ασκαλία μιας ενότη
τας, θεωρώντας ως 8ε8ομένο ότι όλοι οι μαθητές της τάξης προσεγγίζουν την
ενότητα με αποκτημένη (ες) την προηγούμενη (ες) ακολουθία (ες) της ύλης,
πράγμα που 8εν είναι βέβαια ορθό. Και η πιο απλή όμως μάθηση προϋποθέτει
ι θ ι ι . 'β θ ι ι λ' ι ιοτι οι μα ητες εχουν σε καποιο α μο κατανοησει τις εντο ες -προφορικες η
γραπτές- και τις ψυχοκινητικές 8εξιότητες για να προσεγγίσουν την προτεινό
μενη καινούρια ύλη.

Στο σχολείο ο Μσκαλος, παίρνοντας υπόψη του το επίπεδο του μαθητή και
χάνοντας χρήση του κατάλληλου φροντιστηριακού υλικού, εικονικού και γλωσ
σικού, πρέπει να φροντίζει να καλύπτει τα κενά, να συμπληρώνει τις ελλείψεις
του και να 8ίνει περισσότερη προσοχή στη γλωσσική μάθηση των μαθητών και
ι8ιαίτερα της Α' τάξης.

Οι προμαθηματικές έννοιες και οι σχέσεις τους 8εν είναι προφανείς για τα
~ ι λ ι λ ι Ε' ι , ~ ι ιπαιοια της πρωτοσχο ικης η οαας. ιναι ομως ουσιωοεις γιατι τους επιτρε-

πουν να εντοπίζουν τις ποσότητες και να 8ιαφοροποιούν τους αριθμούς (περισ-
, ι λ ι ι ι ι ι ) 'ζ Η 'θ ισοτερος η ιγοτερος απο, ισος με, τόσος ... οσος που τις εκφρα ουν. μα ηση

τους αρχίζει με την παρατήρηση των αντικειμένων και με τη συνει8ητοπο(ηση
ι λ'ξ 'ζ , θ ι ζ ιτων ε:ννοιων των ε εων που τις εκφρα ουν μεσα στην χα ημέpινη ωη και

ι 'Ε ι ι ι 'θ Μ θ ι 'ζχρηση. τσι μπορει κανεις να πει οτι η μα ηση των α ηματιχων αρχι ει να
ι ι ι ~ ιπραγματοποιειται με την παρατηρηση των αντικειμενων, την οραση του υπσ-

, ' ' ' . 'κειμενου στα αντικειμενα που παρατηρει και την εκφραση των εμπειριων των
βιωμάτων που το υποκείμενο αποκομίζει και εκφράζει. Η σωστή λεκτική έχ-

θ ι , ι β' ι.φραση των προμα ηματικων εννοιών και σχεσεων και η αχρι ης αναγνωση των
ι ι ι ι β' 'θ λ 1αντιστοιχων ορων ειναι τα πρωτα ηματα για τη μα ηση της γ ωσσας των

Μαθηματικών. Η μαθηματική γλώσσα, μη το ξεχνάμε, βασίζεται στη μητρική
γλώσσα, τη γλώσσα 8ηλα8ή που μαθαίνει κανείς από τη μητέρα του. Ίσως,
ι ξ· ι ό ,~ ι ~ ι ιετσι να ε ηγειται και το τι η επιοοση των υποκειμενων του οειγματος ειναι
ΙΧνά.λογη με το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας τους.
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ΣΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ

Θα ξεκινήσω το άρθρο που ακολουθεί με την ρήσητου Mallarme που κάποτε
είπε ότι «οι στίχοι 8ε γράφονται με ι8έες, αλλά με λέξεις». Αυτή η φράση

ψ 'ζ , , θ θ ι ι ισυνο ι ει το περιεχομενο του αρ ρου μου που α περιστραφει γυρω απο τις
ι λ ι λ ι ξ' ιεννοιες της γ ωσσας και της ογοτεχνιας και τις μετα υ τους σχεσεις.

Πιο σιηκεκριμένα το άρθρο θα περιστραφεί γύρω από τρεις κεντρικούς
άξονες
(α) τον ορισμό και επεξήγηση της έννοιας «υφολογία»
(β) την υφολογική ανάλυση και
(γ) τη χρησιμοποίηση της μεθό8ου αυτής για τη 8ι8ασκαλία της γλώσσας και
της λογοτεχνίας, με άλλα λόγια πώς μπορεί αυτή η γλωσσολογική προσέγγιση

λ ι ι ι λ ι λ' Τ'λ ιτης ογοτεχνιας να φωτισει πτυχες του ογοτεχνικου ογου. ε ος συντομη
1 θ ' λ ' βλ' 1αναφορα α γινει στα π εονεκτηματα και προ ηματα της πρακτικης εφαρμο-

' ' 'ξγης της μεσα στην τα η.
Τ ~ ι ι θ , ι , ,α παραοειγματα τα οποια α χρησιμοποιησω ειναι παρμενα και απο την

λλ ' ' λ'λ 'Α'' ~'ε ηνικη και απο την αγγ ικη ογοτεχνια. υτο ομως που μας ενοιαφερε:
σήμερα είναι η εφαρμογή ενός θεωρητικού μοντέλου και οι αρχές που το 8ιέ-

ο ι ι ι θ 'πουν. ι πρακτικες τους εφαρμογες μπορουν να πραγματοποιη ουν σε μια
πλειά8α από 8ιαφορετικές γλώσσες και λογοτεχνίες.

/. Υφολογία

Ας αρχίσουμε λοιπόν με τον όρο υφολογία. Όπως είναι ίσως εμφανές από
'ζ λ'ξ , , ' ' ' , 'Ο 'την ρι α της ε ης, ο ορος αυτος ειναt συγκειμενος του ορου υφος. μως πως

'ζ ' ' ' · ' Ο ' ' L hορι εται το υφος, τι εννοουμε με τον ορο αυτο; t ερευνητες οπως οι eec και
Short ( 1981) τείνουν να ορίσουν το ύφος ως το σύνολο των επιλογών που χάνει
ι , ι ι ι ι ψενας συγγραφέας, για να επιτυχει το σκοπο για τον όποιο εγρα ε το συγχεκρι-
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1 ' 'Ύ' ~ λ ~' 1 λ λ 1 . ~
1 1μενο κειμενο. 1φος οη αοη ειναι οι γ ωσσο ογικες και μη ιοιαιτεροτητες ενος

κειμένου, η βιωματική/συγκινησιακή χρήση της γλώσσας, οι μορφοσυνττατικές
επιλογές του ομιλητή/συγγραφέα και άλλα. Ο,τι8ήποτε 8είχyει στο μέσο ομι-
λ , λ , , , , ·ι λ , , ' 'λλ 'ητη της γ ωσσας οτι ενα κειμενο ε ναι ογοτεχνια, οτι καποιο α ο ειναι
~ ι ι ι ι ι ι ι ι θ ι ιοιαφημιση η οτι καποιο τριτο ειναι αποσπασμα απο τη νομο εσια του κρατοuς.
Το ύφος είναι αυτό που διαφοροπσιε! τον Καβάφη από τον Κάλβο, το Σεφέρη

' Ελ' ' ' β βλ' ' ' ' ' θαπο τον υτη, μια συνταγη μεσα στο ι ιο της μαγειρικης απο ενα αρ ρο σε
μια εφημερί8α.

'Αρα από τη μια μεριά έχουμε τη γλώσσα, όπως την αντιλαμβάνεται ο
' λ ' ' ' ' λ ' 'ζμεσος ομι ητης, και το υφος που ειναι μια σειρα επι ογων που χρωματι οuν τη
' λ' ~ ' ' ' θ ' θ Η 'χρηση του ογοu και τη οιαφοροποιοuν απο αν ρωπο σε αν ρωπο. χρηση

, λ' 'θ , , , λ'αυτη του ογοu και η αντιπαρα εση της με την ιικανονικη>> χρηση του ογοu
, λλ , , , ~ , ξ'-η α ιως τη ιινορμα»- φερνοuν στο νου και τον οιαχωρισμο μετα υ των

γνωστών 8ιακρίσεων του γλωσσολόγου Saussure μεταξύ langue και parole (του
λόγου ως συστήματος και της ομιλίας, της πραγμάτωσης 8ηλα8ή του λόγου

'λ , . λ , ' λ ')ανα ογα με τις αναγκες και τις επι ογες του εκαστοτε ομι ητη .

ΙΙ. Υφολογι)!ή ανάλυση

Σύμφωνα πάλι με τους 'Άγγλους μελετητές του ύφους Leech and Short
(1981), η χρήση της γλώσσας και η συστηματική ανάλυσή της παίζουν πρω-

, 'λ λ , 'λ ' θ ~ λ , . 'ταρχικο ρο ο στην υφο ογικη ανα uση, η οποια για με οοο ογικοuς και μονο
' , ~ , , , . ·~σκοποuς μπορει να οιαχωριστει σε τρια επιμεροuς σταοια:

(ιχ.) την γλωσσολογική πεpιγpιχ.φήενός κειμένου (συνήθως σε όλα τα γλωσσολο
γικά επίπεδα: φωνολογία, μορφολογία, σύνταξη, σημασιολογία, πραγματολο
γία).
(β) την ιχ.νriλuση των γλωσσικών 8ε8ομένων κιχ.ι την εpμηνεt« τους, 8ηλα8ήτην
περαιτέρω ενασχόληση με τη γλώσσα, αλλά αυτή τη φορά μέσα από το πρίσμα
της ερμηνείας που 8ίνει νόημα στη στεγνή και ξερή απαρίθμηση στοιχείων ή
αριθμώy και
( ) ι: λ Ι σή Ι Ι λ Ι Ι Σ' .,γ την ιχ.r.,ιο ογη τους μεσιχ. στο γεvικοτεpο π ιχισιο του κειμεvου. οιυτο το
στά8ιο ο μελετητής κάνει χρήση της κριτικής του ικανότητας και προσπαθεί να
8ει σχέσεις μεταξύ των 8ε8ομένων του και, το πιο σημαντικό, να δει κατά

, , 'ζ ' 'ποσον και με ποιο τροπο επηρεα εται ο αναγνωστης του εργοu.
Α , θ' λ ' θ , 'β θ , , ,υτες οι εσεις απστε οuν το εωρητικο uπο α ρο, πανω στο οποιο στηρι-

ζεται κάθε υφολογική ανάλυση που φιλο8οξεί να είναι πλήρης και ολοκληρωμέ-
Α , θ ' ·~ ' λ' 'νη. ργοτερα α χρησιμοποιησοuμε τα σταοια αυτα, για να ανα uσοuμε κειμε-

να και να δώσουμε συγκεκριμένα παραδείγματα,

* * *
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Στη 8ιάρκεια πολλών 8εκαετιών υπήρχε ένα εξακριβωμένο χάσμα μεταξύ
του τομέα της φιλολογ{ιχ.ς, που ασχολε(το με την ανάλυση των λογοτεχνικών
κειμένων, και της γλωσσολογ{ιχ.ς, που κατά παρά8οση ανέλυε τις σχέσέις μετα
ξύ των 8ιαcpόρωνγλωσσών είτε σε συγχρονικό-οριζόντιο επίπεδο, 8ηλα8ή τη
γλώσσα σε μία συγκεκριμένη χρονική στιγμή, είτε σε 8ιαχρονικό-κάθετο επίπε-
80, 8ηλα8ή τη γλώσσα μέσα από την ιστορική της 8ια8ρομή σε σχέση με την
ετυμολογία λέξεων, την ιστορική τους ορθογραφία και άλλα. Οι φιλόλογοι 8εν
χρησιμοποιούσαν καθόλου τις γλωσσολογικές γνώσεις που με επιμέλεια συσ
σώρευαν οι γλωσσολόγοι, ενώ οι γλωσσολόγοι έμεναν μακριά από τις φιλολο-

, ι θ ι .!Ίλ 1γικες προσεγγίσεις, εωρωντας τις μ{U\ ον μη-επιστημονικες.
Σ Ι Ι 1 1 θ 1 1 θ 1 1 ~/ημερα το χασμα αυτο τεινει να γεcpυρω ει με γοργο ρυ μο, γιατι και οι ουο

πλευρές αναγνωρίζουν την προσφορά της μιας στην άλλη. Ο γνωστός γλωσσολό
γος Roman Jakobson ή8η από το 1960 είχε εντοπίσει το πρόβλημα και το
μέγεθός του, όταν έγραφε:

Γλωσσολόγος που ιχ.γνοε{ πώς λειτοupγε{ η γλώσσα. της λογοτεχν{ιχ.ς κιχ.ι
φιλόλογος που ιχ.8ιιχ.φοpε{ γιιχ. τιχ. γλωσσολογικά ζητήμιχ.τιχ. κιχ.ι 8εν ε{νιχ.ι
ενημεpωμένος στις γλωσσολογικές μεθό8οuς ιχ.ποτελούν κι οι 8uo τους εξ{-

' 'σου κιχ.τιχ.φωpοuς ιχ.νιχ.χpονισμοuς.
(Roman Jakobson, Linguistics and Poetics: 1960:377)

Μετά από αυτή την σύγκλιση των 8ύο τομέων -φιλολογίας και γλωσσολο-
, 1 , ι λ ~ ι ι λ ι 'λ ~,γιας- ισως ειναι πιο ευκο ο να σουμε πως η υφο ογικη ανα υση συνοεει τη

γλώσσα με την λογοτεχνία. Με την επιμελημένη περιγραφή και ανάλυση των
8ε8ομένων που προβάλλει ως κύρια μέσα μελέτης φαίνεται να 8ρα καταλυτικά

1 λ 1 1 1 ζ' /στον τομεα της ογοτεχνιας, γιατι μπορει στηρι ομενη στις αντυαιμενικες
γλωσσολογικές παρατηρήσεις του μελετητή να προσδώσει μια πιο αντικειμενι-

' ι λ ι ι λθ' 'ζ ικη ερμηνεια των ογοτεχνικων κειμενων, που στο παρε ον στηρι ονταν κατα
βάση στη 8ιαίσθηση του φιλολόγου ή στην ευαισθησία του κριτικού της λογοτε
χνίας. Έτσι η μελέτη της λογοτεχνίας και, πιο συγκεκριμένα, η κριτική της
λ ι ι ι ι 'λ ιογοτεχνιας απωττα μια σχετικη «αντικειμενοωτητα» στα σχο ια της, τα

1 1 1 1 ζ 1 ~ 'ξ Ιόποια πριν ηταν στο στόχαστρο αυτων που επι ητουσαν αποοει εις, το «γιατι»
και το «πώς» στην ανάλυση των λογοτεχνικών κειμένων.

Ε ι β'β ι ι 'λ ι~ ι ικτος ε αια απσ τη στενη ανα υση του ιοιου του κειμένου που φαινετα; να
είναι στο κέντρο της υφολογικής ανάλυσης, κατά καιρούς έχουν προταθεί και
'λλ ι , ξ' ι λ' ια οι παραγοντες που ειναι ε ισου σημαντικοι για την π ηρη κατανοηση του

κειμένου. Εκτός 8ηλα8ή από το κείμενο, χρήσιμο είναι να αναλυθεί το υπο-κεί
μενο (ο 8ημιουργός του, η προθεταδτητα του) και το αντι-κείμενο (ο αναγνώ
στης και τα αποτελέσματα που έχει απάνω του η χρήση της γλώσσας μέσα στο

' ) Ε~ ' θ ' 'λ ' 'κειμενο . οω α περιοριστούμε στην ανα υση του κειμενου αφηνοντας τους
άλλους δυο παράγοντες κατά μέρος.
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Έτσι στη χρήση της γλώσσας μέσοι στη λογοτεχνία οι επιλογές που κάνει ο
~ , .λ , ι ι ι ξ' 'λλσημιοuργος του ογοτεχνικοu κειμενου μπορει νσι εινσιι μετσι υ σι ων
είτε (Α) ηθελημένες επrχνrχλήψεις και πrχpά.λληλες δομές
είτε (Β) rχποκλίσεις/πpοβολές σιπό τη ((Κανονική»χρήση του λόγου (τη νόρμα),
(Α) Σε ό,τι αφορά το πρώτο στοιχείο, 8ηλοι8ή τις ηθελημένες επαναλήψεις κσιι
τις παράλληλες 8ομές; το ποίημα του Καβάφη Μονοτονία ( 1908) ίσως δώσει
λίγο φως.

Ας 8ούμε τις 8ύο στροφές του ποιήματος.

Την μιαν μονότονη ημέρα άλλη
μονότονη, σιπσιράλλσικτη ακολουθεί. Θα γίνουν
τα ίδια πράγματα, θσι ξσινσιγίνοuν πάλι-

' ι β , ιη όμοιες στιγμες μσις ρισκοuνε και μσις αφινουν.

Μ ι ι ι 'λλ ιηνσις περνσι κσιι φερνει σι ον μηνσι.
Α ι ι ι ι λ 'ζυτα που ερχοντσιι κσινεις εuκο σι τα εικσι ει
ι θ ι • β , ιεινα: τα χ εσινα τα αρετα εκεινα,

κ , ι , 'ζσιι καταντά το.αύριο πια σσιν σιuριο να μη μοισι ει.

Επαναλήψεις άμεσες ή έμμεσες, 8ηλοι8ή επαναλήψεις που εύκολοι εξuπσικού
ονται, είναι τα σχήματα της πρώτης στροφής. Μονότονη // μονότονη, άλλη Ι Ι
σιπσιράλλσικτη, θα γίνουν// θσι ξσινσιγίνοuν, ημέρα// άλλη (ημέρα), η όμοιες
στιγμές μσις βρίσκοuνε // ( οι όμοιες στιγμές) μσις αφίνουν. Ενώ στη 8εύτερη
στροφή έχουμε μήνας// μήνα, αύριο// αύριο, σιuτά // εκείνοι (που κσιι τα δυο

ι . θ ι β , ) Α , , , λ 'ψ ,αναφέρονται στα ((χ εσινα τα σιρετσι» . υτη η σειρσι απο επσινσι η εις τονι-
ζ , , , λ ξ' λ , 'λλ ,εται σικομη περισσότερο σιπο την ομοιοκσιτσι η ια που απστε ει σι ο ενα

' 'λλ λ ' ' ' Ε' ''εμφανες πσιρσι η ο σχημσι μεσσι στο ποιημσι. ινσιι αρκετα εντονη η ωωυστι-
, λ , , 'ζ 'λ 'θ ,κη-φωνο ογικη ευωνα που πσιροuσισι εται στο τε ος κσι ε στιχοu:

Στροφή 1
Στpotp'l] 2

άλλη // πάλι
μήνα / / εκείνοι

γίνουν Ι Ι αφίνοuν
εικάζει / / μοιάζει

Μ , , λ' ι ι ι ιεχρι τωρα ανα uσσιμε το ποιημσι σε γενικες γρσιμμες και ουσιαστικα αρ-
, ' ' λ' 'Ο ' λκεστηκσιμε στην περιγρσιφη μονο της γ ωσσσις. μως σuμφωνσι με την υφο ο-

γική ανάλυση η περιγραφή μσις θσι κιν8ύνεuε νσι είναι ελλειπής ή μονομερής αν
στσιμσιτούσσιμε εδώ, Μετά την περιγραφή αναφέραμε πως έπεται η ερμηνεία

ξ λ , ~ ~ , 'Ε , , ,κσιι η σι ιο ογηση των οεοομενων. τσι στη συγκεκριμενη περιπτωση η επανα-
ληψη κσιι ο παραλληλισμός ορισμένων φράσεων έχει ως αποτέλεσμα τη 8ημι-

, , θ 'ζ , , λ ,οuργισι μιας σιτμοσφσιιρσις που uμι ει έντονα τον τιτ ο του ποιημσιτος - μιας
ατμόσφαιρας μονοτονίας κσιι μελαγχολίας. Υπάρχει 8ηλσι8ή πλήρης εναρμόνιση
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με τον τίτλο του ποιήματος και του νοήματος που θέλει να αποτυπώσει. Εκτός
ι ι ι ι ι ι ~, ι ιαυτού μεσα στο ποιημα εχουμε την εκφραση αυτηςτης ιοεας με ενα σχημα που

λ ι ι ι ι ι ικ ιμακωνεται σε ενταση και εκταση, αρκει να αναφερουμε πως στην πρωτη
ι ι λ' ι ι ι Ι\} ~ι ιστροφή γινεται ογος για τη μονοτονια στις ημερες, ενω η ιοια ιοεα γενικευεται

με την αναφορά στους μήνες. Σε γενικές γραμμές η β' στροφή φαίνεται να είναι
ο καθρέφτης της πρώτης και 8ημιουργεί έτσι άλλο ένα παράλληλο σχήμα που
αγκαλιάζει όλο το ποίημα.

Βέβαια το ποίημα 8εν είναι τόσο μονότονο ή μουντό, όσο το περιγράψαμε
ώς τώρα. Ο προσεκτυως αναλυτής μπορεί να 8ει πως υπάρχουν στοιχεία που το

' β ' 'θ ' ' ~ 'ζ λλ ' 'θκανουν ακρι ως το αντι ετσ, ενα 1tοιημα που οεν κοιμι ει, α α αντι ετα αφυ-
'ζ Σ ' ' ' ' ψ ' ' ~ λ 'πνι ει. τοιχεια ενισχυτικα αυτης της απο ης ειναι η χρηση του οιασκε ισμου

σε 8ύο σημεία του ποιήματος, που ξαφνιάζουν τον αναγνώστη και προσδίδουν
μια εικόνα έστω και περιορισμένης έντασης. Παρά8ειγμα τέτοιου διασκελι-

' ' ' ' . θ ' (β' ' ) 'ζ 'σμου εχουμε, οταν το ρημα « α γινουν» στιχος αποχωρι εται αναπαντεχα
Ι 1 Ι /~ 1 β Ι Ιαπο το υποκειμενο του «τα ιοια πραγματα)), που το ρισκουμε στην αρχη του

' ' κ ' λ ξ' ' 'τριτου στιχου. αι το συντακτυω και η ομοιοκατα η ια φαινονται να επηρεα-
ζονται εδώ. Αποτέλεσμα επίσης αυτού του 8ιασκελισμού είναι να «βιαστούμε»
να 8ιαβάσουμε παρακάτω, για να ολοκληρώσούμε την ανάγνωσή μας στον

' ' . ' ~· λ' ξ ' ' ' θεπομενο στιχο, ο όποιος οινει υση στην « εκρεμαστη» ρηματικη μορφη << α
γίνουν)).

'Αλλ ' ' ξ ' ' ' '~ ξος τρόπος που ο ποιητης εφευγει απο την απεραντη και απαισιοοο η
μονοτονία είναι ο τελευταίος στίχος «Και καταντά το αύριο πια σαν αύριο να

'ζ , , ~ λ ~ ι ι 'ζ λ ιμη μοια ει», που όντας μονος του - ση αση αυτονομος, αρχι ει με κεφα αιο
' λ I λ ' λ 1

' 'ψ I Α 1γραμμα και τε ειωνει με τε εια, αποτε ει την υστερη σκε η του ποιητη. υτη
'ψ ' ι 'λ ' 'θ ι ιη σκε η φαίνεται να ενσωματωνει ο α οσα ειπω ηκαν μεχρι τωρα και τα

εκφράζει επιγραμματικά 8ίνοντας την εντύπωση κατακλεί8ας που ολοκληρώνει
το ποίημα.

(Β) Περνάμε τώρα σε πιθανές αποκλίσεις/πpοβολές από τη «κανονική))
χρήση του λόγου (τη νόρμα). Η ποίηση του Ελύτη ίσως αποτελεί ένα χαρακτη
ριστικό παρά8ειγμα από το έργο του ((Ο ήλιος ο ηλιιiτοpας,, (Αθήνα: Ίκαρος
1971).

και αλλού
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Εκτός από τα παράλληλα σχήματα που υπάρχουν έντονα και εδώ «Ν'
' ·~ ' β ' ' (Ρ' ' // Ρ'αρχισει το τραγουοι, ν ανε ει ο καημος» ημα - υποκειμενο ημα - υπο-

κείμενο) ή ι<να πάρει και να δώσει» (Ρήμα + Ρήμα) «ο νους κι ο λογισμός»
( , + , λ , , ,ουσιαστικο ουσιαστικο, που ειτουργουν ως υποκειμενα στα ρηματα που

, ) ' 'λ θ' Μ 'προηγουνται , συμφωνα με την ανα υση που παρα ετει ο παμπινιωτης
, , , Ελ' , , , (στους στιχους αυτους του υτη εχουμε αντιγραμματικεςπροτάσεις -οι απο-
κλίσεις που μας απασχολούν εδώ-] (είτε με τα χα, νο, νται, που λειτουργούν ως
λ 'ξ I θ' λ' , , ~ , 1ε εις - μουσικοι φ ογγ~>ι, ανακα ωντας τον σκοπο ενος τραγουοιου, ειτε με

λ , ~ λ , • 'Ψ , + ,τον «φωνο ογικο οιασκε ισμο» στο κο ιμο του σταματάν σε σταμ- αταν, που
ζ' 'λ , β' ' λ , ' 'μα ι με το υπο οιπο μερος του στιχου ανακα ουν στην μνημη μας κατι σαν

, , ) , λ θ ' ' λ' ,τον ηχο της καμπανας , προτάσειςπου, αν με ετη ουνστο συνο ο τους μεσα σε
όλη την ποίηση του Ελύτη, αποτελούν στοιχεία τηςποιητικής του γραμματι
κής, συστατικά του λογοτεχνικού του ύφους'.

Με άλλα λόγια οι αποκλίσεις αυτές πρέπει να εννοηθούνως αποκλίσεις από
την καθημερινή ίσως χρήση της γλώσσας, αλλά όχι ως αποκλίσεις από την

' ·~ Ελ' ' λ' ' ' 'ποιηση του ιοιου του υτη, που κατα το μεγα υτερο μερος της παιρνε: αυτη
' ' ' ' Ελ' Ε' ' 'τη μορφη, επομένως ειναι κανονικη για τον υτη. ιναι σαφως «κανονυωτε-

' ι , ι ι ~ ιpη>!, αν μπορουμε να χρησιμοποιησουμε αυτόν τον ορο, απο τους οημιουργους
λ θ , , λ , ' ' , t,που ακο ου ουν το κινημα του εττρισμου -οπου φορέας του νοηματος οεν

' λ' λ'ξ λλ' θ' π θ' ' ' ' ' 'ειναι π εον η ε η, α α ο φ ογγος. αρα ετω μονο ενα μικρο κομματι απο
την ποίηση του Λαπαθιώτη, το «σονέττο» του ΒΑΟ, ΓΑΟ, ΔΑΟ (1938, Θεσ
σιχλικά Γpάμμιχτιχ).

Ζινώντας αποβίδονο σαβίνι
κι απονιβώντας ερομι8αλιό,
κουμάνισα το βίρο του λαβίνι
με σάβαλο γι8ένι του θαλιό.

κ Ιt, 1' Ι λ β'ι ανεοοντας εν ακονο α ινι
που ραδαγοπαλούσε τον αλιό

' 'β β'σινερωσα τον α ο του ρα ινι,
σ' έν' άφαρο 8αμένικο ραλιό.

Αυτό το ποίημα αποτελεί την ύστατη ίσως περίπτωση της απόκλισης από
λ ' Τ ' ' θ 'ζ ' ' λλ 'τη γ ωσσα. α μονα στοιχεια που υμι ουν απ!)μακρα τη χρηση της ε ηνικης

είναι οι καταλήξεις των λέξεων, η ομοιοκαταληξία, τα άρθρα και συνδετικές
λ 'ξ ' ,ε εις οπως το κιχι, ποu και τα ομοια.
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ΠΙ. Χpησιμοπο{ηση της λογοτεχνίας στο μrlθημα της Γλώσσας

Η "' "' λ' λ ' ' ' ' λ ' 'οισασκα ια της γ ωσσας μεσα απο τη χρηση των ογοτεχνικων κειμενων
μπορεί να προσδώσει στο μάθημα της γλώσσας ποικιλομορφία, εν8ιαφέρον και

Ι Ι Ι θ / π λλ Ι β'β Ικινητρο για την ενεργο συμμετοχη των μα ητων. ο οι ε αια εχουν στο
παρελθόν εκφράσει την άποψη ότι η συστηματική ενασχόληση με τη γλώσσα

' ή '"' ' "' ' 'ενος πσι ματος, για παραοειγμα, μπορει να οοηγησει στον κατακερματισμο
του ποιητικού λόγου και της απομάκρυνσης του μαθητή από έναν από τους
κύριους στόχους της λογοτεχνίας: την απόλαυση του λόγου - τη συναισθημα
τική φόρτιση. Με άλλα λόγια μερικοί βλέπουν την γλωσσολογική προσέγγιση

' 'ζ ' ' ' 'λως το χειρουργικο τραπε ι πανω στο όποιο για χαρη της ανα υσης κατακερμα-
'ζ λ ' 'τι εται το ογοτεχνικο κειμενο.

Μια τέτοια άποψη θα πρέπει να θεωρηθεί ως ακραία. Ο κίν8υνος να φτάσει
ο μελετητής σ' αυτή την ακρότητα μπορεί να προκύψει αν η υφολογική μας

'λ ' ' ' '"' ' ' "' 'ανα υση περιοριστει στο πρωτο μονο σταοιο, οπως το εχουμε οει ως τωρα, την
απλή περιγραφή των γλωσσικών δεδομένω», Αν σταματήσει εδώ η ανάλυση,

' ' λλ ' '"' ' ' "'' λ β'τοτε οντως ε οχευει ο κινουνος που ανεφερα πιο πανω και που οινει α η για
;θέσεις ενάντια στην συστηματική ανάλυση του λογοτεχνικού λόγου.

- ' ' ' ' θ "' λ ' '"' '. 'λλ.!:.επερνωντας ομως ενα τέτοιο με οοο ογικο εμποοιο υπαρχουν και α οι
' β θ ' ' "'θ' ' ' ψ λ'παραγοντες που οη ουν, ωστε να οο ει μια σφαιρικη απο η της γ ωσσας

' ' λ ' Τ λ ' ' ' λθ''μεσα απο τη ογοτεχνια. ο ογοτεχνικο κειμενο μπορει να ανα υ ει οχι ως
Ι 'λ Ι "' Ι λλ Ι 'λστατυω απστε εσμα της ευφυιας του οημιουργου, α α ως αποτε εσμα μιας

' λ ' ' "' ' ξ ' ' λσειρας επι ογων και επιπονων οιεργασιων, για να ε υπηρετησουν ενα ογοτε-
χνικό σκοπό. Ε8ώ έχουμε να κάνουμε με τη 8ια8ικασία της πραγμάτωσης της

θ ' "' ' ' ,,.. ξ' 'προ ετικοτητας του οημιουργου, ενα παιχνιοι μετα υ του περιεχομενου και της
μορφής. Για μία έννοια υπάρχουν περισσότερες από μία αποδεκτές μορφές στη
γλώσσα. Η καθεμία από αυτές καθορίζεται από την επιλογή του 8ημιουργού.
Ε ' '"' ' ' ' λ' "'1μφανες παραοειγμα τέτοιας σχεσης μπορουν να αποτε εσουν τα σχεσιασμα-

Σ λ ' ' ' ' ' ' ' Ελ 'θτα του, ο ωμου μeχρις οτου ο ποιητης μορφοποιήσει το ποιημα του « ευ ε-
ροι Πολιορκημένοι».

Το παρά8ειγμα μου το αντλώ από το βιβλίο του γνωστού Έλληνα γλωσ
σολόγου Μπαμπινιώτη με τίτλο «Γλωσσολογία και Λογοτεχνία - Από την
Τεχνική στην Τέχνη του Λόγου» ( 1984).

Α θ ' λ ' λ' ' ' ' 'ς υπσ εσουμε .χ. οτι στα π αισια ενος γενικοτερου μηνυματος πρέπει
ι θ ι ι 'λ ι ' ι ι Qκαπου να εκφρασ ει το νοημα «απο υτη σιγη επικρατει μεσα στον καμπο». ι

Ι Ιί' Ι Ι Ι λλ Ι λ'μορφικες ουνατοτητες που προσφερει το συστημα του ε ηνικου ογου στην
' . ' ' ' ' ξ' 'λλ ξ'εκφραση ενος τέτοιου περιεχομενου ειναι, μετα υ α ων, οι ε ης:
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1. μεγάλη
, 1 ,

ησυχια υπαpχει στον καμπο
2. βαθιά σιγαλιά

,
πε8ιά8αειναι στην

3. άκpα 1 βασιλεύει * *σιωπη
4. απερίγραπτη

, , * *ηpεμια επικpατει
5. απόλυτη

, , * *σιγη κυριαρχει
6. νεκpική * * * *

* * * * *
* * * * *

Α f ~ f 1 f λ Ι Ι Ιπο τις ουνατοτητες αυτές η συγκεκpιμενη επι ογη που κανει η ποιητικη
ευαισθησία του Σολωμού ο8ηγεί στον γνωστό στίχο των «Ελευθέpων Πολιοp-

Ι 'κημενων))

' ' ' ' β λ'rxxprx του τrχφου σιωπη στον κrχμπο rχσι ευει ...

Η χpήση αυτού του παραδείγματος μποpεί εύκολα να συσχετιστεί με τη
8ι8ασκαλία της γλώσσας. Στους μαθητές 8ίνεται η ευκαιρία να 8ουλέψουνπά-

λλ f λ f ( f έ Ι Ι Ι f 'θνω σε ενα ακτικες υσεις ειτε αυτ ς αφοpουν pηματα, ουσιαστικα, η επι ε-
)

~ Ι Ι Ι 1 λ 'ζ fτα , για να αποοωσουν ενα συγκεκpιμενο πεpιεχομενο εμπ ουτι όντας ετσι το
λεξιλόγιό τους. Επίσης μποpούν να 8ημιουpγήσουν οι ί8ιοι το 8ικό τους στίχο
αντιπαpαβάλλοντάι; τον με την τελική επιλογή του Σολωμού, δίνοντας τη 8ική
τους εpμηνεία για τη 8ική τους επιλογή.

Μέσα στην τάξη επίσης μποpεί να 8οθεί έμφαση στην ενεpγό συμμετοχή του
μαθητή είτε ως ατόμου, είτε ως μέλους μιας ομαδας ή μιας δυαδας. Οι γλωσσι
κές ασκήσεις μποpούν να πάpουν τη μοpφή πειραματισμού με τις 8υνατότητει;

Ι λ f ξ Ι Ι / / ιπου παρέχει η γ ωσσα, ε υπηρετώντας πάντα ενα συγκεκpιμενο σκοπο.
'Άλλωστε η γλώσσα της λογοτεχνίας 8εν πρέπει φυσιολογικά να ξενίζει
f 'λ β θ Ι λ Ι f 'λλ ~ Ι fκανεναν, σε μεγα ο α μο του αχιστον, ποσο μα ον τα παιοια, που απο

1 β 'λλ 1 λ Ι Ι ~ Ιμικpα περι α ονται απο τη γ ωσσα των νανουpισματων, των παισικων τρα-
γου8ιών, των τpαγου8ιών επιλογής στο παιχνί8ι και άλλα, που εν πολλοίς
πpοσι8ιάζουν στη γλώσσα της λογοτεχνίας. Έτσι για παpά8ειγμα το ιιαμ
στραμ'νταμ» του Ελύτη που εί8αμε προτύτερα εκτός από τον ήχο της καμπά-

, Μ Ι Ι 'λ ,ναι; που προτείνει ο παμπινιωτης στα εpμηνευτικα του σχο τα, ισως να κου-
β λ 1 1 Ι 1 ~ Ι f~ Ι Ι Ια αει και κάποιους αποηχουι; απο το παιουω τραγουοι γεματο απο τη μαγεια
του παι8ικού κόσμου. Λέξεις ανεξήγητες που εκφpάζουν εξίσου ανεξήγητες και
μυστικές πτυχές της παι8ικήι; φαντασίας.

Ο ρόλος του 8ασκάλου, όταν τα λογοτεχνικά κείμενα χρησιμοποιούνται για
τη 8ι8ασκαλία της γλώσσας, πρέπει να θεωρηθεί ότι είναι επυωυρικός και

θ ~ , β , , ι , 'ζ ι · ~ λ ι θ 'χα οοηγητικος επεμ αινει μονο οταν αυτός νομι ει οτι η σου εια των μα ητων
ξ / Ι Ι θ' Ε 1 ~/ λ 1 ~·εφευγει απο τα ορια του μα ηματοι;. πισηι; ο οασκα ος μποpει να σωσει τα
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πρώτα εναύσματα στα παιδιά, για να πυροδοτήσει τη φαντασία τους και τις
ήδη υπάρχουσες γλωσσολογικές τους γνώσεις.

Α Ι λ' λ Ι Ι 'ί'' Ιναφορικα με τη γ ωσσα, που μας απασχο ει πιο αμεσα εοω, μπορουμε να
πούμε πως εστιάζουμε την προσοχή μας στην χρήση του λεξιλογίου, στις
γραμματικές/ συντακτικές δομές, και γενικότερα στη χρησιμοποίηση της
λ , ξ , , , ο , ,γ ωσσας για να ε υπηρετησει ορισμενους σκοπους. ι πρακτικες εφαρμογές

Ι θ Ι Ι Ι 1 θ Ι Ιμιας τέτοιας εωρησης ειναι άπειρες και μονο κατευ υντηριες γραμμες μπο-
ρούννα δοθούν. Η δημιουργικότητα των παιδιών και του δασκάλου μπορούν να
τις πολλαπλασιάσουν, να τις διοχετεύσουν προς διάφορες κατευθύνσεις, να
χρησιμοποιήσουν κάθε φορά τα κείμενα που μπορούν να ανταποκριθούν στο
επίπεδο (γλωσσολογικό και λογοτεχνικό) των μαθητών.

Το κείμενο το οποίο θα αναλύσω παρακάτω είναι η πρώτη στροφή ενός
ποιήματος του συγγραφέως e. e. cummings. Πρώτα θα επιχειρήσω μια υφολο-

, 'λ Ψ' Ι . , Ι , , λ θ, , ' . ,γικη ανα υση, για να συνο ισω ετσι οσα μεχρι τωρα εχουν εχ ει πανω σ αυτο
το θεωρητικό μοντέλο, και έπειτα θα εστιάσω την προσοχή μου στη χρήση του

, Ι λ' "'"' λ' λ' Τ , Ι Ικειμενου υπο με ετη για τη σιοασκα ια της γ ωσσας. ο κειμενο μας ειναι το
ακόλουθο:

yes is a pleasant country:
if s wintry
(my lovely)
let's open the year

Τ Ι 'ζ ,ι.ι Ι Ι Ι Ι 'λο ποιημα αρχι ει με συο στιχους οι οποιοι συντακτικα ειναι απο υτα
αποδεκτοί (iποκείμενο - ρήμα - κατηγορούμενο). Γραματικά και σημασιολο-

, , λ , κλ' , Εξ Ιγικα ομως αποτε ουν απο ινουσες μορφές. ηγουμαι:
Το Yes στα αγγλικά δεν ακολουθείται από ρήμα και δεν κατέχει τη θέση

ουσιαστικού όπως την έχουμε εδώ. Έτσι μπορούμε για παράδειγμα να πούμε:

France is a pleasant country αλλά όχι
Υes is a pleasant country

Το ίδιο σχήμα παρατηρείται και στον δεύτερο στίχο με τη χρήση του if.
Έτσι μπορούμε να πούμε

Sweden is wintry αλλά όχι
if is wintry

Στους δύο πρώτους στίχους λοιπόν έχουμε.αποκλίνουσες μορφές και συνάμα
τον παραλληλισμό του πρώτου στίχου με τον δεύτερο.Δηλαδή «yes is a pleasant
country // if is (ε) wintry (country). Παρόλο που στο δεύτερο στίχο 8εν υπάρ-
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χουν τα στοιχεία που ανέφερα μπορούν εύκολα να εννοηθούνή να αποκαταστα-
θ , ., θη ,ουν απο τους μα τες.

Επίσης απόκλιση από την κανονική χρήση της γλώσσας αποτελεί και ο
τελευταίος στίχος του ποιήματος.
ιιlet's open the year)).

Συνήθως και στα αγγλικά και στα ελληνικά ανοίγουμε πόρτες ή παράθυρα,
δηλαδή φυσικά αντικείμενα. «ιο open a door or a window)) είναι δόκιμες εκφρά
σεις αλλά όχι «το open a year)).

'Αφησα τελευταίο τον τρίτο στίχο του ποιήματος. Εδώ, αν και παρενθετι-
, , . , , θ' λ' , ~· λ'χα, κανει την εμφανιση του ο ευ υς ογος και εχουμε τον απσοεκτη του ογου

αυτού μέσα σε παρένθεση (my lovely). Έτσι η γενικότητα των δύο πρώτων
, 'ζ , , , ~· , σθ . ,στιχων φωτι εται απο μια προσωπική σχεση και ιοιως μια σχεση αι ηματιχη,

όπως την υποδηλώνει το ιιΜy lovely)).
Μέχρι τώρα αναλύσαμε το μικρό αυτό τετράστιχο σύμφωνα με τα στάδια

1-2-3 της υφολογικής ανάλυσης, δηλαδή την περιγραφή, την ερμηνεία και την
αξιολόγηση του αποτελέσματος για τον αναγνώστη. Ίσως στο δεύτερο στάδιο
θα μπορούσαμε επίσης να συμπεριλάβουμε και μια παράφραση του μηνύματος
του ποιήματος σε πεζό λόγο (όπως την εισηγούνται οι Carter και Long (1991 ).

Τ , , , , λ' ξ, ~, , ο λα ο ποιημα ειναι ερωτικό και ειναι η ομι ια μετα υ ουο εραστων. ομι η-
τής προσπαθεί να πείσει τον άλλο (τον αποδέκτη του my lovely όποιος κι αν

, , ) , θ , ζ' , , λ ,ειναι αυτός να ειναι ετυως, να ησει σε μια χωρα οπου το να ες «ναι» ειναι
λ ' ' ' Τ ' λ'ξ θ 'φυσιο ογιχο και οχι μεμπτο. ο να απαντάει με τη ε η «αν» α ηταν μια

ψυχρή ανταπόκριση, γιατί η λέξη «αν» θέτει όρους. Το ζευγάρι λοιπόν πρέπει
, , , ό ( ') , , ψ ,να αρχισει ενα καινουργιο χρ νο μεταφορικα περνώντας απο μια υχρη σε μια

πιο θερμή και ευχάριστη χώρα»,
Φυσικά αυτή είναι μια από τις πολλές ερμηνείες που επιδέχεται το ποίημα.

'Ο ' ' 'ζ λ ' 'λ 'μως ειναι η ερμηνεια που ταφια ει στην υφο ογιχη ανα υση που επιχεφη-
, Μ , 'ζ , , , , ,σαμε πιο πανω, ετα νομι ω απσ αυτη την προσεγγιση το ποιημα φαινεται να

, , ' , , ή λ'εινα; πιο κατανοητο απ ο.τι φαινοταν στην αρχ του αχιστον.
Η χρησιμοποίηση του κειμένου αυτού ως μέσου για τη διδασκαλία της

λ , θ , , , , π , , θ ,γ ωσσας α μπορουσε να παρει αρκετές μορφές. ρωτα-πρωτα οι μα ητες
μπορούν να δουλέψουν ιδιαίτερα με τις αποκλίσεις που αναφέραμε και να δώ
σουν τις κανονικές και αποδεκτές χρήσεις μέσα στη γλώσσα ή ακόμα πιο τολ
μηρά να δώσουν τις δικές τους επίσης αποκλίνουσες επιλογές. Για να γνωρί
σουμε βέβαια την απόκλιση -την εξαίρεση-, πρέπει να εξοικειωθούμε με τον, , ,
κανόνα και να τον αναγνωρισουμε ως χανονα.

Επίσης στο τετράστιχο αυτό ο e. e. cummings προτιμά να παραλείψει τη
χρήση των κεφαλαίων γραμμάτων, πράγμα το οποίο είναι ίδιο χαρακτηριστικό

ι ι ι ι ι ι ι ιτου, αφου ωωμα και το ονομα του το γραφει παντα με μικρα γραμματα.
Ε , λ , θ , , , θ 'ζ - ,υκαιρια οιπον για τους μα ητες να εντοπισουν που α χρεια ονταν χανονιχα
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λ ι ι , , Τ ,~ β , ,τα κεφα αια γραμματα μεσα στο ποιημα. ο ιοιο συμ αινει και με καποια
, 'ξ ι ι ι ι ι ξ ,σημεια στι ης, η απουσια των οποιων ειναι επισης εμφανης, αν ε αιρεσουμε

την άνω κάτω στιγμή στο τέλοςτου πρώτου στίχου.
Αυτή η περιορισμένη ανάλυση του ποιήματος του cummings κύριο σκοπό

είχε τον συνδυασμό της υφολογικής ανάλυσης και ακολούθως τη χρησιμοποίησή
της στη 8ι8ασκαλία της γλώσσας.

* * *
Σ λ , , , θ ι ι , ι ιτα π αισια του παροντος αρ ρου, οπως εχει γινει εμφανές, περιοριστηκα-

με στην ανάλυση της ποίησης για πρακτικούς λόγους, όπως είναι το ευσύνοπτο
μέγεθός της και η πυκνότητα των νοημάτων, που μπορούν να εντοπιστούν μέσα
σε λίγους μόνο στίχους. Αυτό 8ε σημαίνει καθόλου ότι και τα άλλα εί8η λογο-

, ( ζ , θ ,, )~ , , ,τεχνιας πε ογραφια, εατρικα εργα . οεν μπορουν να γινουν αντικειμενο συ-
στηματικής μελέτης. Εν8εικτικά μόνο αναφέρω μερικά παραδείγματα τέτοιας
8ουλειάς:
1 θ , , 'Ψ , ~ 'λ , , ,- Όι μα ητες μπορουν να γρα ουν ενα οια ογο εκει που στο αρχικο κειμενο

Ι Ι Ι Ι Ιυπαρχει μονο αφηγηση η το αντίστροφο
2 , λ' , ~· , β θ , ,- μπορουν να ανα υσουν την κεντρικη ιοεα του εργου οη ουμενοι απο την

γλωσσολογική ανάλυση έτσι, ώστε οι παρατηρήσεις τους να είναι επιστημο-
νικά ασφαλείς

3- να μεταφέρουν την ί8ια ιστορία από την πλευρά κάποιου άλλου χαρακτήρα
, ι ,εκτος απο τον κυριο

4- να ξαναγράψουν το έργο αυτή τη φορά υπό τη μορφή θεατρικού έργου
5 , , 'Ψ , , 'λ ,- η ακομη να μαντε ουν τι γινεται μετα το τε ος της ιστοριας

(Toth Maria, Usίng Graded Readers ίn the Classroom, Oxford:
Heinemann English Language Teaching, 1993).

6- Επίσης μπορούν να 8οθούν στα παι8ιά η αρχή και το τέλος 8ιάφορων ιστο-
, θ, . 'ξ , ~ , 'λριων και να προσπα ησουν να ταιρια ουν ποια αρχη οσηγει σε ποιο τε ος

7 ι ι ι ι ι ι θ , ,- η να υπαρχουν κενα σε ενα αφηγηματικο κειμενο και οι μα ητες να μαντευ-
ουνποιες λέξεις λείπουν. Με αυτή την άσκηση ο 8ι8άσκων μπορεί να 8ι8άξει
τη χρήση των συνδέσμων, την αλληλουχία των χρόνων, την χρήση επιθέτων,
ουσιαστικών και άλλων μερών του λόγου.

(Ronald Carter and Michael Long. Teachίng Lίterature. Lon
don: Longman, 1991)

'Ολ ' ~· ' ' λ ' ' 'ες αυτές οι ιοεες μπορουν να εφαρμοστουν επι εκτικα μεσα στις σημερινες
τάξεις. Για παρά8ειγμα στο Γυμνάσιο τα παι8ιά 8ι8άσκονται λογοτεχνία συ-

' ι ι ι ι ι λ ,χνα μεσα απο την προσωπικη τους αναγνωση γνωστων ογοτεχνικων αρι-
στουργημάτων, όπως την Αιολική Γη του Βενέζη ή το Ένα. πα.ι8l μετpάει τ
' Λ ' Τ ' ' ~' β ' ' ' 'λιχ.σrpα. του ουντεμη. α εργα αυτα, επειοη ακρι ως ειναι αρκετα μεγα α,

50



rΦΟΣ - ΓΛΩΣΣΑ - ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΑ: Η ΧΡΗΣΗ ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΚΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ

ι λ θ ι λ ι ι ι ξμπορουν να ανα υ ουν με επτομερεια τμηματικα και επειτα να συνε ετα-
' ι λ ι ι e·~ ι ιστουν ως συνο α με μια απο τις με οοους που αναφεραμε πρωτυτερα.
Μ ι β ι ι θ ι ξ ι ι ιε το να γραφουν ασισμενοι στο κειμενο οι μα ητες ε ασκουν επισης οχι

ι ι 'ψ λλ ι ~ ξ ι ι ιμονο την κριτικη τους σκε η, α α και την σε ιοτητα τους ως προς το γραπτο
λ , ι ι ι ζ θ ι λ' λ ι Α ι ιογο, η πενια του όποιου εχει συ ητη ει πο υ τε ευταια, κομα μια ευκαιρια
να ασχοληθούν με τη γλώσσα είναι οι ίδιοι, εμπνευσμένοι από το λογοτεχνικό
, , λ' 'Ψ , ~ , , , ,εργο που εχουν ανα υσει, να γρα ουνκατι σικο τους που να εχει την ποιότητα η

~ 'ζ , 'λ , Σ , 'ξνα προσσιορι ει στη στοφα των μεγα ων συγγραφέων. ε πειραματικες τα εις
ι θ ι ι ι λ' ξ ι 'θ ~ ιπου εχει επιχειρη ει κατι τετοιο τα απστε εσματα επερασαν κα ε προσοωαα,

Η δημιουργική και καλλιτεχνική συνάμα ικανότητα των μαθητών εντυπωσίασε
το 8άσκαλο. Τα παιδιά είχαν καταφέρει με την βοήθεια του 8ι8άσκοντος να
~ ι ~ ι ι ι Μ ι ι ό ι σθ'σημιουργησουν το σικο τους εργο τεχνης. ε αυτο τον τρόπο χι μονο αι ανο-
νται πως τα ποιήματα, οι ιστορίες ή τα θεατρικά έργα δεν είναι κάτι το
ξ 11 'θ 1 'θ λλ' 1ε ωπραγματικο η το ακατορ ωτο για τον μεσο αν ρωπο, α α επισης αντι-

λ β ι ι ι ι ~ λ' ι ι . ιαμ ανονται απσ πρωτο χερι τις συσκο ιες που υπαρχουν, πριν το εργο πάρει
την τελική του μορφή.

Σε πιο υψηλά επίπεδα μπορεί επίσης να εισαχθεί η έννοια της διακειμενικό
τητας - η επί8ραση 8ηλαδή από άλλους συγγραφείς ή κάποιες συμπτωματικές

ι ι ~ ι ξ' ~ι ι ι ~ ιομοιοτητες η σιαφορες μετα υ ουο η περισσότερων σημιουργων.

IV. Σuμπεpιiσματα

Τελειώνοντας θα ήθελα να σταθώ λίγο σε μια κριτική ανάλυση της μεθοδο
λογίας που προτάθηκε σήμερα. Τα πλεονεκτήματα είναι αρκετά, όμως 8εν

ι θ θ ι ι λ ι 'λ ι ι Π λλ ι ξ ιπρέπει να εωρη ει οτι η υφο ογικη ανα υση ειναι πανακεια. ο α ε αρτω-
' ι βλ' ι ι . ι ~ ~νται απο πρακτικα προ ηματα, οπως του χρονου, της κατάρτισης των οιοα-

σκόντων, του επιπέδου των μαθητών στις προχωρημένες τάξεις, της 8εκτικό-
' ι ι ~ λ ι Π βλ' ι ι ξ ιτητας τους να κανουν τέτοια σου εια, ρο ηματα μπορεί να υπαρ ουν επισης

στη σύν8εση της λογοτεχνίας με τη γλώσσα - στο να παρουσιαστούν δηλα8ή
ι ~ ι ι λ Ε ι ι ι ξ 'λλ λ ιως ενα αοιαφετο συνο ο. αν ομως υπαρ ει η κατα η η καταρτιση και η

καλή θέληση από πλευράς διδασκόντων και δι8ασκομένων, νομίζω ότι τα απο
τελέσματα θα δικαιώσουν τις προσπάθειες και από τις δύο μεριές.

Α ι λ ,~ θ ι ι ι ι ι ψ Σντι κατακ ειοας α αρκεστω στη σοφια αυτου που καποτε εγρα ε ο ι-
μωνίδης ο Κείος, ότι 8ηλα8ή ι<η ποίηση είναι ζωγραφική που μιλάει, ενώ η
ζωγραφική είναι σιωπηλή ποίηση». Στην περίπτωσή μας δεν έχουμε παρά να

ι ζ ι λ ι ~ ιαφουγκραστουμε τη ωγραφικη που μας μι αει και, εφοοιασμενοι με τον κα-
τάλληλο μεθο8ολογικό εξοπλισμό, να την ερμηνεύσουμε και να την κατανοή
σουμε.
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Σαραφίδου Τριανταφυλλιά
Λέκτορας ΕλληνικήςΓλώσσας, Παι8αγωγικ6 Τμήμα Δημοτικής Εκπα(8ευσης,

ΔημοκρίτειοΠανεπιστήμιο Θράκης

Η ΣΧΟΛΙΚΉ ΓΡ ΑΜΜΑΤΙΚΗ ΣΤΗ ΓΛΩΣΣΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ:
ΠΡΟΣ ΤΗ ΣrΓΓΡΑΦΗ ΜΙΑΣ ΝΕΑΣ

ΣΧΟΛΙΚΗΣ ΓΡ ΑΜΜΑΤΙΚΗΣ

Σχολική γpιχμμιχτική κιiι πpοβλήμιχτrχ/διδιχσκιχλlιχς της. Μιιχ γενική θε-
'ωpηση

Με τον όρο «8ι8ακτικό βοήθημα» εννοούμε κατά τον Δ. Τομπαϊδη' <<:ο
β βλ' ' , . θ , β λ, , 'ι ιο στο οποιο προσφευγει ο μα ητης για να ρει υση σε καποια απορια του,
χρησιμεύει 8ηλα8ή ως βιβλίο αναφοράς, ενώ στα άλλα 8ι8ακτικά βιβλία ο
μαθητής βοηθιέται να επαναλάβει, 8ηλα8ή να αναπαράγει, το μάθημα της
ημέρας». Προκειμένου για τη γλωσσική 8ι8ασκαλία, τα βοηθήματα αυτά αφο
ρούν τη Μορφολογία, τη Σύνταξη καθώς και το Λεξιλόγιο, που αντίστοιχα
παραπέμπουν σε βιβλία Γραμματικής, Συντακτικού και σε 8ιάφορα λεξικά,
ερμηνευτικά, ετυμολογικά και ορθογραφικά.

Στα πλαίσια του προβληματισμού μας, ο όρος «γραμματική» 8εν ταυτίζε
ται με το αντίστοιχο 8ι8ακτικό εγχειρί8ιο ή βιβλίο αναφοράς, επει8ή το αντι-

' ' ' λ' ' Θ ' ' 'κειμενο της ειναι πο υ ευρυτερο. • α μπορουσε κανεις να τη χαρακτηρισει
Γ ' λ ' ' Γ λ' ' '« ραμματικη της γ ωσσικης ικανοτητας», ια το ογο αυτο η εννοια του

«βοηθήματος» μπορεί να 8ιευρυνθεί και να περιλάβει βοηθητικά κείμενα και
ασκήσεις που χρησιμοποιούνται στην αρχική ή στην τελική φάση της 8ι8ακτι
κής εργασίας.

Λαμβάνοντας υπόψη ως σημαντική παράμετρο το χρήστη, εννοούμε τη
λ , ' , λ' t, 'ζ θ , ,σχο ικη γραμματικη ως ενα εργα ειο που εφοοια ει τους μα ητες με έννοιες

και μεθόδους που θα τους καταστήσουν ικανούς να συλλάβουν μέσα από συγκε
κριμένες γλωσσικές πράξεις τη σχέση ανάμεσα στη γλώσσα ως θεσμό και την
«ομιλία» ως κοινωνική πράξη. Οι μαθητές οφείλουν να μάθουν να αναλύουν

' ' 'ζ , , ' λ'προτάσεις και να αναγνωρι ουν τους κανονες σχηματισμου προτασεων και ε-
ξεων. Η επι8ίωξ1J ανάπτυξης επικοινωνιακών 8εξιοτήτων αποτελεί βασικό
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συστατικό της γλωσσικής 8ι8ασκαλίας, η οποία με τη σειρά της προσανατολί-
ζ ξ ' θ ' ' ' 'εται στην ε οικειωση των μα ητων με τις μορφες που παιρνει η επικοινωνια,

'λ ' ' βλ' λ ' θ'ανα ογα με το χωρο στον οποιο προ έπεται να ειτοuργησει, με τις συν ηκες
της επικοινωνίας, με τα πρόσωπα που συμμετέχουν σ' αυτήν, με το κανάλι της

' ' ' β'β 'λ ' ~ 'επικοινωνιας, με τα μεσα επικοινωνιας, και ε αια ο α αυτα σε συνουασμο με
τα κοινωνικά 8ε8ομένα γλωσσικής και μη συμπεριφοράς. Αυτό προϋποθέτει την
αυθεντικότητα ως βασικό χαρακτηριστικό του 8ι8ακτικού υλικού, καθώς και

' . ' ' ξ ' ~ ξ 'την αναγκαιοτητα να στηριχτει η αναπτυ η των επικοινωνιακων σε ιοτητων
στις αρχές της πραγματολογίας που έχει εξελιχτεί μέσα από τη θεωρία των
γλωσσικών πράξεων.

Το πρόβλημα της 8ι8ασκαλίας της γραμματικής είναι πολύπλευρο. Σήμερα ·
~ ' ~ ' ' ' λ' ' ' βλ 'το ενοιαφερον των ειοικων στρέφεται σε ενα πο υ ευρυ φασμα προ ηματων

που έχουν να κάνουν με τη 8ι8ακτική της γλώσσας και τα Αναλυτικά Προ
γράμματα. Οι ει8ικοί στη 8ι8ακτική της γλώσσας και οι γλωσσολόγοι συνειδη
τοποίησαν ότι η εκπληκτική πρόοδος της γλωσσολογίας τα τελευταία 30 χρό
νια 8εν ο8ήγησε αυτόματα στη βελτίωση της γλωσσικής 8ι8ασκαλίας.

Η μονόπλευρη 8ι8ασκαλία της γραμματικής με βάση ορισμένες σύγχρονες
γλωσσολογικές θεωρίες απο8είχτηκε τελικά χωρίς μαθησιακή αξία και άσχετη
με τα κίνητρα του μαθητή. Παράλληλα απορρίπτεται η 8ι8ασκαλία της γραμ-

' ' ' ' ' θ ' ~ματικης ως συσσώρευσης τυπικων γνωσεων, οπως και οι ρu μιστικες προοια-
γραφές και προγραφές που 8ημιοuργούν προβλήματα γλωσσικής ανασφάλειας,
με αποτέλεσμα οι μαθητές να 8ιστάζοuν ή να 8είχνοuν απροθυμία να εκφρα
στούν γλωσσικά. Επιπλέον η 8ι8ασκαλία της γραμματικής ως αυτοτελούς μαθή-

β ' ' λλ ' 'ματος αμφισ ητειται απο πο ους ερεuνητες.
'Ε ' λ' β β ' ' 'να στοιχειό που αντανακ α την α ε αιοτητα που συνεπαγεται ο ανωτερω

προβληματισμός στην πατρίδα μας είναι η καθυστέρηση που παρουσιάζεται
στη συγγραφή μίας νέας παι8αγωγικής γραμματικής και η 8ιατήρηση στο προ
σκήνιο της γλωσσο8ι8ακτικής επικαιρότητας της Γραμματικής του Μανόλη
Τριανταφuλλί8η ως βιβλίου αναφοράς. Το γεγονός αυτό 8είχνει ότι 8εν κατα
βλήθηκε προσπάθεια να υλοποιηθούν πρώτα, ή έστω παράλληλα με τη συγγρα
φή των σχολικών εγχειρι8ίων για τη γλώσσα, τα απαραίτητα έργα uπο8ομής,
που είναι μια σύγχρονη γραμματική της νεοελληνικής ( στην οποία περιλαμβά-

, ξ) θ' ' ' 'λ.ξ' ~'νεται και η συντα η , κα ως ακομη και ενα χρηστικο ε ικο ειοικα για τις
, θ ' Θ ' ' ξ ' , 'αναγκες των μα ητων. • α περιμενε κανεις να εκινοuσε η νεα προσεγγιση του

λ I θ' 1 1 β 1. Ι λ Ιγ ωσσικοu μα ηματος απο τη συγγραφη ακρι ως μιας καινουριας σχο ικης
γραμματικής, σύμφωνα με τα πορίσματα της γλωσσολογίας, της παιδαγωγι
κής και της ψυχολογίας.

Η I βλ I Ι θ' λ Ι Ιουσια του προ ηματισμοu που εχει αναπτυχ ει τε ευταια επικέντρωνε-
τ αι στο γεγονός ότι ορισμένοι τύποι λόγιοι ή αρχαϊκοί, που συναντάμε στον
προφορικό και το γραπτό λόγο, 8εν συμφωνούν με το τυπολογικό σύστημα της
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επίσημης σχολικής γραμματικής, και όπως η Άvvα Ιορδανίδου παρατηρεί2,
ι ι λ ι ι ~ ι λ 'θ λ ι ιμοvο απο το μορφο ογικο επιπεσσ καταγραφοvται π η ος ογιωv εκφρασεωv

1 Γ I Τ λλ'~ . ' . ' 1που αγvοει η ραμματικη ριαvταφu ιοη: εuγvωμων, ιχ.γιχ.πιχ.ω, εσωτερικη
'ξ λ ι ι ι θ' ~ , ~,~ 'Ωαυ ηση, ογιοι τύποι οπως: εγκιχ. ιστιχ.μιχ.ι, ιχ.ποσειχνuω, μετιχ.σισω, πpοτιυεμοιι,

λόγιες μετοχές παθητικού παρακειμένου: βεβοιpημένος, επιβεβλημένος κ.ά.
Προς το παρόν και μέχρι να συνταχθεί -με κατάλληλη κρατική μέριμνα-συγ
χρονική γραμματική της γλώσσας, μπορούν οι εκπαιδευτυωί να χρησιμοποιούν
το βιβλίο του Ρ. Mackridge ((Η νεοελληνική γλώσσα», το οποίο αποτελεί την
πληρέστερη περιγραφική ανάλυση της κοινής νεοελληνικής.

Πέρα όμως από την ελπίδα πως τελικά 8εv θα,καθuστερήσει άλλο η πραγ
ματοποίηση ενός τόσο σημαντικού έργου, οφείλουμε να προχωρήσουμε στην

ι ι ι ι ι ~ ι ι t\ ιuπογραμμιση των σημειωv εκειvωv στα οποια πρεπει να οωσει εμφαση ιοιαιτε-
ρα μια σχολική γραμματική.

Και πρώτα-πρώτα το βασικό πρόβλημα από την πλευρά της 8ι8ακτικής
ι Ι '~ . 1 1 1 Ι 1 1 θ'ειvαι, οπως ηοη αvαφεραμε, αv ειvαι σκοπιμη η εισαγωγή ενος τέτοιου μα η-

Η I ι ι ι θ θ ι β ιματος. απαvτηση σε ερωτηματα, οπως ποια γραμματικη α τε ει ως αση,
ι ι θ ~~ ι θ ι ι ξ ιποια γραμματικα φαιvομεvα α οιοαχτει ο μα ητης και με τι τροπο, ε αρταται

ι ι θ' ι 'θ ι λ ι 'θαπο τους στοχοuς που ετει κάνεις χα ε φορα για το γ ωσσικο μα ημα.
Av στόχος της παι8αγωγικής γραμματικής, της παι8αγωγικής 8ηλα8ή της

ζ ι λ' ι ι ι Χ ι Χ λ 1ωντανης γ ωσσας, ειvαι, οπως επισημαιvει και ο ριστοφορος αρα αμπα-
. 3 ~ ι θ ι ι ι 'ζκης , «να οιευρυνουν οι μα ητες τα επικοιvωvιακα τους ορια, να αvαγvωρι ουν

ι , ι λ ι λ ι ~ ιτις κανονυωτηττς συμφωvα με τις όποιες ειτοuργει η γ ωσσα και τις οιαφορες
επι8ράσεις που ασκεί το άτομο και να μπορούν να χρησιμοποιούν οι ί8ιοι τις
8ια8ικασίες της γραμματικής αvάλuσης>J,τότε στο γλωσσικό μάθημα 8εv πρέ
πει να 8ίvεται έμφαση στη 8ομή της γλώσσας αλλά στις γλωσσικές πράξεις και
στον αποτελεσματικό χειρισμό της γλώσσας. Βέβαια 8εv μπορεί να υπάρξει
γλωσσική 8ι8ασκαλία που να στηρίζεται αποκλειστικά στη γλωσσική χρήση

ι λ ι ι 'ζ ι θκαι να καταργειται η μεταγ ωσσα, η οποια στηρι εται σε κανόνες και εωρη-
τικές αρχές. Είναι απαραίτητη 8ηλα8ή μία έστω στοιχειώδης μεταγλωσσική
ορολογία, η οποία είναι απαραίτητη ή8η στην Ε' τάξη του 8ημοτικού σχολείου.
Και όπως τονίζει ο Χρίστος Παπαρίζος4 ((η σύγχρονη παι8αγωγική της ζωντα
νής γλώσσας προϋποθέτει μια μάλλον αντανακλαστική παρά εγκεφαλική στα-

,· λ , 'θ , ι ι ~ ιση απεvαvη στο γ ωσσικο μα ημα, με την έννοια οτι οι κανόνες που οιεπουν τη
λειτουργία του συστήματος της γλώσσας r.ίvοvται στην αρχή αντιληπτοί με
τρόπο 8ιαισθητικό και στη συνέχεια συστηματικό, στο μέτρο φυσικά που το

/ . Ι Ι θ Ι . I Ιεπιτρέπουν οι αφαιρετυας ικανοτητες των μα ητωv, και αυτο επιτuγχαvεται
με την άσκηση και την επανάληψη που καταλήγουν σε 8εξιότητες, οι οποίες με
τη σειρά τους θα επηρεάσουν τη γλωσσική συμπεριφορά των μαθητών».

Παράλληλα πρέπει να επισημάνουμε ε8ώ ότι, αv και τα τελευταία χρόνια
'ζ λ ι ι ι ψ ι 'θuποστηρι εται ο οενα και περισσοτερο η απο η οτι το μα ημα της γραμματι-
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, . , , 'λ ίλ ~, ,κης, με αναγνωρισμενο τον αυτονομο ρο ο της, οφε ει να μας οωσει μια ευωνα
της δομής της νεοελληνικής γλώσσας χωρίς να υποτιμώνται οι κοινωνικοί και
ξ λ Ι Ι Ι Ι Ι~ ~ Ι ~ ~ Ιε ωγ ωσσυωι παραγοντες, υπαρχει ωστόσο μια ομαοα ειοικων στη οιοακτικη

της γλώσσας που υποστηρίζει ότι το γλωσικό μάθημα πρέπει να συνδέεται
στενά με τις επικοινωνιακές περιστάσεις, πράγμα που ισοδυναμεί με μια ενστι
κτώδη προσέγγιση της γλώσσας.

Π Ι I θ' 1
Ι 'β λ Ιόερα απο τις αντι εσεις αυτές, παραμενει αναμφι ο α σωστο τι ο παρα-

δοσιακός τρόπος της διδασκαλίας του μαθήματος της γραμματικής δεν συμ
βάλλει παρά ελάχιστα στη βελτίωση της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή.
Δ ι ~ Ι Ι Ι ό ξ' λ I Ι Ι λ 1ιοτι οεν ειναι αυτονόητο οτι ποιος ερει χα α τη γραμματικη μιας γ ωσσας

Ι Ι λ' λ τή , 'Ε Ιγινεται αυτόματα και χα ος ομι η ς της και αντίστροφα. να γραμματυω
μοντέλο το οποίο δεν παρέχει την ευκαιρία στο μαθητή να πα.pιχγει τη γλώσσα
είναι καταδικασμένο σε αποτυχία. Με την έννοια αυτή η γραμματική δεν παί
ζει παρά ελάχιστο ρόλο στην εξέλιξη της προφορικής ιδίως γλώσσας του παιδι-

, ι Ι Ι γή Ι λ ψ Ι Ιου, ειvαι ομως σημαντικη για την παραγω και προσ η η γραπτων κειμεvωv.
Τει:ικά ως γραμματική διαδικασία μπορούμε να εννοήσουμε τη χρήση γραμμα-

, , ' , ' ' Α , ,τικων καvοvωv κατα την παραγωγη και καταvοηση κειμεvωv. υτο σημαινει
I Ι Ι ~ θ Ι Ι Ι ξ · ~ Ι Ιεπισης οτι πρεπει vα οο ει έμφαση στη συντα η, με ιοιαιτερη αvαφορα στους, ,

προαιρετυωυς μετασχηματισμους.

Βιχσικές ιχpχές μίιχς νέιχς σχολικής γpιχμμιχτικής

Κατά τη συγγραφή μίας παιδαγωγικής γραμματικής παίζουν αποφασιστι
κό ρόλο εξωγλωσσικοί παράγοντες, όπως είναι οι κοιvωvικοπολιτιστικές προϋ
ποθέσεις. Η επιλογή ενός γλωσσολογικού μοντέλου παρο~σιάζει προβλήματα,
γιατί δεν μπορεί vα καλύπτει όλους τους παιδαγωγικούς στόχους της σχολικής, Δ , , , , λ ,γραμματικης. εν υπαρχει επισης εvιαια αντιμετώπιση των γ ωσσικωv φαινο-
μένων από τις διάφορες γλωσσολογικές σχολές. Γι' αυτό μια σχολική γραμμα-

, , -t' , λ , , ,τικη πρέπει να -,ιοποιει επι εκτικα τα πορισματα τους.
Σε αντίθεση με τις παλαιότερες γραμματικές, ο.ι οποίες οδηγούσαν σε απο

στήθιση κανόνων χωρίς λογικό ειρμό, έχουμε οδηγηθεί σήμερα σε γραμματικά
μοντέλα που αντλούν από διάφορες γλωσσολογικές θεωρίες. Έτσι ο μαθητής
μαθαίνει τη δομή της γλώσσας, ενώ πα~άλληλα του αφήνονται περιθώρια πει
ραματισμού, καθώς υπάρχουν διάφορες εναλλακτικές λύσεις,

Ιδιαίτερα σημαντικό για μια παιδαγωγική γραμματική είναι το πρόβλημα
της γλώσσας που θα αποτελέσει τη βάση του συστήματος. Το θέμα της γραμ-

, θ' , ξ , , λ θ , β , 'ψ ,ματικης ορ οτητας πρεπει να επανε εταστει, αφου ηφ ει σο αρα υπο η οτι
, t> , ξ' , λλ , , ·~υπαρχουv σιαφορες ε ισου vομιμοποιημεvες παρα αγες του κοινου κωσαα

Ι Γ' , , λ , , θ ξ θ,επυωινωνιας. ι αυτο και η επιτυχια μιας σχο ικης γραμματικης α ε αρτη ει
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Ι Ι θ Ι Ι -- 'θ Ιαπο την ισορροπια που α κρατησει αναμεσα στη ρυ μιση και την περιγραφη.
Είναι σαφές στους μελετητές της νεοελληνικής γλώσσας και λογοτεχνίας,

lt' Ι Ι Ι λ Ι I λ'για παραοειγμα, οτι ορισμενες μορφες της γ ωσσας μας γινονται ομα α απο-
t- Ι Ι Ι Ι 'λλ Ι β 'λλ Ιοεκτες μονο σε ορισμενα και οχι σε α α καταστασιακα περι α οντα, και οτι
το χάσμα που υπάρχει ανάμεσα στη γραμματική ενός μεγάλου μέρους της
νεοελληνικής λογοτεχνίας και στη γραμματική της ΝΕΚ (Νεοελληνική κοινή)
είναι σε πολλές περιπτώσεις ευρύ. Οι πολυτυπίες που υπάρχουν καθιστούν
καίριες για τη γλωσσική ανάλυση τις επιφανειακές 8ομές, 8ιότι μας προσφέ
ρουντη 8uνατότητα να αποκτήσουμε πλήρη γνώση για τις δυνατότητες παραλ
λαγών που η γλώσσα μας 8ιαθέτει.

Α ξ l Ι Ι Ι Ι Ινε αρτητα απσ τον τροπο παρουσιασης των γραμματικων φαινομενων,
Ι λ Ι Ι Ι Ι t' Ι t' Ι Ιμια συγχρονη σχο ικη γραμματικη ειναι απαραιτητο να οωσει ιοιαιτερη εμφα-

ση στα ακόλουθα σημεία:

1. Έντιχξη γενικών αpχών της επιστήμης της επικοινωνlιχς κιχι της επικοι-
' 'νωνιιχκης πpοσεγγισr;ς.

Α Ι Ι Ι ξ I β Ι Ι λυτο μπορει να γινει με την επε εργασια των ασικων εννοιων της γ ωσσι-
κής επικοινωνίας που είναι: πομπός-δέκτης / ομιλητής-ακροατής, κανάλι Ι
κώ8ικας επικοινωνίας, τα γνωρίσματα της γραπτής έναντι της προφορικής
επικοινωνίας.

Θα πρέπει επίσης να τονιστεί ο ρόλος της κειμενο-γλωσσολογίας για καλύ
τερη κατανόηση των κειμένων και για αποτελεσματικότερη χρήση της γλώσ-

Σ ι ι ι Ί ισας. τα αντικειμενα μιας συγχρονης γραμματικης ανηκει και η κατηγοριοποι-
ηση των κειμενικών ειδών, με κριτήριο τον κύριο σκοπό που επι8ιώκοuν, την
τακτική που ακολουθούν οι συνομιλητές ως προς το βαθμό συμμετοχής τους
στο λόγο τους. Στο Ιδιο πλαίσιο κινείται και η πραγμάτευση, καθώς και ο

λ Ι Ι Ι t' Ι Ι I ξ λσχο ιασμος αντιπροσωπευτικων κειμενικων ειοων; οπως: συνεντευ η, τη εφω-
νική συν8ιάλεξη, ει8ήσεις από εφημερί8α, 8ιαφημιστικό κείμενο κ.λπ.

'Ε 'λλ Ι Ι Ι Ινα α ο στοιχειό που αναφέρεται στην επικοινωνιακη προσεγγιση της
γλώσσας αφορά τους τρόπους με τους οποίους το περιβάλλον, γλωσσικό ή
ξ λ , t- ι ι , ι Et'' ι ιε ωγ ωσσοω, επιορα στην ερμηνεια μιας προτασης. οω ειναι προφανης η

σημασία των γλωσσικών πράξεων για την αποτελεσματική 8ι8ασκαλία της
γλώσσας.

Κάθε φορά που ο ομιλητής χρησιμοποιεί μια πρόταση μέσα στο λόγο επιτε
λεί κατά τον J. R. Searle 3 8ιαφορετικές πράξεις: α] εκφωνητική {locutionary
εοι): είναι η πράξη της εκφώνησης της συγκεκριμένης πράξης, β) προσλι;;χηχή ή
απλώς λεκτική (illocutionary): υπόσχεση, 8ιαταγή κ.λπ. και γ) η 8ια-λεκτική
(perlocutionary): αυτή αναφέρεται στο αποτέλεσμα που επι8ιώκει ο ομιλητής.
κ ι S l ι λ ι 'ξ ι ι t- ιατα τον ear e πάντα, οι γ ωσσικες πρα εις ειναι πεντε ειοων:

1. Βεβαιωτικές ( αποφαντικές ή 8ηλωτικές): Η βιβλιοθήκη του σχολε{οu μας
έχει πολλές σπάνιες εκδ6σεις.
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2. Κατευθυντικές ή 8ιατακτικές: έλα μέσα να σε 8ω.
3. Δεσμευτικές: rπ6σχομαι να...
4. Εκφραστικές: Kptμa που...
5. Διακηρυκτικές: Σε 8ιοptζοuμε πp6ε8pο5•

Η σημασία των γλωσσικών πράξεων για την αποτελεσματική 8ι8ασκαλία
της γλώσσας ε(ναι προφανής, όπως ε(ναι προφανές ότι ο τρόπος που επιτελού-

'!ο Ι λ Ι 'ξ '!ο '!ο Ι Ι Ι λ Ινται οι οιαφορες γ ωσσικες πρα εις οεν οειχνει μονο το μηχανισμο ειτουργιας
λ l λλ' Ι Ι Ι Ι λ Ι λ Ιτης γ ωσσας, α α και ενα ευρυ φασμα απο τον πο ιτισμο, την κου τουρα και

την ψυχοσύνθεση ενός λαού.

2. Μετατ6πιση της γpαμματικής ανιχλuσης απ6 τη συντακτική στη σημασι
ολογική 8ομή.

Παρατηρούμε ότι η σημασιολογία έχει παραμεληθεί στο μάθημα της γραμ-
' , , , Θ , ,ματικης, σε σημειο που να αγνοειται συστηματικα. • α μπορουσαν επομενως να

αποτελέσουν αντικείμενο 8ι8ασκαλίας αρκετά σημασιολογικά θέματα με άμε-
, , ξ , i β'β , ,ση αναφορα στη συντα η, οπως ειναι η μετα ι αση γνωρισματων στην περι-, , π, '!ο '!ο , θ ,πτωση της προσωποποιησης και της μεταφορας. ρεπει να οιοαχτει ο μα ητης

, , , , λ , , 'ζ ,τον τρόπο με τον οποιο η σημασια ενος γ ωσσικου σημειου επηρεα εται απο το
β 'λλ Ι β θ Ι Ι Ι I Ιπερι α ον σε τετοιο α μο που να μπορει να αποκτησει μεταφορικη σημασια.

Σημαντικό ρόλο στη σχολική σημασιολογία πα(ζει η ανάλυση των συστατι-
, Ι , 'Ε λ Ι λ , ,κων στοιχειών της προτασης. τσι, αν με ετησουμε τις σημασιο ογικες σχε-

, Ι Ι ξ Ι Ι Ι Ισεις των προτασιακων στοιχειών, γινεται ε αρχης φανερο οτι το ρημα κατα-
λ β I Ι θ' Ι Ι '!ο Ι θ Ι , Ι ξ Ιαμ ανει κεντρικη εση μεσα στην προτασιακη οομη, κα ως απ αυτο ε αρτα-
ται το Ονοματικό Σύνολο. Στη συνέχεια το επίθετο εξαρτάται από τα σημασι
ολογικά γνωρίσματα του ονόματος, και το επ(ρρημα από το ρήμα. 18ιαίτερη
αναφορά πρέπει να γίνει στην «αναφορά)) και τη σχέση της με την πολυσημία
των λέξεων: ο όρος «αναφορά)) 8ηλώνει τις σχέσεις ανάμεσα στις λέξεις και την
ξ λ Ι Ι ο θ Ι Ι Ι 1ε ωγ ωσσικη πραγματικοτητα. κα ορισμος της αναφορας, η όποια εχει κα-

θ Ι λ 'λ Ι ξ Ι Ι Ι 6αρα σημασιο ογικη ειτουργια, ε αρταται απο το συγκειμενο .
Δεν πρέπει επίσης να αγνοείται κατά τη 8ι8ασκαλία του γλωσσικού μαθή

ματος !J συναισθηματική και κοινωνική σημασία των λέξεων, οι συνυπο8ηλώ
σεις τους. Κάθε λέξη έχει για τον καθένα μας ορισμένες συνυπσδηλώσεις που
καθορίζουν σε μεγάλο βαθμό τη γλωσσική μας συμπεριφορά. Οι λέξεις 8εν
, . , 'λ ξ' , ' λλ, , , ,εχουν ποτε απο υτη α ια η σημασια, α α ερμηνευονται πάντοτε σε σχεση με
'λλ λ'ξ Γ, , Ι , λ' ,α ες ε εις. ι αυτο ειναι σημαντικη η με ετη των συνωνυμικων, με την

Ι Ι '!ο Ι Ι Ι Ι 'λ Ι λ Ιεννοια οτι οεν υπαρχει παρα μονο σπάνια απο υτη συνωνυμια στη γ ωσσα,
Ι Ι Ιαντωνυμικων και υπωνυμικων τους σχεσεων.

Για την κατάκτηση από το παι8ί της ιεραρχικής οργάνωσης του λεξιλογίου
απαιτείται, όπως επισημαίνει και ο Δ. Τομπαt8ης7 «περισσότερη εκπαί8ευση,
γενικότερη μόρφωση, γνώση, καλλιέργεια, σε ποικίλους πνευματικούς τομείς
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και σε 8ιάφορα επίπεδα. Από την άποψη αυτή, το λεξιλόγιο του παι8ιού πλου
τίζεται παράλληλα και σε ω.ινάρτηση με την όλη εκπαί8ευση και μόρφωσή του,
σε όλα τα μαθήματα και σε κάθε εκ8ήλωση στο σχολείο ή αλλού». Για να
ενταχθεί μια λέξη στο λόγο ενός παι8ιού, 8εν είναι βέβαια αρκετό να την

1 χ 'ζ , ' , ' 'απομνημονευσει. ρεια εται να επεκτεινει τη γνωση του σε περιοχες περα απσ
Ι / ζ I θ 1 1 λ'ξ 'λλεκεινες που γνωρι ε, και οχι να αντικα ιστα με τη νεα ε η μια α η που

1 1 1χρησιμοποιουσε ως τοτε,
Για όλους αυτούς τους λόγους, είναι καιρός να πάρει η σημασιολογία ισοδύ-

θ , 1 ξ λ 1 /θ Ι ~ 1 /λναμη εση με τη συντα η στο γ ωσσυω μα ημα και, οπως το οιατυπωνει πα ι
ο Δ. Τομπαt8ης, α ...η γλώσσα να αντιμετωπίζεται και να καλλιεργείται ισομε-

, ~/ ~ Ι ~ Ι Ι Ιρως και στις ουο οιαστασεις της, την παραοειγματικη, που ειναι χρησιμοτατη
λογική λειτουργία, και τη συνταγματική»8•

3. Πεpιοpισμ6ς της μοpφολογtας
Η λ I λ I λ' 1 1 1 1 λ 1μορφο ογια ως απ η κ ιση ονοματων και ρηματων, οπως γινοταν πα ια,

λ / Ι Ι 1 1 . Ι ~ ~ 1 Ταποτε ει στατικη και αποκομμενη απο το συγκειμενο μηχανικη οιαοικασια. ο
παιδ] έχει ή8η μάθει από την ηλικία των 2 ώς 4 χρόνων το μορφολογικό

1 λ Ι ξ 1 / ξ 1 1συστημα της γ ωσσας του, με ε αιρεση σπάνιους και επερασμενους τύπους.
Ω Ι Ι λ 1 1 θ 1στοσο, αν και ειναι αποτε εσματικη μια γραμματικη που α συστηματοποι~ι

Ι λ' Ι 1 ~ 1 λ 1με τρόπο απ ο και κατανοητο τις μορφοσυντακτυας οομες τηςγ ωσσας και τις
λειτουργίες της, μια γραμματική με άλλα λόγια, όπως υποστηρίζει ο Μπαμπι-

, 9 θ Ι ι Ι ~ Ι ( λ'νιωτης , που α περιεχει πινάκες των γραμματικων παραοειγματων κ ιση
/ Ι θ' ) β θ 1 1 θ 1ρηματος, ουσιαστικών και επι ετων , που οη ουν πραγματι το μα ητη να

αποκτήσει εποπτεία των μορφολογικών δυνατοτήτων και του πλήθους των
γραμματικών μορφημάτων της γλώσσας, πρέπει όμως να τονίσουμε πως, αν
επιμείνει ο 8άσκαλος περισσότερο του 8έοντος, θα δώσει έμφαση στο μετα-
λ / / ~ 1 ~ β θ' 1 1 λ'γ ωσσυω επιπεοο, το οποιο οεν οη α στην ευστοχοτερη χρηση της γ ωσσας.

Σuμπεpά.σματα - Επtλογος

Γενικά, η απαίτηση για τη σύνταξη μιας σχολικής γραμματικής, η οποία θα
ανταποκρίνεται στις σύγχρονες απαιτήσεις για τη σωστή διδασκαλία της μη-

, λ' θ' 1 1 ξ 1 'λ ξ /τρικης γ ωσσας, κα ως και η απαιτηση για τη συντα η ενος χρηστυωυ ε υωυ
για τις ανάγκες της εκπαί8ευσης με άφθονα επεξηγηματικά παρα8είγματα και
συνδυαστικές 8υνατότητες των λέξεων, αποτελεί τη βάση για οποιαδήποτε

/ 1 1 λ I β βλ'απόπειρα συγγραφης νεων σχο ικων ι ιων.
Και το νέο Αναλυτικό Πρόγραμμα για το μάθημα της νεοελληνικής γλώσ-

' ι ι~. .. , ι ι ,~ ισας στην εννιαχρονη υποχρεωτικη εκπαιοευση, το όποιο εινα; ηση ετοιμο και το
1 θ' Ι β Ι λ Ι ~ ~ λ' 1 1 λόποιο ετει σε νεα αση τη γ ωσσικη οιοασκα ια, συνιστά προκ ηση στους

επί8οξους συγγραφείς νέων 8ι8ακτικών εγχειρι8ίων.
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<ιΧρειάζονται όμως, όπως τονίζει ο Χριστόφορος Χαραλαμπάκης10, πρώτα
, 'λ ι f/o ι ι ι ι ι λ' ι ξ λ'απ ο α εργα υποσομης, οπως ειναι κατα κυριο oyo η συνεχης α ιο οyηση των

Αναλυτικών Προγραμμάτων για τη 8ι8ασκαλία του γλωσσικού μαθήματος, με
βάση πανελλήνιες συστηματικές έρευνες. Όποιος θέλει πραγματικές και όχι
απλώς επιθυμητές αλλαγές των σκοπών και των στόχων των Αναλυτικών
Προγραμμάτων για το γλωσσικό μάθημα, και φυσικά για όλα γενικά τα μαθή
ματα, πρέπει να επιμείνει στη μέτρηση της επίδοσης των μαθητών με συγκε
κριμένες εμπειρικές έρευνες».

π λ ι ι ι ι ι λ ι β βλ' ' θο υ πιο σημαντικη ομως απο τη σμyγραφη σχο ικων ι ιων, τα οποια α
ανταποκρίνονται στις σύγχρονες επιστημονικές και παι8αyωγικές απαιτήσεις,
απο8εικνύεται η εκπαί8ευση των εκπαι8ευτικών. Οι Φιλοσοφικές Σχολές και
κυρίως τα Παι8αyωγικά Τμήματα Δημοτικής Εκπαί8ευσης πρέπει να προσα
νατολίσουν την έρευνα και τη 8ι8ασκαλία τους και στις ανάγκες των μελλοντι-

' f/o ι ι 'ζ β ι fΙοΙ λ ι ικων εκπαιοευτικων, οι οποιοι επωμι ονται αρυ και συσκο ο εργο, χωρις να
f1o θ' ι ι ι f1o ι Τ ιοια ετουν τις αναyκαιες γνώσεις και την απαραιτητη υποσομη. ο yνωστο

ξ ι ι ι β ι 'θ" f1o ι ι ι ια ιωμα, οτι καμια σο αρη μεταρρυ μιση σεν εχει προοπτικες επιτυχιας, οταν
ι ι f1o f1o ι ι ι β ι f/o ι ιγινει ερημην των οιοασκοντων, οχι μονο ρισκει σικαιωση στην προκειμενη

περίπτωση, αλλά και επιβάλλει την ενημέρωση του 8ι8ακτικού προσωπικού
πάνω σε συνεχή βάση, που είναι προϋπόθεση για τον εκσυγχρονισμό του εκπαι-
8ευτικού συστήματος γενικά και της 8ι8ασκαλίας της γλώσσας ει8ικότερα.
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Αγγελική Νταβαpίνου - Ευδοκία Γιαννικοπούλου

Η ΔΙΑΧΡΟΝΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ
ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ ΣΤΟ ΓΥΜΝΆΣΙΟ

Προτάσεις για τη διδακτική πpάξη

{Συνέχειιχ ιχπ6 το πpοηγούμενο}

Στη συνέχεια παραθέτουμε μία σειρά 8ραστηρι~τήτων/ ασκήσεων εφαρμο
γής και εμπέδωσης των όσων δι8άχθηκαν στο μέρος Β.

Άσκηση 1. Να συμπληρώσετε τα κενά πλαίσια του πίνακα με λέξεις που
προέρχονται από τη λέξη «πόλις» ανάλογα με τη σημασία και τη γραμματική
κατηγορία που 8ηλώνεται:

ΣΗΜΑΣΙΑ-ΓΡΑΜΜΑΤΙΚΗ ΚΑΤΗΓΟΡΙΑ ΖΗΤΟΎΜΕΝΗ

ΛΕΞΗ

φερόμενος στον πολίτη ή την
πολιτεία ή την πολιτική (επίθετο)r--j(πολιτικός)

το σύνολο των ιοιαίτερων χαρακτηρι
στικών μίας χώρας ή κοινωνίας στην
πνευματική, καλλιτεχνική, ηθική κα
υλικη ζωη της (ουσιαστικό) ~πολιτισμός

όσμιος, προηγμένος (μετοχή)j 1,------ _ ---- --.,J
πολίτευμα/πόλη(κράτος)/τρόπος
συμπεριφοράς (ουσιαστικό)\ 1----1(πολιτεία)j

62



ΑΓΓΕΛΙΚΗ ΝΤΑΒΑΡΙΝΟΥ - ΕΥΔΟΚΙΑ ΓΙΑΝΝΙΚΟΠΟΥΛΟΥ

ΠΟΛΙΣ

ικρή πόλη (ουσιαστικό)! •ι (πολ[χνη)

_Jοάγω κάποιον σε π.ολιτισμό (ρήμα (εκπολιτίω)'

το καθεστώς μιας χώρας που
βασίζεται στο σύνταγμά της
(ουσιαστικό) Ι ,(πολίτευμα)

'συμμετέχω στην πολι τ ι κή ζωή ή
τη διοίκηση μιας χώρας/
'συμπεριφέρομαιμε ορισμένο
τρόπο (ρήμα) r--Ί(πολιτεύομαι

υτός που ασχολείται ενεργά με
την πολιτική και επιδιώκει
ιαξ ίωμα (ουσιαστικό) (πολιτευτής

ευτελής, μη σοβαρός πολιτικό
(ουσιαστικό) ι--'Ι(πολιτικάντ

Άσκηση 2. Να συμπληρώσετε τα κενά με τους κατάλληλους τύπους βάσει
των σημασιών τους που 8ίνονται παραπλεύρως. Τα γράμματα που περιέχονται
μέσα στις παρενθέσεις σχηματίζουν καθέτως μία αρχαιοελληνική λέξη:

(Π) - - - - - - : ο αστός (πολίτης)
- (0) ~ - - - - : η μικρή πόλη (πολίχνη)

(Λ) - - - - - - - - - - : η πόλη που διαθέτε; ιαματικά νερά (λουτρόπολη)
- - - (l) - - - - - : ο προστάτης άγιος ενός τόπου (πολιούχος)

(Σ) - - ~ - - - - - - : ο συμπατριώτης (συμπολίτης)

Άσκηση 3. Να αντιστοιχίσετε τα 8ε8ομένα της στήλης 1 (λέξεις) με τα
κατάλληλα της στήλης 11 (σημασίες των λέξεων). Μπορείτε να επαληθεύσετε

θ ' ' ' ' 'ζ ' ~ 'την ορ οτητα των απαντήσεων σας, εαν γνωρι ετε οτι ο συνουασμος των
γραμμάτων (στήλη 1) με τους αντίστοιχους αριθμούς (στήλη 11) 8ίνουν άθροι
σμα 15 οριζοντίως, καθέτως και 8ιαγωνίως στον πίνακα που ακολουθεί:
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1. 11.
(Α) πολιτεύομαι ( 1) μιλώ, συζητώ πολύ γιοι πολιτικά θέμσιτσι
(Β) πολιτικολογώ (2) μη σοβσιρ6ς, ευτελής πολιτικός
(Γ) πολιτογραφώ (3) προάγω κάποιον σε πολιτισμό

. (Δ) εκπολιτίζω (4) αυτός που έχει χσιμηλ6 πολιτισμό, [μτφ.) άξε-
στος

(Ε) πολιορκώ ( 5) αποκλείω με πολιορκία οχυρή θέση γιοι να επι-
, 'λ , ι ( ) ,τυχω την σι ωση της, περισφιγγω, μτφ. πιε-

ζω ενοχλητικά
(ΣΤ) απσλιτυως (6) 8ίνω την ιθσιγένεισι μιας πολιτείας σε σιλλο8σιπ6
(Ζ) απολίτιστος (7) σι8ιάφορος προς την πολιτική
(Η) πολιτευτής (8) συμμετέχω στην πολιτική ζωή ή 8ιοίκηση εν6ς

τόπου/ ενεργώ συμπεριφέρομαι με ορισμένο
ιτροπο

(Θ) πολιτικάντης (9) σιυτ6ς που ασχολείτα, συστηματικά με την πο-
λ ι 8 , ι ξ'ιτικη και επι ιωκει αφετο σι ιωμσι

Α Β . Γ
(8) (1) (6)

Δ Ε ΣΤ
(3) (5) (7)

Ζ Η Θ
(4) (9) (2)

Άσκηση 4. Νσι συνδυασετε τα επίθετα της στήλης Α με τα ουσιαστικά της
στήλης Β. Έπειτα να χρησιμοποτήσετε τα ονομαστικά σύνολοιπου προκύπτουν
γιοι να σχηματίσετε πλούσιες προτάσεις.

Α.
σύγχρονος -η -ο
8ημοκρσιτικ6ς -ή -6
πνευματικός -ή -6
ανοχύρωτος -η -ο
συνει8ητός -ή -ό
πολιτικός -ή -ό
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Β.
πολιτικοποίηση
σικρ6πολη.
πολιτισμός
μεγαλούπολη
πολίτευμα .
κληρονομιά
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πολιτιστικός -ή -6
πολιτειακός -ή -6

.οργάνωση
λόγος

'Α 5 Ν 'Ψ λ 1 . 'θ λ. Ι Ι Ι λ Ίσκηση . α καταγρα ετε π αι στα επι ετα πο ιτικος -η -ο, πο ιτειtχκος
-ή -ό, πολιτιστικός -ή -ό, πολιτισμικός -ή -ό, όσο το 8uνατ6ν περισσότερα

/ / 'Ψ . 1 θ' 1 1 λ 'Εουσιαστικά, ωστε να πρωω οuν νοηματικως ορ α ονοματικα σuνο α. πειτα
να χρησιμοποιήσετε τα ονοματικά σύνολα που 8ημιοuργήσατε για να σχηματί
σετε πλούσιες προτάσεις:

( λ Ι Ι Ι I ς:,, 1 1 /. 1 1πο ιτικος-η-ο: -ανορας, -τεχvη, -επιστ.ημη, -ηγετης, -αρχηγος, -κομμα,
ι ς:,, ι ι ι ς:,,ι ς:,, ι ξ'-γραφειο, -οικαιωματα, -αγωγη, -γραμμη, -οuναμη, -οuναμεις, -α ιωμα,

ι 'λ ζ ι ι ις:,, ι ς:,,ι-γαμος, -ρο ος, -ον, - ωο, -αρετη, -συνειοηση, -κατασταση, -αοικημα,
1 λ 6 1 ζ 1 1 1 θ'-εγκ ημα, -μηχανικ ς, -κριση, - ωη, -σκηνικο, =-πιστευω, -πεποι ησεις,

, ς:,, λ , , 'Ψ λ , ,-φρονηματα, -ιοεο ογια, -στοχασμος, -σκε η, -φι οσοφια, -αεροπορια,
-χάρτης, ...:..8ικαστήρια, -ωριμότητα, -8ιαπαι8αγώγηση, -παι8εία, -γίγνε-
σθ I β' θ' 1 1 ξ'αι, -αγωνας, -συμ ιωση, -αντι εσεις, -γεωγραφια, -οικονομια, -ε ορι-
στος, -κρατούμενος, -αρχές, -υπάλληλοι, +στίχος, -8ιαθήκη, -εξελίξει~,

/ Ι λ' ζ 1 'θ β 1-συντακτης, -προσωπικοτητες, -κ ιμα, - uμωσεις, -αντιπαρα εση, - ου-
ληση, -πάθη, κ.λπ. ·

πολιτειtχκός -ή -ό: -ζήτημα, -θέμα, -οργάνωση, -εξέλιξη, -πρόβλημα,
-θεσμοί, κ.λπ.

πολιτιστικός -ή -ό: -ανάπτυξη, -εκ8ηλώσεις, -8ραστηρι6τητες, -κληροvο-
, β 'θ , ς:,, 'λλ ι ι ις:,,μια, -ανα α μιση, -επιπεοο, ....,συ ογος, -επιτεuγμα, -κεντρο, -ιορuμα,

-8ρώμενα, κ.λπ.

λ Ι Ι Ι Ι I Ιβ θ 1πο ιτισμικος-η -ο: +-στρωμα, -uποστρωμα, -uπο α ρο, -παραγοντες, -χα-
ρακτηριστικά, -8ιαφορές, -εξέλιξη, -μεγαλείο, -επί8ραση, -αλληλεπι8ρά-

' 1 1 - . 1 λ ) .σεις, -ακμη, -παρακμη, -καταπτωση, -προσαρμογη, κ. π.

Άσκηση 6. Να γράψετε α) τα αντίθετα και β) τα συνώνυμα (φράσεις ή
λέξεις) των λέξεων (μπορείτε να συμβουλευθείτε λεξικό):

α) απολιτικός - .
αντιπολιτεύομαι - · .
αντιπολίτευση - · .
πολιτισμένος -:---· .

β) απολιτικός =Ι= .• : •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••
αντιπολιτεύομαι =Ι= ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••
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αντιπολίτευση =Ι= ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••
πολιτισμένος =Ι= ••••••••••••••••••••••••••• _ ••••••••••••••••••••••

Άσκηση 7. α) Στις προτάσεις που ακολουθούν να αντικαταστήσετε τις
λ Ι ξ Ι Ι 'ζ Ι Ι θ λ Ι ξ Ι θε εις η φpασεις που uπογpαμμι ονται με μια συν ετη ε η που εχει ως συν ε-
τικό της τη λέξη πόλη. β) Έπειτα να γράψετε τα συνθετικά μέρη των λέξεων
που βρήκατε:

1) Ο πpοστά:,ηςάγιος της Κέρκυρας είναι ο Άγιος Σπυρίδωνας. (πολιούχος<
πόλις+ έχω)

2) Ενώ ο αυτοκράτορας του Βυζαντίου Ηράκλειος αντιμετώπιζε τους Πέρσες
στην Ανατολή, Πέρσες και Άβαροι συνέπραξαν, απέκλεισαν την Κωνστα
ντινούπολη και αποπειράθηκαν να την κυριεύσουν. (πολιόρκησαν< πόλις+
έρκος)

3) Κατά το Β' ελληνικό αποικισμό η αποικία 8ιατηpούσε στενότατες σχέσεις
με την π6λη που την e{χe ι8pύσει. (μητρόπολη< μήτηρ+ πόλις)

4) Αναλώνει όλον του τον ελεύθερο χρόνο του σε άσκοπεςπολιτικές συζητήσεις
' ~ ' 'ζ ~ ' λ ' 'και σχετικες οpαστηpιοτητες συχνα ει οιαpκως στα πο ιτικα γραφεια του

κόμματος που υποστηρίζει· αυτή η uπεpβολικήενασχ6λησή του με τα πολι
τικά ευθύνεται για την παραμέληση των οικογενειακών του υποχρεώσεων.
(πολιτικολογία< πολιτικός+ λόγος, πολιτικομανία< πολιτικός+ μανία)

5) Σε ώρες έκτακτου κιν8ύνοu στο Βυζάντιο οι ΔήμοL με τα μέλη τους συνέ
βαλλαν στην οργάνωση της άμυνας ωςφpοupάτων πολιτών. (πολιτοφυλακή
<πολίτης+ φυλακή)

6) Η σύναψη γάμου με Αμερικανό ή Αμερικανί8α ή η γέννηση σε αμερικανικό
έ8αφος εξασφαλίζει την απ6κτηση uπηκο6τητας στη χώρα αυτή. (πολιτο
γράφηση< πολίτης+ γράφω)

1

Άσκηση 8. Να συμπληρώσετε τα κενά των προτάσεων με λέξεις από το
λεξιλογικό πίνακα της ενότητας 6:

1) Την εποχή της ακμής του το Βυζαντινό κράτος επε8(ωξε να
τους γειτονικούς λαούς. (εκπολιτίσει)

2) Στα αρχαϊκά χρόνια τα των περισσότερων ελληνι-
' 'λ ' βλήθ ~·· ' ' β λ ' 'κων πο εων-κpατων μετα ηκαν σταοιακα και απο τη ασι εια αpκετα

ο8ηγήθηκαν τελικά στη 8ημοκpατία. (πολιτεύματα)
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3) Η οργάνωση της αρχαίας Σπάρτης οφείλεται, κα-
τά την παρά8οση, στο Λυκούργο. (πολιτειακή)

4) Σε κάθε κοινοβούλιο οι βουλευτές του κυβερνώντος κόμματος αποτελούν
τη , ενώ το σύνολο των βουλευτών των υπόλοιπων
κομμάτων συγκροτούν το σώμα της . . . . . . . . . . , τcου ελέγχει

β , Α ' ' 'λτην κυ ερνηση. κομη ομως και στους κο πους της . . . . . . . . . .
, , , ( λ'μπορει να υπαρχουν . . . . . . . . . . . στοιχεια. συμπο ιτευση,

αντιπολίτευσης, συμπολίτευσης, αντιπολιτευτικά}

5) Εκφωνώντας τους περίφημους Φιλιππικούς του ο Δημοσθένης αγωνιζόταν
να πείσει τους . . . . . . . . . . του να στραφούν εναντίον του Φι
λίππου. ( συμπολίτες}

6) . . . . . . . . . . με μετριοπάθεια και αποφεύγει τις αντι8ικίες και
τις συγκρούσεις. (πολιτεύεται}

7) Ή ήταν το 8ιοικητικό και κέ-, , , π ,ντρο της -κρατους κατα την αρχαιοτητα. υρηνας
της ήταν η . . . . . . . . . . που βρισκόταν στο πιο υψηλό σημείο
και 8ιέθετε χωριστή οχύρωση. (πόλη, πολιτικό, πόλης, ακρόπολη}

8) Η προχωρημένη ηλικία του κ. Χ., παλαίμαχου βουλευτή της Β' Αθηνών, 8ε
θα του επιτρέψει να . . . . . . . . . . ξανά. (πολιτευτεί}

9) «Αν θέλεις να συζητήσουμε ήρεμα και . . . . . . . . . . , χαμήλω-
λ , , , , ( λ , )σε, σε παρακα ω, πρώτα τον τονο της φωνης σου». πο ιτισμενα

10) Το άστατο και ηθικά επιλήψιμο παρελθόν του συνεργάτη μου με κάνει
λ , έ , , , λ , . λ ,επιφυ ακτικο απ ναντι του· εχω ακουσει επανει ημμενα να τον σχο ια-

ζ ' ' 'λ λ' ' Β'ουν αρνητικα κουνώντας το κεφα ι και εγοντας για αυτόν: « ιος και
. . . . . . . . . . !» (πολιτεία}

11) Είναι άξεστος, . . . . . . . . . . και αγροίκος θαρρείς πως μόλις
βγήκε από τα σπήλαια· 8εν έχει καθόλου τρόπους και 8ιακριτικότητα και
γενικώς 8εν ξέρει να φέρεται. ( απολίτιστος)

12) Η του άρχισε μάλλον πρόωρα, από την εφηβική του, Π -., ι , ι ι ι ιηλικια. αρολα αυτα καταφερε να αποφυγει το φανατισμο, ανεπτυξε μLσι
αξιοσέβαστη . . . . . . άποψη και αρθρώνει πλέον ώριμο και
εύστοχο λόγο. (πολιτικοποίηση, πολιτική, πολιτι-
κό}

13) Μεγάλη μερίδα της σημερινής νεολαίας δυστυχώς παρουσιάζεται
. . . . . . . . . . , α8ιάφορη 8ηλα8ή προς την πολιτική, ενώ θα επι-
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βαλλόταν να ε(ναι . . . . . . . . . . ( απολιτική, πολιτικοποιημένη)

Άσκηση ·g, Να συνθέσετε μία παράγραφο (σε 12-15 περίπου σειρές) περι
λαμβάνοντας όσο το 8υνατόν περισσότερα ομόρριζα από το λεξιλογικό πίνακα

' 6 Η ' λ'ξ ' ' ' ,της ενοτητας . σημασια των ε εων αυτων πρέπει να γινεται προφανης στις
προτάσεις όπου χρησιμοποιούνται. Τέλος να επινοήσετε και έναν τίτλο.

ΜΕΡΟΣ Γ': ΓΡΑΜΜΑΤΙΚΑ

Συμπληρωματικά προς τις υπο8είξεις για τη 8ι8ασκαλία του συγκεκριμένου
γραμματικού υλικού στο Βιβλίο του Καθηγητή, σελ. 72-73, προτείνεται η
χρήση πινάκων:

i) Για τη συνοπτική παρουσίαση της Α' κλίσης των ουσιαστικών στην αρ
χαία ελληνική, π.χ.

Α' ΚΛΙΣΗ

Αρσενιχcί

Καταλήξεις Παραδείγματα Ιδιαιτερότητες

' ,-ας ο νεανιας
...................... . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .-η,<:~.......... ό Άτρεί8ης

. .................... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
-της ό πολίτης
-αρχης . ,ο μοναρχης
-μετρης ' ,

Κλητική ενικού: -αο γεωμετρης
-λατρης ό εί8ωλολάτρης
-πωλης ό βιβλιοπώλης
-τριβης ό παι8οτρίβης
-ωνης ό τελώνης
ό Σκύθης
ό Πέρσης
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θηλuχci

Καταλήξεις Παραδείγματ« - 18ιαιτερότητες
• ι-η η vυμφη

. . . . . . . . . . . . ,.......... ..................... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
α σταθερό ή πολιτεία

-·<;~~-~~ό~~6

ή μοίρα
ή άλήθεια
. . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . ......................
ή θάλασσα Γεvική εvικοu: -ης

Δοτική εvικοu: -η

ii) Για τη συγκριτική παρουσίαση" της κλίσης των 8ι8ασκόμεvωv οvομά
των στηv αρχαία και στη vέα ελληνική, π.χ.

Αρσενιχci

ΕΝΙΚΟΣ ΑΡΙΘΜΟΣ ΠΛΗΘΤΝΤΙΚΟΣ ΑΡ.

ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΗΝ. ΝΕΑ ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ

Ov. -ας -ης -ας -ης -αι -ες
Γεv. -ου -ου -α -η -ωv -ωv
Δοτ. -~ -η - - -αις -
Αιτ, -αv -ηv -α -η -ας -ες
Κλ. -α -α -η -α -η -αι -ες

θηλuχci

ΕΝΙΚΟΣ ΑΡΙΘΜΟΣ ΠΛΗΘΤΝΤΙΚΟΣ ΑΡ.

ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΗΝ. ΝΕΑ ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ

Ov. -α -η -α -η -αι -ες
Γεv. -ας -ης -ης -ας -ης -ωv -ωv
Δοτ. -~ -η -η - - -αις -
Αιτ. -αv -ηv -α -η -ας -ες
Κλ. -α -η -α -η -αι -ες
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Ε ι ι ι ~ ~ ι ~ι ι · ξ ικτος απο τις ασκήσεις του οισωετυωυ εγχειριοιοu προτεινονται οι ε ης:

Άσκηση 1. Στις γνώμες του Μενάν8ροu12 που α~ολοuθούν έχουν υπογραμ
μιστεί τα πρωτόκλιτα ονόματα. Να μεταφέρετε αυτά τα ονόματα στη νέα

. ελληνική γλώσσα (στην ί8ια πτώση και στον ί8ιο αριθμό) και να εντοπίσετε τις
ομοιότητες και τις 8ιαφορές των αρχαιοελληνικών και νεοελληνικών τύπων.
Σ ι ~ι ι λλ ι ι ιτη συνεχεια να αποοωσετε στα νεα ε ηνικα το νοημα των γνωμικων:

Apχcr.ιcr. Ελληνιχcί

1) 'Αθάνατον lχθpαν μη φύλασσε θνητος ων (=επει8ή εί-
σαι).

2) Μέγιστον όpγης έστι φάρμακον λόγος.
3) 'Άνθρωπος ων μέμνησο (=θυμήσου) της κοινης τύχης.
4) Πολλάς μεταβολάς ό βίος ήμων λαμβάνει.
5) Ού8εtς μετ' όpγης άσφαλως βουλεύεται.
6) Πολλο] μαθηταί κρείττονες (= ανώτεροι) 8ι8ασχάλων.

(ενν. είσί)
7) Δίωκε δόξανκάpετήν, φευγε ψόγον (= απόφευγε την κα-

τηγόρια).
8) ~Α , θ Ν , , , ' ιvγει το ειον τους κακους προς την οικην.
9) Γλώσσης μάλιστα πανταχου πεφω (=να προσπαθείς)

κρατείν.
10) Ζωης πονηρας θάνατος αίρετώτερος (=προτιμότερος).
11) Μίσει τον έχθρόν, την 8' ιίλήθειαν λέγε.
12) Ού8εν σιωπης εστι χρησιμώτερον.
13) Ό συκοφάντης έστtν έν πόλε; λύκος.
14) 'Εμπειρία γαρ της άπειpίας κρατεί.
15) 'Ραθuμίαν (=τεμπελιά) γαρ φευγε καt κακοuς φίλους.
16) Λ ' ' ι ' ' ' θ ι ιιμην ατuχιας εστιν αν ρωποις τεχνη.

· 17) ~νεγχ' (=υπόμεινε) ιίτuχίαν και βλάβην εύσχημόνως
(=με αξιοπρέπεια).

18) 'Επιλανθάνονται (=ξεχνούν) πάντες οί παθόντες εδ
(=ευεργετημένοι), ενιοι (=μερικοί) 8ε καr. μισοθσι τους
' 'εuεpγετας.

19) Πενίαν (=φτώχεια) φέρειν (=να uπομένεις) και γηράς
έστι 8ύσχολον.

20) Μη8έποτε πειρω 8ύο φίλων είναι κριτής.
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Άσκηση 2. Να συμπληρώσετε τα κενά των προτάσεων επιλέγοντας την
κατάλληλη από τις λέξεις· που 8ίνονται ακολούθως. Τα αρχικά αυτών των
λ ' ξ θ θ ' ' ~· ' ' 'λε εων, αν τσπο ετη ουν σωστά, σινουν το ονομα μιας σημαντικης πο ης:

Νίκης, "Ηρα, άρετης, θαλάσσης, άβουλί~, ίκέτην.

Ο 1) γαρ πολλά βλάπτονται βροτοί. (άβουλί~)
Ο 2) 'Άμμον . . . . . . . κοφίν<ι> ζητείς μετρείν. (θαλάσσης)
Ο 3) 'Ένθα τον πέπλον ύφαίνουσι τη . . . . . . . ( ~ρ~)
Ο 4)
Ο 5)
Ο 6) γέροντα και πένητα μη προ8~ς. ( Ίκέτην)

Τ - · ~, · λ ' ' ~ ξ - ' ' ' ' ' (Ν' )ων σε προπυ αιων εν σε ι~ . . . . . . εστιν απτερου ναος. ικης
κ \ ~· ~· . ~ β' ( ' - )αρπος σ . . . . . . . σικαιος ευτακτος ιος. αρετης

Άσκηση 3. Στις προτάσεις που ακολουθούν να αναγνωρίσετε τα πρωτόκλι-' 'Ψ , , , , κ . ,τα ονοματα και να γρα ετε την ονομαστικη ενικου αυτων των ονοματων. ατο-
πιν να αποδώσετε τις προτάσεις στα νέα ελληνικά.

1) 'Άγει 8ε προς φως την ιiλήθειιχν χρόνος. 1 Αιτ. εν., ή άλήθεια
2) Πολλοί τpιχπέζης, ούκ ιiληθείιχς φίλοι.
3) Γλώσσ-r; ματαί~ ζημία προστρίβεται (=προκαλεί

ται).
4) 'Άνευ 8ε πληγής γράμματ' ού8είς μανθάνει.
5) Δοϋλος πεφυκώς (=αφού γεννήθηκες) εύνόει τ~ δε-

'σποη;.
6) ο 'Ι' ' / \ λ ' ~ ' 'λλ \ \υτος εuγενει~ και π ουτφ σιεφερεν α α και με-

γιχλοφpοσύνn.
7) Βοηλάτης ι1μιχξιχν άγει είς κώμην.
8) Λ ' \ ~ / ( ' ) \ 'λλ'εων και ονος κοινωνιιχν = συμμαχια προς α η-

λους ποιησάμενοι έξηλθον έπί θήpιχν (=για κυνήγι).
9) Χερσαίος μυς κακγjμοίp~ (= από κακή τύχη) βατρ&.

Χ<ι> έφιλιώθη; ,
10) Π&.σης πpονοίιχς ή τύχη δυνατωτέρα καθέστηκε

(= αποβαίνει).
11) Της θιχλιχττης την ήpεμίιχν έθαύμαζεν.
12) Ό Ζευς τάς των άνθρώπων ά:μιχpτίιχς έν όστράκοις

τον Έρμην C:Sρισε γρ&.φειν.
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Άσκηση 4. Αφού μελετήσετε τις βυζαντινές παροιμίες13 που ακολουθούν, α)
να υπογραμμίσετε τα πρωτόκλιτα ονόματα, β) να βρείτε ποιες απ' αυτές δια-

' ζ. ' ' fσω ονται ως σημερα και με ποια μορφη:

1) Των φρονίμων ο] παί8ες, πρtν πεινησαι, την τροφην έτοιμάζοuσι.
2) 'Ένθα πολλοί άλέκτορες, έκεί ήμέρα ού γίνεται.
3) 'Α ' κλ' κλ'ψ ' ' ' ' "ξπο επτου ε ον και αμαρτιαν ουκ ε εις.
4) Δ ' " ' ' ' 'ξ' θ 'υο ονοι εμαχοντο επι ενης ημωνιας.
5) Τ ' λ β ' ' βλ' ' ' '~ 'λλ ' ' ' '~ον κο uμ ητην μη επε κατα την καταοuσιν, α α κατα αναοuσιν.
6) Τ ' "~ - ψ ' " ' 'λ θ' λ' ' 'ι ιοιον τιp ευστη; - οτι και α η ες εγων ου πιστεύεται.
7) "Οπερ ήμείς είχομεν μυστήριον, τοϋτο ή γειτονία ώ8ήν.
8) Τ ' ' ' • ' ' .,~ • ' ' ' ' 'λον αφ εσπέρας καuχωμενον εισεν η αυγη και εγε ασεν.
9) ·ο λ' , , • 'β , ~· , • • 'β ( λλ 'ζ )uκος την τριχα αμει ει, την σε γνωμην ουκ αμει ει = α α ει .

10) Τ ' ' ' ' 1 ' λ 'θη "α μη φαινόμενα πρόσωπα ταχεως εις η ν ερχονται.

Άσκηση 5. Να αντικαταστήσετε τις υπογραμμισμένες φράσεις στις προτά
σεις που ακολουθούν επιλέγοντας τη νοηματικώς αντίστοιχη από τις αρχαιο
πρεπείς φράσεις του πλαισίου που χρησιμοποιούνται ώς σήμερα:

8ι' έσχάτην προδοσίαν, πάση θuσί~, έπt κεφαλης, 8ημοσί~ δαπάνη, κεκλει
σμένων των θυρών, έν άμύνη, έλαφρ~ ήj καρ8ί~, έπt της ούσίας, έν ριπη
όφθαλμου, έν άγνοί~.

1) Για τη μεγάλη του προσφορά στο χώρο της επιστήμης και της τέχνης
κη8εύτηκε με κpατικιχέξοδα. (8ημοσία 8απάνη)

2) Το δικαστήριο αθώωσε τον κατηγορούμενο, γιατί έκρινε πως 8ιέπραξε το
' y, ' ' ~ ' θ ' θ'φονο uπεpασπι~ομενοςτον εαuτο του, αφοu αποσειχ ηκε οτι το uμα τον

απειλούσε με όπλο. (εν αμύνη)
3) Επιπ6λαια και ασυνείδητα προσήλθε να ψεu8ομαρτuρήσει. (ελαφρά τη

κdρ8ία)
4) Ο θεράπων γιατρός ισχυρίστηκε ότι η νοσοκόμα χορήγησε το θανατηφόρο

φάρμακο στον ασθενή χωpίς αuτ6ς να το γνωpίζει. (εν αγνοία του)
5) Τ ' 'β ' ~' ' ' ~ ' 'ο ατuχημα συνε η οταν το παιοι αστpαπιαια πεταχτηκε στο ορομο τρε-

' ' 'λ I ξ 1 ( 1 θ λ '). χοντας πισω απο την μπα α που του ειχε εφυγει. εν ριπη οφ α μου
6 ) Μ , Μ , , , , θ ,ετα τη ικρασιατικη καταστροφή, αφοu παραπεμφ ηκαν σε εκτακτο

στρατοδικείο, έξι άνθρωποι εκτελέστηκαν ως πpοδ6τες της πατpίδας. (8ι'
εσχάτην προδοσίαν)

7) π θ I Ι θ Ι Ι Ι 1ροσπα οuσε να αποφύγει μια ευ εια απαντηση πανω στο ερωτημα που
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του υποβλήθηκε, αλλά ο συντονιστής της συζήτησης παρενέβη και του
ζ ' θ θ' ' ' β' , θ' ('ητησε να τοπο ετη ει χωpις πεpιστpοφες ιχκpι ως πιχνω στο εμιχ. επι
της ουσίας)

8) Οι 8ικαστές προκειμένου να εκ8ώσοuν απόφαση αποσύρθηκαν και συσκέ-
φθηκαν με ιχπόλuτημuστικότητιχ. (κεκλεισμένων των θυρών)

9) Ω ' Μ ' - ' ' θ' Κ' '· ς α.pχηγοςτων uριων, ο ι:.ενοφωντας μετα το ανατο του υρου ανε-
λαβε να ο8ηγήσει τους Έλληνες στην πατρίδα, (επικεφαλής)

10) Όταν οι Έλληνες μετά από τετρακόσια χρόνια σκλαβιάς ξεσηκώθηκαν
' Τ ' ' ' λ θ θ ' ~,ενάντια στους οuρκοuς, ειχαν αποφασισει να ε ευ ερω οuν με οποιοοη-

, Γ' ''ί' 'θ Α ' 'ποττ τιμημα.. ι αυτο οιε εταν για τον γωνα και την περιουσια και τη
ζωή τους. (πάση θυσία)

Άσκηση 6. Να βρείτε στα κείμενα που ακολοuθούν14 τα πρωτόκλιτα και
δευτερόκλιτα ονόματα και να τα κατατάξετε σε 8ύο 8ιαφορετικές στήλες. Επί-

'l'' ' λλ ' ' 'σης να αποσώσετε στα νεα ε ηνικα το νοημα των κειμενων:

α) Σχολαστικός παι8οτρίβης άκούσας περ] μαθητου, 8τι νοσεί, τη 8ε έξης, δτι
πυρέττει, ύστερον 8ε παρα του πατρός άκούσας, δτι άπέθανεν, ~φη· ούτω

ζ ' • • - ( 'ί' ' ) ' ~'ί' θ 'προφασι ομενοι ουκ εατε =οεν αφηνετε τους παιοας μαν ανειν.

β) "Οτ. τους πλουσίους και τους έν ταϊς άρχαϊς ού 8εϊ ζηλουν, άλλα[ ... ] άγαπiiν
' t , 'πενιαν, ησυχιας μητερα.

"Ο ' d ' ' ζ 'ί'' ' ' ' ' θ ' ' ' 'l''νος τον ιππον εμακαρι ε οια την τροφην και την εραπειαν, εαuτον οε
έταλάνιζε και την έαuτου τύχην, δτι άχθοφορεί και όλίγη αύτ(ι) έστιν ή
τροφή, ό 8ε ίππος κεκοσμημένος τ(ι) χαλLV(ι) και προμετωπιδίοις, καl κουφος
αύτ(ι) ό 8ρόμος. ταϋτα του όνου λογιζομένου έπέστη πολέμου καιρός. και ό
στρατιώτης μετά των δπλων έπέβη του ίππου και μέσον των πολεμίων
είσίει, και ό ίππος [μέσος] τοϊς ξίφεσιν ~κειτο τραυματίας και ψuχορραγων.

β 'λλ 'l'' ' ' • " ' \ d 'λ'μετε α ετο σε την γνωμην ο ονος και τον ιππον η εησεν.

) Μ ' 'l'\ • - 'ί' ' • 'ί' ' ' λ ' λγ ερη οε αρετης οικαιοσυνη, ανορεια, σωφροσυνη, μεγα οπρεπεια, μεγα ο-
ψ ' 'λ θ ' ' 'uχι.α, ε ευ εριοτης, φρονησις, σοφια.

ΜΕΡΟΣ Δ': ΚΕΙΜΕΝΟ

Πέρα από τα όσα uπο8εικνύονται για τη 8ι8ασκαλία αυτού του μέρους στο
Βιβλίο του Καθηγητή, σελ 73-7 4, προτείνονται επιπλέον οι εξής 8ραστηριό
τητες-εργασίες:
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Άσκηση 1. Να χαρακτηρίσετε τους τριάντα τυράννους χρησιμοποιώντας
λ 'ξ ' ' ' ' ' Α' Δ'ε εις η φρασεις απσ τα κειμενα των μερων και .

Άσκηση 2. Να καταγράψετε σε στήλες τα πρωτόκλιτα ουσιαστικά του
, λ , 'λ θ , , ·~κειμενου, συμπ ηρωνονται; τον ακο ου ο πινακα συμφωνα με το παραοειγμα'

έτσι θα παρακολουθήσετε πώς 8ιαφοροποιήθηκαν με το χρόνο οι καταλήξεις
των πρωτόκλιτων ουσιαστικών στις 8ιάφορει; πτώσεις:

Αρχcιίcι ΕUηνιχή Ελληνιχή cιρχών 19ou cιι. Νέcι Ελληνιχή

ή πολιτεία, (ή) πολιτεία, τή;ι δ6ξαν, τήν σωτη- η πολιτεία,
την 8όξαν... pΕαν, (τούς] συνδpομητά.ς, τηι; νίκης, τη 86ξα ...

τούς συμπατpιώτας, τήν ληθαpγtαν,
- ι ' 8, λ ι (τ)της τυραννιας, την ου ειαν, ω συ-

μπολίται, την εύτυχΕαν, (την) βοή-
θειαν, τηι; 8ικαιοσύνηι;, την δuνα- .
στεΕαν, (την) δειλΕαν ...

Άσκηση 3. Να 8ιαβάσετε τη στροφή από την ω8ή του Αν. Κάλβου ((Ειι;
Αγαρηνούς)) που παρατίθεται στο τέλος της ενότητας του βιβλίου σας. Με ποιο

λ , , , , λ'ξ , (σημασιο ογιχο περιεχομενο χρησιμοποιει ο ποιητηι; τη ε η τυραννοι σε ποι-
ους αναφέρεται;) και ποια είναι η σχέση της σημασίας αυτής με τις σημασίες
της ί8ιαι; λέξης στα δυο πρόηγούμενα κείμενα; (Στο κείμενο του Αριστοτέλη η
λέξη τύραννοι εννοείται).

Τέλος, και πάλι· εφόσον υπάρχει 8ιαθέσιμοι; χρόνοι;, θα μπορούσε να 8οθεί
στους μαθητές προς μελέτη και σύντομη ερμηνευτική προσέγγιση το ποίημα
του Γ. Σεφέρη «Επί Ασπαλάθων>> (βλ. ΚΝΕΛ, Α' ΛΤΚΕΙΟr, σελ, 222-224).
Σ , , 'λ λ'ξ , , λτο συγχρονο κειμενο μα ιστα η ε η τύραννος χρησιμοποιειται με την πο ιττ-

' ., , ' , , Α'κη σημασια της, οπως και στο αρχαιο κειμενο του μέρους .

ΣΗΜΕΙΩΣΕΙΣ

11. Τον πlνιχχιι επιμελήθηκε η Ατσιιβέ Π. κιιι προέρχετιιι ιιπ6 τις Βοηθητικές Σημειώσεις, ό.π.,
σελ. 121, 127.

12. Βλ. Μενάνδρου, Γνωμ«ι, έκδ. του S. Jaekel, Bibliotheca Scriptorum Graecorum et Romanorum
Teubneriana; Lipsiae 1964. .
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13. Kurtz Ε., Die Sprichwδrtersammlung des Maximus Planudes, Leipzig 1886.
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131. Για το κείμενο γ' βλ. 'Αριστοτέλους, 'Ρητοpική 191366 b1-3, έκ8. του W. D. Ross,
Scriptorum Classicorum Bibliotheca Oxoniensis, Oxford 1959.

15. Βλ, Γρηγοpιά8η Ν., κ.ά., Κε{μενοι νεοελληνικής λογοτεχν{οις, Α' Λυκείου, ΟΕΔΒ, Αθήνα
1983, σελ. 222-224.
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-ΖΗΤΉΜΑΤΑ ΝΕΟΕΑΑΗΝΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ
ΔΙΔΑΚΤΙΚΉ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ

Το 1996 κυκλοφόρησε από τοv Τομέα Γλωσσολογίας του Πανεπιστημίου Κρήτης
(Ρέθυμvο) έvας τόμος με τίτλο Ζητήματα νεοελληνικήςγλώσσας-Διόακτική πpοσέγ
γιση, τηv επιστημονική επιμέλεια του οποίου είχαv η Γειuργία Κατσιμαλή και ο Φώτης
Καβοuκόποuλος. Οι 8έκα μελέτες που περιλαμβάvοvται- στοv τόμο αυτό, εκποvήθηκαv
από γλωσσολόγους ει8ικεuμέvοuς σε 8ιάφοροuς τομείς της vεοελληvικής γραμματικής,
για τους σκοπούς του ερεuvητικού προγράμματος «Γρύπας». Το πρόγραμμα ιιΓρύπας11
επιχορηγήθηκε από το γραφείο Lingua της Ευρωπαϊκής Έvωσης, το Πανεπιστήμιο
Κρήτης και το ολλαv8ικό Υπουργείο Παι8είας και αποσκοπούσε στη 8ημιοuργία προ
γράμματος σποu8ώv και 8ι8ακτικού υλικού για τηv πειραματική 8ι8ασκαλία της vέας
ελληνικής στη 8εuτεροβάθμια εκπαί8εuση της Ολλαv8ίας, κυρίως σε παι8ιά Ελλήvωv
ομογεvώv. Ο Τομέας Γλωσσολογίας του Πανεπιστημίου Κρήτης συνεργάστηκε επί
8ιετία στο πρόγραμμα αυτό, το οποίο συντόνισε ο παι8αγωγικός φορέας ABC του Δή
μου του 'Αμστερvταμ.

Όπως παρατηρούν στοv «Πρόλογο» (σ, 6) οι επιμελητές του βιβλίου, η έλλειψη
κατάλληλων γραμματικών εγχειρι8ίωv καθιστούσε το έργο της ερεuvητικής ομά8ας
ι8ιαίτερα 8uσχερές. Η σύvταξη εvός αvαλuτικού προγράμματος για τη 8ι8ασκαλία της
ελληνικής απαιτούσε σημαντική προεργασία, καθώς η γλωσσική περιγραφή έπρεπε vα
γίvει με όρους της σύγχρονης γλωσσολογίας, στατιστική τεκμηρίωση και 8ι8ακτικό
προσανατολισμό.,

Το αvτιπροσωπεuτικό corpus κειμέvωv, το οποίο καταρτίστηκε από τηv ερεuvητική
ομά8α του Παvεπιστημίοu Κρήτης για να αποτελέσει μιαv αvτικειμεvική βάση περι
γραφής, από όπου οι συγγραφείς του τόμου θα μπορούσαν vα αvτλήσοuv στατιστικά
8ε8ομέvα, έχει έκταση 500 περίπου σελί8ωv και περιλαμβάνει 8είγματα γραπτού και
προφορικού λόγου. Αvαλuτικότερα, από το σύvολο τωv 354 σελί8ωv του γραπτού λόγου,
η λογοτεχνία κατέχει τη μερί8α του λέοντος: οι 241 σελί8ες προέρχονται από πεζά
κείμεvα (μυθιστορήματα - vοuβέλα), 68 σελί8ες από θεατρικό μονόπρακτο και οι 45
σελί8ες από εcpημερί8ες. Στις 142 σελί8ες μεταγραμμέvοu προφορικού λόγου περιλαμβά
vοvται 8ιάλογοι και μονόλογοι ατόμωv 8ιαcpορετικής προέλευσης και ηλικίας. Το υλικό
αυτό παραχωρήθηκε από το προσωπικό αρχείο τωv 'Αννα lορ8αvί8οu, Δέσποινας Χει
λά-Μαρκοπούλοu και Στέλλας Βεργή.
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Σ ' λ , ' ' 'θηuμcpωvα με τους επιμε ητες του τομοu, το corpus των κειμεvωv που σuγκεvτρω -
καν, μολονότι 8εv καλύπτει όλα τα εί8η του λόγου, παρουσιάζει σημαντική ποικιλία και
αντιπροσωπευτικότητα. Καθώς όμως βασικός στόχος ήταν η περιγραφή της σημερινής
μορφής της γλώσσας, αποκλείστηκαν εξαρχής κείμενα παλαιότερα των είκοσι ετών ή
κείμενα ποιητικά, προκειμένου να 8ιαcpαvεί η κοινή χρήση.

Το σύνολο των γλωσσολογικών μελετών που φιλοξενούνται στο συγκεκριμένο τόμο
σuv8uάζouvτις αρετές της vηcpάλεας περιγραφικής προσέγγισης με αυτές της 8ι8ακτικής
προοπτικής, εξυπηρετώντας έτσι κατά τον καλύτερο τρόπο τους σκοπούς του προγράμ
ματος. Η περιγραφή 8ιαcpόρωv γραμματικών κατηγοριών με βάση στατιστικά 8ε8ομέvα
αποτελεί το ασφαλέστερο υλικό για τη 8ι8ασκαλία της ελληνικής ως ξένης γλώσσας.

Ο Φώτης Κcιβοuχόποu).ος, στη μελέτη του με θέμα «Ουσιαστικά, επίθετα και
ρήματα. Στατιστικές και άλλες επισημάvσεις>1(σσ. 7-16), παρατηρεί ότι η στατιστική
κατανομή των 8ιαcpόρωv γλωσσικών 8ε8ομέvωv πρέπει να καθορίζει και την προτεραιό
τητα με την οποία θα 8ι8αχθούv. Κατά την εκμάθηση της ελληνικής, ο ξένος σπουδα
στής μπορεί να ξεκινήσει από τις στατιστικά σημαντικότερες προτασιακές 8ομές (με

, , 'ξ , !l' ό , ) , 'λ θ ,ρημα χωρις αναπτυ εις η με το συvοετικ ειμαι και να συνεχισει με ο α τα πι αvα
σχήματα 8ιαcpορετικού είδους και μήκους. Σχετικά με τις συντακτικές χρήσεις των
ουσιαστικών, προτεραιότητα πρέπει να 8οθεί στην αιτιατική αντικειμένου και την ονο
μαστική υποκειμένου. 'Άλλωστε, ο σποu8αστής μπορε( να εξοικονομήσει χρόνο μαθαί
νοντας τους συχνότερους τρόπους κλίσης των ουσιαστικών και επιθέτων, ενώ η πιο
συνηθισμένη είναι η χρήση του επιθέτου ως προσ8ιορισμού του ουσιαστικού και ως
κατηγορουμένου. Η 8ι8ασκcχλίατων παραθετικών των επιθέτων μπορεί να τοποθετηθεί
προς το τέλος του προγράμματος των αρχαρίων, λόγω των αντίρροπων τάσεων που
επικρατούν σε αυτό το μορφολογικό πε8(ο. Από το σύνολο των ρηματικών χρόνων,
σημαντικότεροι στατιστικά είναι η οριστική ενεστώτα και η οριστική αορίστου, ενώ
ι8ιαίτερα σημαντική είναι και η 8ιάκριση μεταξύ 8ιαρκούς και στιγμιαίου ποιού ενερ
γείας. Ως προς τη μορφολογία του ρήματος, ο αρχάριος σποu8αστής πρέπει να περιορι-

' ι ι ι ~ι β ι ζ , ,στει στους κuριοτεροuς εvεργητικοuς τυποuς των ouo ασικωv συ uγιωv, των συμcpωvο-
ληκτωv και των φωνηεντόληκτων.

Μια συνοπτική θεώρηση για τη «ρηματική κλίση στα νέα ελληνικά» προσφέρει στη
μελέτη της η Άwcι Ιορδcινίδοu (σσ. 17-29). Ακολουθώντας σε γενικές γραμμές τις
κατηγορίες κλίσης που προτείνουν ο Τριαvταcpuλλίgηςκαι ο Mackridge, προτείνει τρό
πους κατηγοριοποίησης των ανώμαλων σχηματισμών, ενώ ι8ιαίτερη έμφαση 8ίvεται

, ' λ ( Σ ' ' ' ζ ' 'στις περιπτωσεις πο υτυπ ας. χέτικα με τα ρηματα της πρωτης συ υγιας γιvεται
αναφορά σε φαινόμενα των οποίων η έκταση και η σημασία uποτιμώνται στη Γραμμα.-

ή ι !l' ι λ , λ' , ι ,τικ , οπως η ιοιαιτερη μορcpο ογικη ποικι ια ορισμεvωv ρηματωv και η συvτακτικη,
σημασιολογική και υφολογική 8ιαφοροποίηση των παράλληλων τύπων. Στη 8εύτερη·

ζ f , β f I f !l' λ, ό .Λ 1 1συ uγια αvηκει μια ασικη κατηγορια ρηματωv με σιπ ο τρ πο Ι<ΛLσης του τύπου «γ«-
' ' , !l' !l' λ' ' , β' ,π«ω και «γ«πω, των ο~οιωv η σισασκ« ια πρεπει να γιvει με αση τη συχvοτητα

χρήσης τους στον προφορικό καθημερινό λόγο. Οι προτάσεις κατηγοριοποίησης των
8ιαcpόρωv ανωμάλων σχηματισμών βασίζονται στη μελέτη της κλιτικής συμπεριφοράς
4.500 περίπου ρημάτων της κοιvης νεοελληνικής. Τέλος, αvαcpέροvταιορισμένες βασικές
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ι8ιομορφίεc; τηc; προστιικτιχήc; ρημάτωv σuχvή_c; χρήσης και τηc; μετοχής παθητικού πα
ριικειμέvοu.

Η Απελιχή Daιπaιφι:λ.η παρουσιάζει «καταλόγους ρημάτωv που επιλέγοuv συμ
πληρωματική πρόταση ως uποχείμεvο ή ως αvτιχείμεvό τους» [σσ, 31-44). Στηv κατη
γορία των σuμπληρωματιχώv προτάσεων περιλαμβάvοvται ει8ιχέc; και βουλητικές προ
τάσεις, όμως ο κατάλογος τωv ρημάτωv σuμπληρώvεται με ρήματα που μπορούv vα
επιλέγοuv περισσότερα από έvα από τα 6τι / πως, που, νι:ι. Προβαίνει επίσης σε σημα
σιολογική κατηγοριοποίηση τωv ρημάτωv αυτών, σύμφωvα με τηv παρα8οσιιική γραμ
ματική αλλά και vέότερεc; απόψεις, Σύμφωvα με όσα 8ιατuπώvοvται στη μελέτη αυτή,
μεγαλύτερη έμφαση πρέπει vα 8οθεί στη 8ι8ασχαλία τωv βοuλητιχώv προτάσεων, λόγω

~ ι ιγ θ ι . 'θη ι ιτων ισιομορφιωv που παρουσιαζουν, χα ως και στηv εχμα ση του σωστού ποιου εvερ-
ι , t\) ι 'γειας του ρηματοc; τωv ισιωv προτασεωv.
«Τα ρηματικά σθέvη τηc; vέαc; ε'λληvιχήc;)> είvαι το θέμα της μελέτης του Γιώρyοu

Maιyouλιiκαι τηc; ΕuyενίaιςMaιyouλci (σσ. 45-50). Στόχος τους να επισημάvοuv τις
σuvηθέστερεc; κατηγορίες τύπων 11:ροτάσεωv τηc; vέαc; ελλήvιχήc;, με αφετηρία το σθέvοc;
κάθε ρήματος. 'Υστερα από επεξεργασία εvόc; σώματος υλικού περίπου 3.500 ρημά-

, / 'θ λ 1 1 1 1 λλ I ό · •τωv, απο τα όποια αφαιρε ηχαv τα ιγοτερο εuχρηστα η σπαvια και πο α απ τα
1 θ 1 1 1 'λ λ. β 1 30 1 1συν ετα ρηματα, καταρτιστηεε ενας χατα ογος που περι αμ αvει τύπους προτασε-

ωv μεγάλης σuχvότητσιc;. Τα συv8ετιχά και τα απρόσωπα ρήματα αποτέλεσαν ξεχωρι;
στές ομά8εc;, γιατί το σθέvοc; τους παρουσιάζεται σταθερό, εvώ πολλά ρήματα τηc; vέαc;
ελληvιχήc; εvτάσσοvται σε περισσότερες από μία κατηγορίες. Η θεωρία των ρημσιτιχώv
σθεvώv μπορεί vα φσιvεί ιδιαίτερα χρήσιμη στη 8ι8ασχαλία τηc; ελληvιχήc; σε ξέvouc; χα~
στον τομέα τηc; μετάφρασης, γιατί τα ρήματα, αvά.λογα με τον τύπο της πρότασης όπου
εvτάσσοvται, 8ι8άσχοvται στα8ιαχά, μέσα στο συvταχτιχό τους περιβάλλον. Με τοv

1 1 ξ' θη I θ ~ λ θ 1 1 1τροπο αυτο οι εvοι μα τες α οιευκο υν ouv στηv κατανόηση και τηv παραγωγη
ορθώv προτάσεων.

Η Δέιmοινaι Χειλci-Μaιρχοποuλοuπαρουσιάζει μιαv περιγραφική προσέγγιση
του ζητήματος «των παρσιθετιχώv του επιθέτου τηc; vέαc; ελληvιχήζ)) (σσ, 51-68). Τα

βλ ι ι ~ ι ιγ ~ ι ι ιπρο ηματα τηc; σuγκριτιχηc; σομηc; αντιμετωπιςονται παραοοσιοα« στο χωρο τηc; συν-
ταξηc;. Ωστόσο, στη σuγκεχριμέvη μελέτη επιχειρείται" μια σuvολιχή περιγραφή τηc;
σύγκρισης σε όλα τα επίπεδα, σuμπληρωμέvη με περιπτώσεις που αφορούv σuvτιικτιχά,

λ I λ Ι Ι Ι ~ λ β' /σημασιο ογιχα και μορφο ογιχα φαιvομεvα, τα οποια σεv. περι αμ αvοvται στις μεχρι
τώρα σuγχροvιχέc; αvσιλύσειc;. Η σύγκριση αvήχει στα σύγχροvσι γλωσσικά φσιιvόμεvα,
που επιβάλλεται να 8ι8άσχοvται στα8ιαχά από τις απλούστερες στις συvθετότερεc;
μορφές. Παρά τη διτυπία μοvολεχτιχού και περιφραστικού συγκριτικού, η 8ιδασχαλίσι
του περιφραστικού τύπου πρέπει να προηγηθεί, λόγω τηc; γεvιχεuμέvηc; χρήσης του. Ως
προc; τα εί8η τωv σuγκριτιχώv 8ομώv, παρατηρείται ότι πρέπει να 8ι8άσχοvται μαζί η
σύγκριση ανισότητας και ισότητας και να επισημαίvοvται όλες οι ι8ιαιτερότητεc; της
vέαc; ελληvιχήc;.

Η Εuaιyyελίaι θωμaιδciχη, στη μελέτη τηc; <<παράγωγα στη vέα ελληvιχή)) (σσ.
69-96), προβαίνει σε πιiρατηρήσειc;, οι οποίες στηρίζονται σε σuγκεχριμέvο σώμα 8ε8ο
μέvωv, από όπου απο8ελτιώθηχαv 2.869 παράγωγες λέξεις. Από αυτές 2.078 είvαι
επιθηματιχά παράγωγά, 760 προθηματιχά παράγωγοι και οι υπόλοιπες 121 αvήχοuv σε.
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1

άλλες κατηγορίες. Ο σχηματισμός επιθηματικώv παραγώγωv επιδίδει κυρίως στηv κα
τηγορία του οvόματος (ουσιαστικά - επ(θετα), εvώ η πλειοvότητα των προθηματικώv

' λ ' ό ' Η ' ξ β ' ' ξ'παραγωγωv αποτε ειται απ ρηματα. uπαρ η μετα ατικωv περιπτώσεων μετα u
παραγώγωv και σuvθέτωv αποτελε] φαιvόμεvο κοιvό σε διάφορες γλώσσες και εvδεικτι
κό της εξέλιξης της γλώσσας. Ακόμα uποστηρ(ζεται ότι η διδασκαλία των παραγωγι
κώv μηχαvισμώv μιας γλώσσας υπηρετεί τη συστηματοποίηση και αξιοπο(ηση του λεξι
λογίου της. Στο τέλος της μελέτης (σσ. 91-96) παρατίθεvται στατιστυωί πίvακες.

«Η vεοελληvική σύvθεση)) είvαι το θέμα της μελέτης της 'Αννcις Ανcιcncισιcίδη
Σuμεωνίδη (σσ. 97-120). Σύμφωvα με μορφολογικά κριτήρια, τα σύvθετα της vέας
ελληvικής κατατάσσοvται σε δύο κατηγορ(ες, τα μοvολεκτικά και τα πολuλεκτικά. Ει
δικότερα ζητήματα σχετικά με τη μορφολογία, τοv αρμό, τοv τοvισμό, τη σειρά και τη

, i''. θ , , . i'' i' , ,σχεση των ouo σuv ετικωv αναπτύσσονται εσω σε σuvοuασμο με παρατηρησεις ποu
αφορούv το μήκος των λέξεωv, τα λόγια στοιχεία, τον υψηλό αριθμό των σuvθέτωv και
τις αντιστοιχίες μεταξύ vέας ελληvικής και γαλλικής. Η εργασία σuμπληρώvεται με
έvαv πρακτικό οδηγό, όποu παρατίθεvται τα κυριότερα λεξήματα που ως σuvθετικά
εμφαvίζοuv αλλόμορφα, σύνθετα που εμφαvίζοvται με δύο τύπους, τοvικά παρώvuμα και
ορισμέvοι ορθογραφικοί καvόvες.

Αvτικείμεvο της μελέτης της ΓεωργίcιςΚcιτσιμcι).ήείvαι η ιιδιάταξη / σειρά των
κύριωv όρωv της πρότασης» (σσ. 121-131). Η διάκριση μεταξύ uποχρεωτικώv δομικώv
σχημάτωv και εvαλλασσόμεvωv, προαιρετικώv ή ημιελεύθερωv δομώv καθίσταται απα
ραίτητη για τη διδασκαλία των πολλαπλώ» δuvατοτήτωv εκφοράς των προτάσεωv της
vέας ελληvικής σε αλλοδαπούς. Η καταvομή των κλιτικώv, η άρvηση, οι ερωτηματικές
και επιφωvηματικές φράσεις, οι προθετικές φράσεις και άλλες υποχρεωτικές δομές δεv-

, λ , , i' , ξ , 'θαπαιτουν πραγματο ογικη ερμηvεια της οιατα ης των ορωv τους, σε αvτι εση με τις
λ , , (θ , , ) i' , ,σημασιο ογικες αποχρώσεις εματοποιηση, εστιαση που επισιωκει να εκφρασει ο

χρήστης της ελληvικής μέσω της σuvτακτικής ποικιλίας. Η εργασία σuμπληρώvεται με
μία έρεuvα για τη σuχvότητα του uποκειμέvοu, από τηv οποία προκύπτει το διδακτικά
αξιοποιήσιμο συμπέρασμα ότι η παρουσία του uποκειμέvοu σε απλές προτάσεις είvαι
προαιρετική, εφόσοv οι πληροφορίες ποu εμπεριέχει ο ρηματικός τύπος είvαι αρκετές
για τηv uποδήλωσή του.

Η ΑνcιcncισίcιΧριcnοφίδοu στη μελέτη της με θέμαι τη θέση·, χρήση και σημασία
των κειμεvικώv δεικτώv (σσ. 133-1'49) αvαφέρεται στη σuχvότητα εμφάvισης διαπρο
τασιακώv και εvδοπροτασιακώv κειμεvικώv δεικτώv, η οποία και καθορlζει τη διδακτική
προτεραιότητα του καθεvός από αυτούς. Οι :κειμεvικοίδείκτες αποτελούv τα μόρια της
γλώσσας ποu σηματοδοτούv τη μετάβαση του ομιλητή από τη μια πρόταση στηv άλλη,
τη στάση του ομιλητή απέvαvτι στα λεγόμεvά του ή uπηρετούv καθαρά επικοιvωvιακούς
σκοπούς. Ο πρακτικός στόχος της αvάλuσης διαφα(vεται και από τη διαπίστωση της

, , , , λ , θ λ' θη , , ξ ,συγγραφέως οτι ενα μεpος του υ ικου α αποτε εσει πα τικη yνωση για τους ενο-
λ θ , λ, i' λ' 'θη , , ,γ ωσσους μα ητες, ογω της οuσκο ιας εκμα σης της σωστης χρησης αuτωv των

δεικτών.
Τον τόμο σuμπληpώvει έvα παράρτημα, όποu σuγκεvτρώvοvται τα·ρήματα της vέας

ελληvικής ποu εμφαvίζοuv διπλό μεταβατικό και αμετάβατο σθένος (σσ. 151-154). Η
υψηλή σuχvότητα χρήσης των ρημάτωv αuτώv καθιστά ιδιαίτερα χρήσιμο το σuγκεκριμέ-
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. vo κατάλογο γιοι τη διδοισχοιλίοι των διαφόρων συvτοιχτικώv εvοιλλοικτικώv δυvοιτοτή
των. Τον κοιτιίλογο οιυτό επεξεργάστηκε σε μιοι πρώτη μορφή η Οuρcιν(cιΠλέσσcι,ενώ
την τελική του μορφή κοιι το εισαγωγικό σημείωμα συνέταξε ο Φώτης Κcιβοuχόποu
Λος.

Από την οιvοιλυτική ποιρουσίοιση των περιεχομένων του τόμου Ζητήματα νεοελληνι
κής γλώσσας προκύπτει το συμπέροισμοι ότι πρόκειται γιοι μιοι σειρά οιπό ενδιαφέρουσες
μεθοδολογικά εργασίες με κοινό στόχο: την οιvτικειμεvικήπεριγραφή διαφόρων φοιιvομέ
vωv της ελληνικής, με βάση συγκεκριμένοι στατιστικά δεδομένοι γιοι διδακτικούς σκο
πούς. Ευχόμαστε στο μέλλον vοι υπάρξουν κοιι άλλες ανάλογες προσπάθειες, στηριγμέ
νες σε οιχόμη μεγαλύτερο corpus, το οποίο θοι εκπροσωπεί πληρέστεροι όλοι τα είδη του
λόγου. Γιοι το τελευταίο, όμως, χρειάζεται, ενδεχομένως, πρωτοβουλία κεντρική, γεv
vοιίοι χρηματοδότηση κοιι διοιποιvεπιστημιοική συvεργοισίοι, χωρίς vοι αποκλείεται η συμ-

' ~ ι ~ ι Ε ι 'λ ι β λ' ιμετοχη ιοιωτων-εκοοτων. οιv, μοι ιστα, μια τέτοια πρωτο ου ιοι κοιτοιτεινει στο vοι
καταρτιστεί έvοι επιστημονικά τεκμηριωμένο γροιμμοιτικό οιvοιλυτικό πρόγροιμμοι κοιι vοι
συvτοιχθούv νέοι γροιμμοιτικά εγχειρίδια γιοι τη διδοισχοιλίοι της ελληνικής ως ξένης
γλώσσας, τα οποίοι θοι λοιμβάvουv υπόψη τόσο τις προόδους της σύγχρονης γλωσσολογί
ας όσο κοιι τη σημερινή μορφή της γλώσσας μας, σύντομα θα υπάρξει κοιι ανταποδοτικό
όφελος. Με τέτοιου είδους επιστημονικά κοιι άρτιοι οργανωμένοι διδακτικά εγχειρίδια
κοιι τα κατάλληλοι λεξικά, η εκμάθηση της ελληνικής από οιλλοδοιπούς θοι κοιθίστοιτοιι

λ ι ι ι 'λλ λ θ . 'ζ ι ι β ιευκο οτερη κοιι πιο ευχοιριστη, εvω ποιροι η α α στηρι εται σε οικομη πιο γερες οι-
' ι ι 'λ Κ ι ι β λ' Τ ισεις, με ο.τι αυτο συνεπάγεται γιοι ο ους μας. ατα τούτο, η πρωτο ου ια του ομεοι

Γλωσσολογίας του Πανεπιστημίου Κρήτης είναι αξιέπαινη κοιι αποτελεί παράδειγμα
προς μίμηση.
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Η γλωσσα έχει ως στόχο της την ευρύτερη, αλλά πιο πολύ τη
σχολική γλωσσική' παιδεία.

ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟ ΘΕΜΑΤΟΛΟΓΙΟ
-Συγχρονία-διαχρονία-
-Φωνητική-φωνολογία-μορφολογία- σύνταξη-σημασιολογία.
-Κοινωνιογλωσσολογία. Διαφοροποίηση γλωσσικών επιπέδων σύμφωνα

με την κοινωνική διαστρωμάτωση.
-Οριζόντια γλωσσική διαφοροποίηση. Κοινή και διάλεκτοι της νέας ελ
ληνικής.
-Γλωσσικός κώδικας, νόρμα, χρήση. Λειτουργία. Δομή.
-Νεότερες απόψεις για την περιγραφή και ανάλυση της γλώσσας. Διδακτι-

κή αξιοποίηση και εφαρμογή τους στη σχολική πράξη.
-Διδασκαλία της γλώσσας (έρευνα και μεθοδολογία) σε όλες τις σχολικές

βαθμίδες: προσχολική αγωγή, δημοτικό, γυμνάσιο, λύκειο, μεταλυ
κειακή εκπαίδευση κλπ.

Και η rΛΩΣΣΑ βασίζεται κuρίως στην uποστήριξη των εκπαι
δεuτικών

Το έπόμενο τεύχος θα κυκλοφορήσει τον Οκτώβριο 1997

Φωτοσύνθεση: «Πορεία»
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