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ΟΙ ΠΑΝΕΛΛΗΝΙΕΣ ΕΞΕΤΑΣΕΙΣ Β ΛΥΚΕΙΟΥ

Μια εκπαιοευτική μεταρρύθμιση οοκιμάζεται σε πολλαπλά επί
πεδα και με πολλαπλά κριτήρια. Ένα από τα επίπεδα είναι οι εξε-

' Ι Ι~ Ι Ιτάσεις με κριτηρια το ειοος και το πεpιεχομενο των ερωτησεων που
τίθενται στις εξετάσεις και που σηματοδοτούν την κατεύθυνση που
θ 1 ~ ~ ' ' 'θ θ' ' 1α παρει η οιοακτικη ποpεια του χα ε μα ηματος τα επομενα χpο-
νια. Οι Πανελλήνιες εξετάσεις της β' Λυκείου του Ιουνίου ήταν,

λ ' 1 ~ ' ~ ' 'θασφα ως, η πρωτη οωαμασια της εκπαιοευτικης μεταρpυ μισης.
Μ λ Ι Ι 1 Ι θε ετωντας κανεις τον τυπο και το περιεχομενο των ερωτησεων, α

1 Ι / .λι Ι Ι Ι 1μπορουσε να πει οτι στο συνο ο τους εισάγουν ενα νεο πνευμα, πιο
~ 1 ~ ' ' ' ~ ' 'οημιουpγικο, οιαφοpετικο απο το πνευμα των παpαοοσιακων εpωτη-
σεων των προηγούμενων ετών. Καλλιεργούν και ελέγχουν ποικίλες
~ ξ' ' ' ' Ε ~ 'σε ιοτητες, οχι μονον την απομνημονευτικη. ιουωτερα για τα
γλωσσικά μαθήματα θα ήθελα να κάνω κάποια σχόλια.

1. Νεοελληνική λογοτεχνία. Δόθηκε το ποίημα του Κ. Καβάφη
«Ιθάκη». Οι μαθητές κλήθηκαν ν' απαντήσουν σε 5 ερωτήσεις, με

' λ' ~ ' ~ ξ ' ' 'τις οποιες ε εγχονταν οιαψορες οε ιοτητες τους σχετικες με τη
λ ' ' ' ~ ' Ε ' ζγ ωσσα, το περιεχομενο του ποιηματος, τη οομη του. πισης η-

τούνταν να σχολιαστούν σε δυο παραγράφους 5 στίχοι. Τέλος με κρι
τήριο το συμβολισμό τα παιοιά θα έπρεπε να συγκρίνουν την «Ιθάκη»
με το ποίημα του Κ. Ουράνη «Πάψετε πια ... »,

Όλες οι ερωτήσεις απαιτούν γνώση και κρίση μαζί. Π pόκειται για
~ ' ' θ ~' 'θ 'οημιουpγικες ασκησεις που α οωσουν ω ηση για ανανεωση του μα-
θήματος.

2. Νεοελληνική γλώσσα. Για πρώτη φορά σε πανελλήνιες εξε-
' ~ ξ λ Ι Ι Ι θ Ι , ''Cτάσεις οεν α ιο ογειται μονον η ικανοτητα του μα ητη ν αναπ τυςει

' ψ λλ ' 'λ λ ' ' ' 'Εμια απο η, α α πουα ες γ ωσσικες και νοητικες ικανοτητες. τσι:
) λ ' '~ ' ' ' ξα με την πεpι ηπτικη αποοοση ενος συγκεκριμενου κειμενου α ιο-

λ 1 Ι θ Ι 1 Ι Ι ~ Ιογειται η ικανοτητα του μα ητη να κατανοει και παραγει ενα ουω
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Η ΔΙΕΎΘΥΝΣΗ

Ι f / ~ Ι Ιτου κειμεvο με συvεπτυγμεvο το πεpιεχομεvο του οοσμεvου κειμένου
β) με τις ποικίλες γλωσσικές ασκήσεις ελέγχεται η ικανότητα του
μαθητή να κατανοεί τη νεοελληνική γλώσσα και τη οομή της γ) με
την ανάπτυξη μιας άποψης, που υπάρχει στο δοσμένο κείμενο, σε 500
όμως λέξεις, ελέγχονται όλες οι οεξιότητες που απαιτεί « Η Έκθεση
Ι <:, ' Τ ' ' ' ' ' 'οεων». ο σημαvτικο ομως στην πεpιπτωση ειναι οτι για πpωτη

' 'θ ' λ'I; 'Ε 'Ψ λ' 'φοpα τι εται οpιο εςεων. τσι σκε η και ογος μπαιvουv σε πει-
θ ' ' λ ' ' θ 'αpχ ια κι αποφευγεται η απέραντο ογια, που έκανε τους μα ητες να

Ι Ι Ι Ι Ι Ιπιστεύουν οτι η ποιότητα ειναι συνυφασμένη με την ποσότητα, τον
αριθμό των σελίδων. Οι ερωτήσεις τέλος βρίσκονται σε απόλυτη συ-

' ' ' θ' βvαφεια με το πνεύμα και τους στοχους τους μα ηματος και των ι-
βλ' 'Ε θ 'Ε Κ ' ' ' 'ιωv « κ εση- κφpαση». ι αυτο γίνεται για πpωτη φοpα.

3. Αρχαία Ελληνικά. Στα ΑΕ οι ασκήσεις δεν ξεφεύγουν από
'<:, i: ' ' ' 'την παpαοοση, με εςαιρεση ισως τις ασκησεις που αφοpουv το πε-

' J<:! ' ' ' ' 'pιεχομεvο. οιαιτερα οι γpαμματικες-συvτακτικες ασκήσεις ειναι πα-
c::, ' ' ' ' <:, λ'ραοοσιακες, μηχαvικες ασκήσεις, με τις οποιες οεν ε εγχεται η ικα-

' θ ' ' ' λλ ' / 'vοτητα του μα ητη αν κατανοει ενα αpχαιοε ηvικο κειμεvο, οπως
'ζ ΑΠ λλ' ' ' ' 'οpι ει το , α α κυpιως η ικανότητα να γpαφει, να χpησψοποιει

τα ΑΕ. Εοώ δεν επιχειρείται καμιά ανανέωση. Οι κλασικοί φιλόλο-
<:, ' i: ' /γοι οεv μποpεσαv να c..,επεpασουv τον εαυτό τους.

Σ Ι Ι Ι Ι C::,I λ'":,υμπεpασματικα μποpουμε να πουμε οτι στους ουο κ αοους των
Νέων Ελληνικών, Λογοτεχνία-Γλώσσα, η μεταρρύθμιση βρίσκεται
στη σωστή κατεύθυνση. Στα Αρχαία Ελληνικά όμως οι αγκυλώσεις,
παραμένουν. Ελπίζω να το αντιληφθούν αυτό οι υπεύθυνοι.

Η ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ
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Ηλίας Γ. Ματσαγγούρας

ΣΥΝΘΕΣΗ ΠΕΡΙΛΗΠΤΙΚΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ:
Η Περίληψη στη Διδακτική Πp~ξη1

Η περlληψη ε[ναιένα κεlμενο που το χαρακτηρίζει (α) η νοηματική συμπύκνω
ση, (β) η λεκτική συνοπτικότητα και (γ) η πληροφοριακή πληρότητα. Για να εξα
σφαλισθούν τα τρία αυτά στοιχεία, πρέπει να γίνουν ποικίλης φύσης μετασχηματι
σμοί στο πληροφοριακόυλικό του αρχικού κειμένου. Οι μετασχηματισμοίαυτοί εί
ναι υψηλού επιπέδου διαδικασίες, που δυσκολεύουνπολύ στους μαθητές, διότι τους
ωθούν να κινηθούν γνωστικά, γνωσιολογικά και γλωσσικά στα όριά τους. Με τον
τρόπο αυτό η περίληψη συμβάλλει στην ανάπτυξη της σκέψης, της γλώσσας και της
σχολικής γνcύσης. Οι παραπάνω διαπιστώσεις προσδίδουν στην περίληψη κεντρική
θέση μέσα στις μαθησιακές δραστηριότητες και υπογραμμίζουν το διδακτικό χρέος
του εκπαιδευτικού να χρησιμοποιήσει, ανάλογα με το είδος του κειμένου, ποικίλες
τεχνικές, που θα βοηθήσουντους μαθητές στη δύσκολη διαδικασία της περίληψης.

1. ΕΝΝΟΙΑ ΚΑΙ ΔΥΣΚΟΛΙΕΣ ΤΗΣ ΠΕΡΙΛΗΨΗΣ

Α. Η Περίληψη ως Μετακείμενο

Η περίληψη δεν αποτελεί ξεχωριστό γραμματειακό είδος κειμένου
( ) ' ' '~ ' ' λλ'genre , οπως ειναι, για παpαοειγμα, η αφηγηση και η πεpιγpαφη, α α
αποτελεί ειδικό τρόπο απόδοσης προϋπάρχοντος κειμένου, τον οποίο χα
ρακτηρίζουν (α) η νοηματική συμπύκνωση (β) η λεκτική συνοπτικότητα
και (γ) η πληροφοριακή πληρότητα. Αυτό σημαίνει ότι το περιληπτικό κεί-

λ Ι Ι I I I I λ' β Ιμενο αποτε ει ενα μετακειμενο, το οποιο ειναι κατα πο υ pαχυτεpο του

1. Το άρθρο αποτελεί προδημοσίευση κεφαλαίου του βιβλίου Η σχολική τάξη, των
εχaόσεων Μ. Π. Γρηγόρη (1999).
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ΗΛΙΑΣ ΜΑΤΣΑΓΓΟΥΡΑΣ

άpχικού, αλλά παρ' όλα αυτά διασώζει συμπυκνωμένη την κεντρική ιδέα
και τις βασικές πληροφορίες του αρχικού κειμένου (βλ. και Hidi and
Anderson 1986, 473).

Α λ ' 'λ 1 ' ' ' ~' 'ποκα εσαμε την πεpι ηψη μετακειμενο, οχι μονο οιοτι πpοεpχεται
από προηγούμενο, αλλά και aιότι η σύνθεση της περίληψης προϋποθέτει
Ι Ι Ι Ι Ι f~ ~ Ιοτι ο γραφων κατεχει τη μεταγνωση που αφορα τα ειοη και τις οομες των

, ξ ι ι , ~ , ικειμενων και α ιοποιει τη γνωση αυτη συνειοητα με τη μοpφη συγκεκρι-
' Ι χ f f Ι ~ f f λμενων τεχνικων. ωpις την κειμενικη μεταγνωση οεν ειναι ευκο ο να πα-

ραχθούν αυθεντικές περιλήψεις.
Η διαδικασία σύνθεσης ενός περιληπτικού κειμένου διαφέρει σημαντι-

, ' ~ ~ ' ' θ ' ' ξ ' ' 'κα απο τη οιαοικασια συν εσης ενος κειμενου ε αpχης, παpα το γεγονος
' ~' ' ' ' ' Α λ 'οτι και στις ουο περιπτώσεις εχουμε παραγωγη κειμενου. να υτικοτεpα,

' ξ ' ' θ ' ' ' ~ ~ 'κατα την ε αρχης συν εση ενος κειμενου ενεργοποιουνται οιαοικασιες πα-
' f λ Ι Ι ~ Ι Ι Ι Ιραγωγης, οργανωσης και γ ωσσικης εκφpασης ιοεων, ενω κατα τη συν-

θεση του περιληπτικού κειμένου ενεργοποιούνται διαδικασίες επιλογής των
σημα'tτικότεpων πληροφοριακών στοιχείων του αρχικού κειμένου και με-

' ' ' λ ' 'τασχηματισμου των στοιχειων αυτων σε εκτικα συνοπτικοτεpα και νοη-
ματικά πυκνότερα σχήματα.

Τ 'λ ' ' ' ' ' β βλ 'ε ος, πρεπει να επισημανουμε σε αυτο το σημειο οτι η ι ιογραφια
' ~ ' ξ ' ~ ' ' 'λ ψ 'κανει οιακpιση μετα υ των οιαφοpετικων μοpφων πεpι η ης και εντοπι-

ζει επτά είaη περιλήψεων (βλ. Ratteray 1985 ), τις οποίες κατατάσσει σε
δύο μεγάλες ομάδες. Στην πρώτη ομάaα υπάγονται περιλήψεις που ακο
λουθούν σε μεγάλο βαθμό τη aόμηση του αρχικού κειμένου και χρησιμο
ποιούν το ίaιο λεξιλόγιο με αυτό και στην aεύτερη ομάaα περιλαμβάνονται
περιλήψεις που προϋποθέτουν αναaόμηση του αρχικού κειμένου και χpή-

' λ ξ λ ' ' '~ ' ' ' ~ση νεου ε ι ογιου ανωτερου επιπεοου γενικευσης απο το επιπεοο του αp-
' Ω ''Ι> , '~ , 'χικου. ς παραοειγμα της πρωτης ομαοας αναφερουμε τα περιληπτικα

πρακτικά μιας συνεδρίας και τα κάθε μορφής επιστημονικά και λογοτε
χνικά «digest» που συντομεύουν το αρχικό κείμενο, αλλά aιατηpούν τη
aομή, το στυλ και το λεξιλόγιο του αρχικο•, κειμένου, ενώ ως παρ&δειγμα
της δεύτερης ομάδας αναφέρουμε τη σύντομη ανασκόπιση (review) ενός βι
βλίου και, βέβαια, τις σχολικές περιλήψεις, που ζητούν από τους μαθητές

'Ψ ' λ' λ'να γρα ουν «τα σημαντικα με ιγα ογια».
Εμείς στο παρόν κεφάλαιο αναφερόμαστε σε μορφές περιλήψεις που

' ~ ' ' ~ ''Υ ' ' ~ 'ανηκουν στη οευτερη ομαοα και χαρακτηριςονται, οπως ηοη αναφέραμε,
από (α) νοηματική πυκνότητα, (β) λεκτική συνοπτικ6τητα, και (γ) πλη-

' λ ' Γ ξ λ' ' 'λ ψ ' 'ροφοριακη π ηροτητα. ια να ε ασφα ισει, ομως, η περι η η αυτα τα τρια
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ΣΥΝΘΕΣΗ ΠΕΡΙΛΗΠΤ/ΚΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ

' ' θ ' ' ' ( )χαρακτηριστικα πρέπει οι μα ητες να εχουν την ικανότητα α να προ-
βαίνουν σε aιαρκείς aιαaικασίες επιλογής των σημαντικών και αποκλει-

' ~ ' ' ' ' (β)σμου των οευτερευοντων στοιχειων του αρχικου κειμενου, να μετα-
'ζ f f ~ 1 Ι fσχηματι ουν σε ανωτερο επιπεοο γενικευσης και αφαίρεσης τα στοιχειά

που επιλέγουν, (γ) να αναδιοργανώνουν τη οομή του αρχικού κειμένου, για
/ f 1 1 λ' (~)να καταστησουν σαφεστερες τις σχεσεις και οικονομικοτερο το ογο, ο

να προβαίνουν στις γλωσσικές αναδιατυπώσεις που προϋποθέτουν τα νέα
προϊόντα τα οποία προέκυψαν από τις επιλογές, τις γενικεύσεις και τις
αναδιοργανώσεις και (ε) να αποaίaουν σε συνεχή λόγο με τη μορφή συ
γκροτημένου κειμένου το τελικό γλωσσικό προϊόν.

'Ε λ Ι θ λ' Ι ίλ ψ Ι 'θ '~ 'τσι, οιπον, α εγαμε οτι περι η η ειναι κα ε ειοος συνοπτικου και
περιεκτικού κειμένου που προκύπτει από την επιλογή, το μετασχηματι-

' ~ f Ι Ι Ι fσμο και την αναοιοργανωση των σημαντικων στοιχειων ενος προγενεστε-
' Ιρου και εκτενέστερου κειμενου.

Β. Η Μαθησιακή και Χρηστική Σπουδαιότητα της Περίληψης

Η περίληψη ως μαθησιακή δραστηριότητα έχει πολύ μεγάλη σημασία,
διότ: (α) προωθεί τη σχολική γνώση, (β) αναπτύσσει την κριτική σκέψη,
(γ) προωθεί τη γλωσσική ανάπτυξη και (a) αποτελεί αξιόπιστο τρόπο αξιο
λόγησης της σχολικής μάθησης.

Αναλυτικότερα, η περίλη~η προωθεί τη σχολική μάθηση για τους γε-
' λ' f Ι ~/ 'λ Ινικοτερους ογους που έχουμε μνημονευσει στο ενοεκατο κεφα αιο, οπου

αναφερόμαστε στη σχέση που υπάρχει ανάμεσα στη σύνθεση γραπτών ερ
γασιών και στη σχολική γνώση. Ειδικότερα όμως για την περίληψη πρέ-

' ι ~ Ι ζ Ι λ Ιπει να αναφερουμε οτι οι οιεργασιες επεςεργαστας των π ηροφοριων που
κάνει ο μαθητής, για να μετασχηματίσει το πληροφοριακό περιεχόμενο σε
ανώτερο επίπεδο αφαίρεσης και γενίκευσης, προωθούν την κατανόηση και

Ι 1:' λ ' λ Ι Ι Ι Τ'την ενταςη των π ηροφοριων σε ειτουpγικα νοητικα σχηματα. ετοιες
f f~ ~ f λ Ι 1ειναι, για παpαοειγμα, οι οιεργασιες της εννοιο ογικης αναyωyης και τους

λογικού συμπερασμού, που, όπως θα δούμε, συνεπάγεται η περίληψη.
Συναφής είναι ο ρόλος της περίληψης και στη διαδικασία αξωλόγησηζ

της σχολικής μάθησης. Ειaικότερα, η περίληψη προσφέρεται ως άριστος
τρόπος αξιολόγησης του βαθμού κατανόησης του διδαχθέντος μαθήματος
(βλ. και Παπαρίζος 1999β, 77), διότ: η κατανόηση αποτελεί προϋπόθεση
για τη σύνθεση περίληψης. Αυτό σημαίνει ότι οι περιληπτικές και καλο-

, λ'ψ ~ I Ι θ 1 1 β'οργανωμενες περι η εις αποοεικνυουν πως ο μα ητης κατανοησε σε α-
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θος την πληροφοριακή ενότητα για την οποία συνέθεσε την περίληψη. Δεν
μπορούμε, όμως, να ισχυρισθούμε και το αντίθετο, ότι, aηλαόή, η δυσκο
λία στη σύνθεση της περίληψης αποδεικνύει την έλλειψη κατανόησης, διό
τι η σύνθεση περίληψης προϋποθέτει, εκτός από την κατανόηση, και την

Ι λλ f f λ 1 ~ ζ f fκατοχη πο ων γνωστικων και γ ωσσικων οεςιοτητων, η απουσια των
' ~ ' βλ ' λ' 1 1 1 ' i::'οποιων οοηγει σε προ ηματικες περι ηψεις και οταν ακομη εχει εςα-

σφαλισθεί προηγουμένως σε ικανοποιητικό βαθμό η κατανόηση (βλ. και
Κintsch 1990, 163).

Σε ό,τι τώρα αφορά τη συμβολή της περίληψης στην ανάπτυξη της κρι-
' 'Ψ , , 'λ ψ ~ ~ ,τικης σκε ης, επισημαινουμε οτι η περι η η, και ως οιαοικασια και ως

προϊόν, έχει όλες τις προδιαγραφές της κριτικής σκέψης. Αναλυτικότερα,
ως διαδικασία η περίληψη συμπεριλαμβάνεται στις βασικές γνωστικές δε-
i::', 'ζ , 'Ψ , , ,ςιοτητες που απαρτι ουν την κpιτικη σκε η, οπως φαινεται και στο σχη-

14 1 Ε ' ' ' ' ' ~ ~ ' 'μα . . κτος αυτου ομως, οταν ενεργοποιειται η οιαοικασια της περι-
ψ f 'λλ f ~ ζ Ι f fλη ης, συμπαρασύρει και α ες γνωστικες οεςιοτητες της κpιτικης σκε-

ψ 1 1 'λ ζ f ( f ) fης, οπως ειναι η ανα υση, η ταc.,ινομηση κατηγοριοποιηση , η συγκρι-
i::' λ' ' ' ' ' 'ση, η αςιο ογηση, ο συμπερασμος και η αιτιοκρατικη η χρονικη συσχετι-

ση. Έχουμε, aηλαόή, κατά τη όιαόικασία της περίληψης ταυτόχρονη ενερ-
' 'i::' λ' 1 '~ ' ~ i::' 'γοποιηση εςι του αχιστον ανωτάτου επιπεοου γνωστικων οεςιοτητων,

π ' ' ' ' λ 1 ' ~ i::'ερα των γνωστικων, εχουμε και ενεργο εμπ οκη μεταγνωστικων οεςιο-
' ' ' ' θ' θ ' ζ 'τητων, που ειναι αναγκαίες, για να ειναι σε εση ο μα ητης να ανα ητει

f Ι Ι Ι I Iτα σημαντικα στοιχεια στο αρχικο κειμενο και στη συνεχεια να κανει τις
' ~ ~ 1 ' 'i::'απαραίτητες οιαοικασιες με την πρέπουσα ταςη.

Ακόμη, η περίληψη και ως προϊόν έχει όλα τα βασικά χαρακτηριστικά
Ι Ι 1 ~ Ι Ι 'ζ Ι Ι Ι.της κριτικης σκεψης, οιοτι οργανωνεται και εκcρρα εται μεσα απο εννοι-

' 1 ' λ ' ' 'ες, κρισεις, γενικευσεις και σχηματα που αποτε ουν τις κυριοτερες απο τις
Ι Ι Ι Ι I 11μορφες εκφρασης τις οποιες χρησιμοποιει η κριτικη σχεψη για να οργα-

νώσει και να αποδώσει με επιστημονική ακρίβεια τη διαθέσιμη γνώση (βλ.
Ματσαγγούρας 1998, 95). Οι παραπάνω μορφές οργάνωσης και έκφρασης
πληροφοριακού περιεχομένου είναι αναπόφευκτες στην περίπτωση της πε
ρίληψης, διότι αποτελούν τους μόνους τρόπους, για να διασφαλισθεί η συ-

' ' λ 1 '~ 'νοπτικοτητα, η συμπυκνωση και η π ηροτητα που ηοη αναφέραμε.
Τέλος, η περίληψη μέσα από τις γλωσσικές αναδιατυπώσεις και τις κει

μενικές απαιτήσεις που συνεπάγεται προωθεί τις γλωσσικές και μετα
γλωσσικές όεξιότητες του μαθητή και τον καθιστά αποτελεσματικό χειρι
στή του γραπτού λόγου σε κείμενα υψηλών απαιτήσεων.

Ε ' ' ' θ 1 τ ' ~ 'κτος, ομως, απο τη μα ησια.κη και αναπτυςιακη σπουοαιοτητα, η πε-
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'λ ψ ' ' 11- ' 11-' ' 11-ρι η η εχει και χρηστικη σπουοαιοτητα, οιοτι χρησιμοποιειται σε οιαφο-
' ' λ ' ' λλ' θ 'ζ 'ρετικες μορφες στον επαγγε ματικο χωρο, α α και στην κα ημερινη ωη.

Ω 111- 1 1 'ζ 1ς παραοειγμα, αναφερουμε την επιτομη που παρουσια ει συνοπτικα και
λ ' ' ''θ '' λ' Άλλανακεφα αιωτικα το περιεχομενο ενος αρ ρου η ενος κεφα αιου. ο πα-

ράaειγμα χρήσης της περίληψης για επαγγελματική χρήση αποτελούν τα
1 11- 1 'ζ λ 1 1 1πρακτικα συνεοριασεων που παρουσια ουν περι ηπτικα και οχι κατα

1 θ' 11- 'γραμμα τις εσεις που οιατυπωνονται.
Λόγω, λοιπόν, της πολλαπλής συμβολής της στη σχολική γνώση, τη

γλωσσική ανάπτυξη και την κριτική σκέψη, η περίληψη τις τελευταίες δύο
aεκαετίες, έχει απασχολήσει έντονα την ξενόγλωσση βιβλιογραφία (βλ.
π.χ. Brown and Day 1983· Taylor 1987· Hidi and Anderson 1986). Η ελ-
λ I β βλ Ι Ι Ι 1 'λλ 1 1; 1ηνικη ι ιογραφια στον τομεα αυτο ειναι μα ον φτωχη, αν εςαφεσει
κανείς τη σημαντική έρευνα της Σφυράερα (1998). Βασικό συμπέρασμα
'λ I 1 1 1 'λ ψ Ι /ο ων αυτων των ερευνων ειναι οτι η περι η η πρεπει να αποκτησει πρω-

' θ' λ 1 1 ' 11- ' ~ 'τευουσα εση στο ανα υτικο προγραμμα, κατι που, ουστυχως, οεν συνε-
βαινε μέχρι πρόσφατα (βλ. Hidi and Anderson 1986, 487· Βουγιούκας
1985, 23· Παπαρίζος 1999β, 78· Kirkland and Saunders 1991, 105).
Τ / Ι 1 1 Ι 'λ ψ 1 1αυτοχρονα, οι σχετικες έρευνες επισημαινουν οτι η περι η η ειναι μεσα

11- / Ι Ι θ 1 11- 1 'ζ 1 1στις ουνατοτητες ακομη και των μικρων μα ητων, οιοτι εκφρα ει μια απο
Ι λ I λ I Ι λ Ιτις φυσικες ειτουργιες της γ ωσσας που ειναι η ειτουργιας της οικονο-

μίας (βλ. και Παπαρίζος, 1999β, 75). Στις μικρές ηλικίες, όμως, η δε-
t: f f f Ι ' Ι Ι Ι ~c.,ιοτητα αυτη ειναι περιορισμενη και γι αυτο απαιτειται συστηματικη οι-
δασκαλία και μακροχρόνια εξάσκηση.

Αναλυτικότερα, οι μικρής ηλικίας μαθητές συνθέτουν ατελείς περιλή
ψεις ακολουθώντας τη μέθοδο της διαγραφής όσων στοιχείων του αρχικού

Ι Ι Ι Ι ~ Ι I λ 1κειμενου κρινουν οτι ειναι οευτερευοντα και της αντιγραφης των υπο οι-
' 'λλ 1; 1

Ι Ι 'θ /πων, χωρις α η επεςεργασια πεpα απο την προσπα εια συppαψης των
αντιγραφομενων τμημάτων (βλ. Brown and Day 1983, 2).

Αποκαλέσαμε το είaος αυτό της περίληψης ατυχές, διότι οεν συμπερι-
λ β / Ι 1 1 1αμ ανει μετασχηματισμούς των σημαντικων στοιχειων σε ανωτέρου επι-
πέδου γενικεύσεις, οι οποίες είναι αναγκαίες για να αποκτήσει η περίλη-
ψ I β Ι Ι ~ λ 11-1 I 1η τα τρια ασικα χαρακτηpιστικα της, οη αοη, τη νοηματικη πυκνοτη-

λ ' ' λ I λ 1τα, τη εκτικη συνοπτικοτητα και την π ηpοψοριακη π ηροτητα.
Τα ερευνητικά δεδομένα που αφορούν τις δυνατότητες και τις δυσκο

λίες των μαθητών στη σύνθεση της περίληψης και τη συμβολή της περί
ληψης στη μάθηση και την ανάπτυξη των μαθητών είχαν ως αποτέλεσμα

1 'λ ψ Ι θ' Ι /να επανακτησει η πεpι η η κυpια εση και στις προτάσεις των συγχρο-
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νων αναλυτικών προγραμμάτων και στις οιοακτικές επιλογές πολλών εκ
παιδευτικών όλων των βαθμίδων και όλων των οιοακτικών αντικειμένων.
Ακόμη, η αναγνώριση των δυνατοτήτων της περίληψης να συμβάλλει στη

'θ 1 !: θ I
Ι 'λμα ηση και την αναπτυςη των μα ητων ειχε ως αποτε εσμα να συμπερι-

ληφθεί η περίληψη σε αρκετά προγράμματα κριτικής σκέψης (βλ. Marzano
etal.1988, 104· Jonesetal.1987, 25· Beyer1988, 134· BjorkaiιdRaisanen
1977, 120-170). Και στο οικό μας πρόγραμμα συμπεριλαμβάνεται στις
οεξιότητες υπέρβασης των δεδομένων, όπως φαίνεται και στο σχήμα 14.1
(βλ. και Ματσαγγούρας 1998, 556). Θεωρούμε θετικό το γεγονός ότι και
το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (1998, 35) προσβλέπει πλέον στη συστημα-

' 1 ι: 'λ ψ θ ' ~ ~ ' 1 'τικοτερη ενταc,η της περι η ης στις μα ησιακες οιαοικασιες, οπως φαινε-
ται και από τα νέα Προγράμματα Σπουδών για το Δημοτικό Σχολείο
(1999, 32) που ισχύουν από τις αρχές του 1999 (βλ. Παπαρίζος 1999α·
1999β, 78). Τέλος, να σημειώσουμε με ικανοποίηση στο σημείο αυτό ότι
ασκήψεις περίληψης περιλαμβάνονται πλέον στις πανελλήνιες εξετάσεις
του Λυκείου και στις εξετάσεις που οιενεργεί ο ΑΣΕΠ για την πρόσληψη
υπαλλήλων στο οημόσιο.

Γ. Οι Δυσκολίες της Περίληψης

Η σύνθεση περίληψης οεν είναι μόνο ανώτατου επιπέδου μαθησιακή δια
σικασία, είναι και ιοιαίτερα ούσκολη. Η δυσκολία της οφείλεται στο γεγο-

' Ι Ι I λλ Ι Ι /~ ~νος οτι συνεπαγεται την ενεργοποιηση πο ων και ανωτάτου επιπεοου οε-
ξιοτήτων, τις οποίες οι μαθητές οεν κατέχουν και γι' αυτό έχουν ανάγκη
άμεσης οιοασκαλίας και συστηματικής στήριξης και εξάσκησης. Οι ~υσκο
λίες της περίληψης, βεβαίως, γίνονται μεγαλύτερες ή μικρότερες, ανάλογα.

f~ f Ι 1 /με το ειοος και με τα χαρακτηριστικα του κειμενου που σε πpωτη φαση κα-
θ 'ζ β θ ' ' ' ' Η λ ' 'ορι ουν το α μο κατανοησης του αρχικου κειμενου. π ηρης κατανοη-
ση αποτελεί προϋπόθεση για τη σύνθεση της περίληψης, όπως αναφέραμε,

β θ Ι Ι !: Ι Ι '~ 1και ο α μος κατανοησης εςαρταται απο το ειοος και τα χαρακτηριστικα
' Γ' ' ' θ ' ~ ' λ' 'του κειμενου. ι αυτο, οταν οι μα ητες οεν κατανοούν π ηpως το κειμενο,

οι περιλήψεις που συνθέτουν είναι ατελείς (βλ. και Κintsch 1990, 162).
Βεβαίως, οι δυσκολίες της ίδιας της περίληψης οεν σταματούν στην κα

τανόηση του αρχικού κειμένου, αλλά αρχίζουν με την κατανόηση και συ-
'ζ ~ ~ 1 λ ' ' 'νεχι ουν στη οιαοικασια επι ογης και μετασχηματισμου των κυριωv στοι-

χείων του αρχικού κειμένου. Αυτό είναι αντιληπτό δεδομένου ότι η περί
ληψη οεν αποτελεί απλή ανάκληση και καταγραφή των στοιχείων που κα-
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/ / λλ λ' Ι Ιτανοησε ο αναγνωστης, και πο απ ης φυσης μετασχηματισμων, πpοκει-
' ξ λ θ I Ι λ / /μενου να ε ασφα ισ ουν τα τpια πεpι ηπτικα χαpακτηpιστικα του περι-

ληπτικού κειμένου που προαναφέραμε.
Για να γίνουν, λοιπόν, κατανοητές οι δυσκολίες της ί3ιας της περίλη

ψης, στη συνέχεια θα αναφερθούμε αρχικά στις γνωστικές aεξιότητες που
απαιτεί η σύνθεση της περίληψης, προκειμένου να αναζητηθούν οι κατάλ
ληλες aι3ακτικές προσεγγίσεις, και στο τέλος του παρόντος υποκεφαλαί-

θ Ι Ι Ι Ι Ιου α κανουμε συντομη αναφοpα και στα χαpακτηpιστικα των κειμενων
που επηρεάζουν τη διαδικασία της περίληψης και, ανάλογα, αυξομειώνουν
τη aυσκολία της.

Οι 3εξιότητες που συνεπάγεται η περίληψη μπορούν να κατηγοριοποι
ηθούν σε (α) γνωστικές, (β) μεταγνωστικές, (γ) γλωσσικές και (δ) κειμε
νικές.

Οι γνωστικές aεξιότητες που ενεργοποιεί η σύνθεση της περίληψης
/ /~ θ I Ι 'λ 1 ( ξ Ιέχουν ηση αναφεp ει και ειναι η ανα υση, η κατηγοpιοποιηση =τα ινο-
μηση), η σύγκριση, η αξιολόγηση, ο συμπερασμός, οι νοητικές αναγωγές

Ι ο 1 ~ ξ 1 1 Ικαι οι συσχετισεις. ι μεταγνωστικες σε ιοτητες αναφεpονται στον τpοπο
' ' ' ' ~ ξ 1πpογpαμματισμου, ενεpγοποιησης και εφαpμογης των παpαπανω σε ιοτη-

' ξ Ι Ι f Ιτων στην πpα η με σκοπο να πετύχει ο αναγνωστης την κατανοηση του
Ι Ι Ι Ι Ι Ιαpχικου κειμενου, τον εντοπισμο των κυpιων σημειων και στη συνεχεια να

' 1 ' ' /~ ' (βλμετασχηματισει τα κυpια σημεια σε ανωτερου επιπεοου σχηματα . και
Halleretal.1988), τα οποία, τελικά, να αποδώσει με τη μορφή συγκpοτη-

' ' Α ' ' ~ ξ , λ,μενου κειμενου. ποκοpυφωση των μεταγνωστικων σε ιοτητων απστε ει
η ικανότητα του μαθητή να αξιολογεί την ποιότητα της περίληψης που
συνθέτει με κριτήρια τις πληροφορίες του αρχικού κειμένου όσο και το σκο-

'
1

Ι Ι θ 'λ ψ Μ Ι λλ λ Ι /πο για τον οποιο εγινε η συν εση της περι η ης. ε α α ογια κατοχη
Ι ~ ξ Ι Ι ( ) Ι θ I Ι /~μεταγνωστικων σε ιοτητων σημαινει α οτι ο μα ητης εχει συνεισηση των

γνωστικών και γλωσσικών 3εξιοτήτων που εμπλέκονται στη σύνθεση της
περίληψης, (β) ότι είναι σε θέση να προγραμματίζει κατάλληλα, να τις

1 λ 1
( ) I Ι ξ /ενεpγοποιει αποτε εσματυτα, και γ οτι μπορει να α ιολογεί με αντυτει-

μενικά κριτήρια το παραχθέν κείμενο της περίληψης (βλ. και Κirkland and
Saunders 1991, 112). Οι γλωσσικές aεξιότητες αναφέρονται στην απόδο-

' .. , , ,ση των γνωστικων πpοιοντων που παράγουν οι γνωστικές και μεταγνω-
στικές 3εξιότητες σε συνεχή λόγο, που να ακολουθεί τις συμβάσεις της σύ
νταξης και της γραφής. Τέλος, οι κειμενικές 3εξιότητες αφορούν την ανα
aιοpγάνωση του aομικού σχήματος του αρχικού κειμένου και την οργάνω-

, ι ι ι 'λ 1ση του με τpοπο που να υπηpετει την οικονομια της πεpι ηψης και, ταυ-
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Ι Ι Ι Ι Ιτοχρονα, να ανταποκρινεται στα κειμενικα χαρακτηριστικα που πρεπει να
1 1 /~ ( ) Ι I Ι 1εχει το yραμματειακο ειοος genre στο οποιο ανηκει το αρχικο κειμενο.

Η σύνθεση της περίληψης, λοιπόν, είναι από τη φύση της δύσκολη δια
οικασία. Ο βαθμός δυσκολίας, όμως, σε κάθε συγκεκριμένη περίπτωση
εξαρτάται και από τα χαρακτηριστικά τού προς περίληψη κειμένου, όπως
,~ , Μ "' , , ~ , ,ηοη αναφέραμε. εταςυ των χαρακτηριστικων αυτων ιοιαιτερη σημασια
για το βαθμό δυσκολίας έχουν το μήκος, η πολυπλοκότητα, η ποιότητα
της εσωτερικής οομής του και το είδος (genre) του κειμένου (βλ. Garner
and McCaleb 1985· Hidi and Anderson 1986, 475), αλλά και τό είδος και
η έκταση της παραγόμενης περίληψης.

Αναλυτικότερα, τα σύντομα κείμενα είναι ευκολότερα, ενώ τα εκτετα
μένα είναι δυσκολότερα, επειοή ο φόρτος των πληροφοριών αυξάνει και οεν

/ / λ Ι 'λλ λ λ / / /ειναι ευκο ο να yινουν οι κατα η ες επι οyες, να εντοπιστούν οι υπαρ-
' 'C' / λ 1 1χουσες συσχετισεις μεται..,υ των στοιχειων και, τε ικα, να yινουν οι ανα-

' ' ~ ' Γ ' λ'yκαιοι μετασχηματισμοι και αναοομησεις. ια παρομοιους οyους η πο-
λ λ / / / ~/ 1 /υπ ωωτητα των σχεσεων και η ποιότητα οομησης του αρχικου κειμενου,
η σύνταξη και το λεξιλόγιο επηρεάζουν το βαθμό δυσκολίας της περίλη
ψης. Αυτό σημαίνει ότι κείμενα τα οποία χρησιμοποιούν εξειοικευμένο λε
ξιλόγιο, έχουν λίγες εξηγήσεις και χρησιμοποιούν αφηρημένες έννοιες, για
να εξηγήσουν πολύπλοκες σχέσεις, είναι ιδιαίτερα δύσκολα για τους μα-
θ 1 ~ / 1 λ / θ / / 'ζητες, ειοικα, μα ιστα, αν αναφερονται σε εματα για τα οποια yνωρι ουν
πολύ λίγα πράγματα (βλ. και Κirklandand Saunders1991, 107). Τέλος, το
είδος του κειμένου επηρεάζει επίσης το βαθμό δυσκολίας. Τα αφηγηματι
κά κείμενα είναι ευκολότερα, διότι είναι πιο οικεία στα παιδιά από τα
πραγματολογικά, επειοή ως κειμενικά σχήματα, περιλαμβάνουν χρονικές

/ Ι / / λ / / θ'συσχετίσεις, που ειναι σχετικα ευκο ες, και πραyματευονται yνωστα ε-
ματα (βλ. και Pincuset al. 1986, 153).

Τα υπόλοιπα είοη κειμένου είναι δυσκολότερα για τα παιδιά, διότι ακο
λουθούν σχήματα Μμησης που τους είναι λιγότερο οιχ.είοc. Αν 8εν κατα
νοήσει ο μαθητής ποιο είναι το σχήμα υπερδομής του αρχικού κειμένου θα
~ λ θ 1 1 'λ / 1 1ουσκο ευ ει στη νοηματικη προσπε αση του κειμενου και πολύ πεpισσο-
τερο στην μεταγραφή του σε· περιληπτικό κείμενο. Βέβαια, η οιαβάθμιση
δυσκολίας που παρουσιάσαμε ισχύει, αν τα κείμενα έχουν ορθή οόμηση,

f Ι Ι . Ι Ι λ /που σημαινει οτι ορyανωνουν με σαφήνεια και συνέπεια τις π ηροφοpιες
τους γύρω από ένα κυρίαρχο άξονα συσχέτισης που όιαφέρει από είόος σε

'~ 1 Σ , , , ,i: ,ειοος κειμενου. τα αφηγηματιχ.α κυριαρχεί ο χpονικος αςονας συσχετι-
σης, στα περιγραφικά ο χωρικός, στα επιχειρηματολοyικά ο αιτιοκρατι-
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ι 'λ λ ι ~ λ ι ι ικος και, τε ος, στα επιχειpηματο ογικα ο οια εκτικος, οπως εχουμε ανα-
' ι 'λ Κι ι ι ~ι λ'φερει στο προηγουμενο κεφα αιο. ειμενα που εχουν ασαφη οομηση, ογω
λ ι '?: ι ι ι λλ ι ~ι λ'χα αροτητας του αςονα συσχετισης η εχουν ε ιπη οομηση, ογω απου-

' β ι ~ ι ι ι βλ ι ι ~στας ασικων οομικων στοιχειών, ειναι προ ηματικα κειμενα και οημι-
ουργούν δυσκολίες κατανόησης στους μαθητές και, κατ' επέκταση, δυ
σκολίες σύνθεσης περίληψης (βλ και Kirkland and Saunders 1991).

Το πλήθος, λοιπόν, των απαιτούμενων δεξιοτήτων, η ποικιλία τους και
το επίπεδό τους, καθώς και τα χαρακτηριστικά των κειμένων καθιστούν
ιδιαίτερα δύσκολη τη σύνθεση της περίληψης, όχι μόνο για μαθητές του
Δημοτικού Σχολείου, αλλά ακόμη και για φοιτητές πανεπιστημίου, όπως
, ~ , λλ' , Η ~ λ' , 'ζ ,εχουν οιαπιστωσει πο ες ερευνες. ουσκο ια αυτη τονι ει την αναγκη
, λ , ~ ~ λ' , , , , i: Ηαμεσης και ανα υτικης οιοασκα ιας της απο τις μικρες ακομη ταςεις.
/ / ~ '?: Ι I θ 1 1 1 λ β'ερευνα εχει αποοειςει οτι οι μικροι μα ητες οχι μονο αντι αμ ανονται τι
είναι περίληψη, αλλά μπορούν σε γενικές γραμμές να αποδώσουν με λίγα
λόγια τα κύρια σημεία μιας αφήγησης (βλ. Kintsh 1990, 183), που ως εί-
~ λ' , , Γ 'λ ,~ , τ ,σος ογου τους ειναι οικειο. ια τα υπο οιπα ειοη συναντουν αυςημενες
~ λ' Μ' , , , , λ'~:ουσκο ιες. εσα απο την πειραματικη εφαρμογη εχουμε κατα ηc.,ει στη

ι ι ι β θ ι ι ιχρηση συγκεκριμενων τεχνικων, που οη ουν κατα περιπτωση τους μα-
θ ι λ ι ι ι β ι ι θ ίλητες να υ οποιησουν με επιτυχια τα πέντε ηματα συν εσης της περι η-
ψης.

Σ ι 'ζ ι ι ιτη συνέχεια παρουσια ουμε τις τεχνικες αυτές οργανωμενες σε τρεις
κατηγορίες: (α) σε τεχνικές για εξαγωγή περίληψης από παραγράφους, (β)

ι τ ι ίλ ψ ι ι ι ( )σε τεχνικες για εc.,αγωγη περι η ης απο εκτενέστερα κειμενα, και γ σε
τεχνικές σχηματικής απόδοσης της περίληψης. Υπενθυμίζουμε ότι το μή-

' ι ι ι ι 'ζ β θκος του κειμενου ειναι ενας απο τους παράγοντες που επηρεα ουν το α -
' ~ λ' 'λ ψ Γ ' ' 'ζ ' 'μο ουσκο ιας της περι η ης. ι αυτο, αρχι ουμε την παρουσιαση μας με

τις παραγράφους και συνιστούμε το ίδιο να γίνεται και στη διδακτική πρά
ξη· πρώτα να διδαχτούν και να εξασκηθούν οι μαθητές των μικρών τά.ξε-

'λ 1 1 Ι ι ~ ιων στην περι ηψη παραγραφων και μετα να προχωρήσει ο εκ.παιοευτυτος
στην περίληψη εκτενέστερων κειμένων. Η συστηματική διδασκαλία μπο-

' ι ι Δ ι '?: Δ Ι Σ λ Ι Σρει να αρχισει απο τη ευτεpα ταςη του ημοτικου χο ειου. την ηλι-
κία αυτή οι μαθητές έχουν συλλάβει την έννοια της περίληψης, αλλά, βε
βαίως, δεν ξέρουν πώς να γράφουν μια περίληψη (βλ. Hidi and Anderson
1986, 482).

Τέλος, ένα ακόμη στοιχείο που επηρεάζει το βαθμό στον οποίο θα όυ
σκολευθούν οι μαθητές κατά τη σύνθεση της περίληψης, που όμως είναι
άσχετο με τα χαρακτηριστικά του κειμένου, είναι αν οι μαθητές κατά τη
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~ ~ ' ' θ 'λ ψ ' ' ' ' 'οιαοικασια συν εσης της περι η ης εχουν μπροστά τους το κειμενο η οχι.
'Ε ' 1

~ ' ' λ ' β βλ'χουν γινει πειραματικες οοκιμες με ανοιχτα και με κ ειστα ι ια και
' ' ' λ θ ' ' λ 'το γενικο συμπεpασμα ειναι να ακο ου ουμε την τεχνικη των κ ειστων,

'' ' ββ θ' ~ '' θ '' 'αφου ομως πρωτα ε αιω ει ο εκπαιοευτυως οτι οι μα ητες εχουν οντως
' 'λ ψ ' Μ ' ' θ 'κατανοησει το προς πεpι η η κειμενο. ε τον τpοπο αυτο ο μα ητης ανα-

'ζ ' λλ ' ' ' 'λγκα εται να κανει πο ους νοητικους μετασχηματισμους, με αποτε εσμα
' 'λ ψ ' λ' ~ ' 'και η ποιοτητα της πεpι η ης να ειναι κα υτεpη και η οιατηρηση της γνω-

' ~ ' ' ' ' θ ' ' 'λ ψσης να ειναι οιαρκεστεpη απ ο.τι οταν οι μα ητες γραφουν την πεpι η η
με ανοιχτά βιβλία (βλ. Hidi and Anderson 1986, 478).

ΙΙ. Η ΔΙΔΑΚΤΙΚΉ ΣΥΝΘΕΣΗΣ ΤΗΣ ΠΕΡΙΛΗΨΗΣ

Από όσα αναφέραμε ήοη για τη φύση της περίληψης έγινε κατανοη
τό ότι η περίληψη· είναι σύνθετη γνωστικο-γλωσσική οιαοικασία και γι'
αυτό οι μαθητές όλων των βαθμίδων συναντούν σημαντικές ουσκολίες,

' θ θ ' ' Δ λ' ' 'στις οποιες α αναφεp ουμε παpακατω. υσκο ιες ομως συναντουν και
οι εκπαιδευτυωί κατά τη οιοασκαλία της περίληψης και, ως εκ τούτου,
περιορίζονται συνήθως σε γενικές υποοείξεις του τύπου « Γράψτε τα ση
μαντικά με λίγα λόγια» (βλ. Pincuset al.1986, 153), ενώ είναι πλέον απσ-
~ ~ ' ' θ ' ' ' ' 'οεοειγμενο οτι οι μα ητες ουτε τα σημαντικα στοιχεια του αpχικου κει-

' ' ' λ' ' ' λ'μενου μπορουν να εντοπισουν με ευκο ια ουτε οσα επι εγουν ως σημα-
ντικά μπορούν να τα αποδώσουν με λίγα λόγια, αν οεν τους βοηθήσει ο

~ ' ' 1:' ~ ' ' 'εκπαιοευτικος συστηματικα και με εςειοικευμενες τεχνικες πυκνωσης
του λόγου. Γι' αυτό και η σχετική βιβλιογραφία προτείνει μεθόδους οι
δασκαλίας της περίληψης που κατά κανόνα συμπεριλαμβάνουν τέτοιες
τεχνικές (βλ. π.χ. Αγγελάκος 1990, 70· Hare and Borchardt 1984·
Thistlethwaite 1991 · Ollmann 1995· Σφυρόερα 1998). Ένα μοντέλο διδα
σκαλίας της περίληψης παρουσιάζουμε στη συνέχεια. Στο μοντέλο μας,
προκειμένου να καταστήσουμε κατανοητή και κατά συνέπεια πιο εύκο
λη την περίληψη σε μαθητές και εκπαιδευτικούς, αναλύουμε την όλη δια
δικασία στα οσμικά της βήματα και προτείνουμε οιοακτικές τεχνικές

' 1:' θ ' θ' ' β' ' ' 'στηριςης των μα ητων σε κα ενα απο τα ηματα αυτα, οπως φαινεται
και στο σχήμα 14.2.

Αναλυτικότερα, για τη σύνθεση της περίληψης πρέπει πρώτα ο μαθη-
'

1
Ι Ι 'λ β θ Ι λ Ιτης να εχει αναγνώσει και κατανοησει σε μεγα ο α μο το π ηpοφοpια.κο

περιεχόμενο του κειμένου. Η κατανόηση, λοιπόν, αποτελεί προϋπόθεση για
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να αρχίσει η διαδικασία σύνθεσης της περίληψης, η οποία διαρθρώνεται
ζ' ' β'στα εςης πέντε ηματα:

α) Ανάλυση και ταξινόμηση πληροφοριών σε βασικές πληροφοριακές
μονάδες.

β) Διάκριση συνόλου πληροφοριών μιας πληροφορικής μονάδας σε πρω
τεύοντα και δευτερεύοντα στοιχεία.

) Μ ' ' ' ' ' λγ ετασχηματισμος πpωτευοντων στοιχειων σε έννοιες γενους, ογι-
κές κρίσεις και πληροφοριακές θεματοποιήσεις.

δ) Γλωσσική έκφραση προηγηθέντων μετασχηματισμών και απόδοσή
τους με μορφή συγκροτημένου κειμένου.

ε) Αναδιοργάνωση δομής αρχικού κειμένου.
κ θ ' ' ' ' β' λ β' ' '~α ενα απο τα πέντε αυτα ηματα πεpι αμ ανει ανωτεpου επιπεοου

γνωστικές και γλωσσικές λειτουργίες, που είναι πάνω από τις δυνατότη-
' θ ' Γ ' ' 'ζ ' ~ ~ λ'τες του μεσου μα ητη. ι αυτο χpεια εται αμεση οιοασκα ια και συστη-

' ζ' Σ ' ' λ ' 'ματικη εςασκηση. τη συνέχεια αναπτυσσουμε επτομεpεστεpα τα πέντε
βήματα της περίληψης και προτείνουμε διδακτικές τεχνικές στήριξης των

θ ' θ' ' ' β 1μα ητων σε κα ενα απο τα πέντε ηματα.
Το σχήμα 14.2 παρουσιάζει συγκεντρωτικά πώς τα τρία βασικά χα

ρακτηριστικά της περίληψης -συμπύκνωση, συνοπτικότητα και πληρότη
τα- παραπέμπουν στις πέντε λειτουργίες, που ενεργοποιούνται κατά την
περίληψη και εδώ παρουσιάζονται ως τα πέντε βήματα της περίληψης και,

'λ θ 1 1 θ β 1 ~ ~ 1 ' 'τε ος, παρα ετει σε κα ε ημα τις σισακτικες τεχνικες που μποpει να χρη-
σιμοποιήσει ο εκπαιδευτικός, για να βοηθήσει τους μαθητές. Σκοπός όλων

1 1 β θ' θ 1 'θ I λ'αυτων ειναι να οη ησουν τους μα ητες στην προσπα εια τους να ανα υ-
' ' ' λ / / 1σουν και να οpγανωσουν το γνωστικο φορτο που προκα ει σε αυτους η συν-

θεση της περίληψης, ώστε με τη διαδοχική λειτουργία των διαδικασιών να.
1 / 1 π ' ~ λ ~'αποφυγουν τη γνωστικη υπεpφορτωση. ροκειται, οη αοη, για μια μοp-

' 'λ 1 1 λ / ~/ 'φη ανα υσης εpγου, που παντα απ οποιει τα δύσκολα εpγα.

Α. Πρώτο βήμα: Ανάλυση και Ταξιν6μηση των Πληροφοριακών
Μονάδων.

Πρώτο βήμα της όλης διαδικασίας είναι η αν&λυση και η ταξινόμηση
του συνόλου των πληροφοριών του αρχικού κειμένου σε βασικές πληροφο-

, '~ Μ , λ , . '~ , ' λpιακες μονασες. ε τον opo π ηροφοριακη μοναοα εννοουμε συνο ο σχε-
τικών πληροφοριών που αναφέρονται σε μια σημαντική πλευρά του θέμα-
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Γ '~ 'λ λ ' ' ' 'τος. ια παραοειγμα, ο ες οι π ηροφοριες ενος περιγραφυωυ κειμενου που
ι Ι ζ Ι f Ι Ι Ι Ι λ 1αναφερεται στην εσωτερικη ωη μεσα σε ενα χωρο, οπως ειναι η σχο ικη

τάξη, αποτελούν μία aιακριτή πληροφοριακή μονάδα, Μία δεύτερη δια-
' λ ' '~ λ ' 'λ λ ' 'κριτη π ηροφοριακη μοναοα αποτε συν ο ες οι π ηροφοριες που αναφερο-

νται στον εξοπλισμό της σχολικής τάξης.
Για να ταξινομήσουμε τις πληροφορίες ενός κειμένου σε πληροφορια-

' '~ ' ' ' ' ζ 1 ' θκες μοναοες, εχουμε αναγκη απο κριτηρια ταςινομησης και ως τέτοια ε-
' ' ' ' ~ ' , 'ζωρουμε οτι προσφερονται άριστα τα οομικα στοιχειά που απαρτι συν το

Ι /~ Ι Ι Ι !~συγκεκριμενο ειοος του κειμενου, οπως ειναι, για παραοειγμα, το χωρο-
' λ Ι . ~ Ι Ι Ι Ιχρονικο π αισιο και η οραση των ηρωων στα αφηγηματικά κειμενα.

Υ θ 'ζ ' 'θ '~ 1 ' ~ ' ~ ' 'πεν υμι ουμε οτι κα ε ειοος κειμενου εχει τα οικα του οομικα στοιχεια,
τα οποία και οργανώνει σε συγκροτημένο σχήμα (υπερaομή κειμένου),
όπως αναφέραμε αναλυτικότερα στο προηγούμενο κεφάλαιο. Αυτά τα

1 λ ' ' ζ ' ( ')στοιχεια, οιπον, χρησιμοποιουμε για την ταςινομηση του αρχικου κει-
' ' λ ' '~μενου σε επιμερους π ηροφοριακες μοναοες.

Ε λ 'ζ ~ ' ' ' 1 τ 'πι εςαμε τα οομικα στοιχειά του κειμενου ως κριτηρια ταςινομησης
για τρεις τουλάχιστον λόγους. Πρώτον, διότι με τη aιαaικασία ταξινόμη-

λ ' ' ' ' θ 'σης των π ηροφοριακων στοιχειών του αρχικου κειμενου προω ειται η κα-
τανόησή του, που είναι προϋπόθεση για τη σύνθεση μιας ολοκληρωμένης
περίληψης, όπως προαναφέραμε. Ειaικότερα, aιευκολύνει τους μαθητές
στην κατανόηση κειμένων που έχουν ατελή ή πολύπλοκη για το επίπεδο

θ ' ~' ' ' 'θ θ 'των μα ητων οομηση, οπως ειναι συνη ως για τους μα ητες τα πραγμα-
τολογικά κείμενα (βλ. και Kintsch 1990, 162). Τέλος, η σύλληψη της δο-

' ' ' β θ' θ ' 1 1μης του αρχικου κειμενου οη αει τους μα ητες και στην τεταρτη φαση
'λ λ ' /~ λ ' 'του μοντε ου μας, της γ ωσσικης αποοοσης του περι ηπτικου κειμενου.

Έχει ερευνητικά αποδειχθε] ότι η χρήση σχημάτων υπερδομής συμβάλλει
ι ι ι 'ζ ιγενικως στην παραγωγη κειμενων που τα χαρακτηρι ει η εσωτερικη συ-

νοχή και η πληρότητα (βλ. Kintsch 1990, 162). Δεύτερον, διότι τα δομι-
' Ι Ι ~ f θ Ι f . Ικα στοιχειά του κειμενου οεν ειναι αυ αιρετα και υποκειμενικα κριτηρια,

αλλά κριτήρια: που έχουν άμεση σχέση με τη φύση του αναλυόμενου κει-
' ' 1 ~ ' λ ' /~ 1μενου, που σημαινει οτι οοηγουν σε π ηpοφοpιακες μοναuες που εχουν

, , ~ , ζ' , , Τ ,εσωτεpικη συνοχη και συνοεονται μεταςυ τους με οργα:νικο τροπο. ριτον,
τα aσμικά στοιχεία ως κριτήρια ταξινόμησης είναι αντικειμενικά αναγνω-

' ' λ' ' ' ζρισιμα και επιτρεπουν ανα υσεις και μετρησεις που μποpουν να αςιοποιη-
θ , , ζ , Τ' ~ , , ,ουν για στατιστική επεςεργασια. ετα:ρτον, τα: οομικα στοιχειά ειναι οι-

' I θ 1 ~ Ι Ι Ι λ ~~ /κεια: στους μα: ητες -αν οεν ειναι, μπορουν ευιω α να οιοαχτουν- και ως
εκ τούτου προσφέρονται για: μαθητική χρήση.
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ΕΊ ι ~ ι Ι ι β'β θ Ικτος απο τα σομικα στοιχειά, μπορουν, ε αια, να χρησιμοποιη ουν
τ Ι λ Ι Ι~ 'λλ Ι Ι Ιγια ταc.,ινομηση σε π ηροφοριακες μοναοες και α α κριτηρια, οπως ειναι,

/~ Ι Ι Ιθ ζγια παραοειγμα, οι μακρο-ενοτητες, στις όποιες συνη ως χωρι ουμε εκτε-
νή οιηγήματα. Για παράδειγμα, σε ένα αυτογραφικό οιήγημα, ΗΤα παιδι-

' Ι Ι Η ζ Ι I Ι λ 1 '~κα χρονια» η « ωη στο στρατό» του ηρωα αποτε ουν παρασειγμα μα-
' Α λ Ι Ι λ' Ι ζ Ικρο-ενοτητων. ποτε ουν και οι μακρο-ενοτητες κα α κριτηρια ταςινο-

μησης (βλ. και Σφυρόερα 1998, 138), αλλά. προσφέρονται κυρίως για εκτε-
' ~ Ι Ι Ι λ 'λ ~ Ι Ινη οιηγηματα και οχι τοσο για ο ιγοσε ιοα κειμενα που συναντουμε στα

οιοακτικά. βιβλία.
Με αλλα λόγια για τη βοήθεια των μαθητών στο πρώτο βήμα προτεί

νουμε ως οιοακτικές τεχνικές στήριξης (α) τα οομικά. στοιχεία για την ανά
λυση και (β) το σχήμα υπερδομής για την ταξιν6μηση των πληροφορια
κών μονάδων.

Β. Δεύτερο Βήμα: Επιλογή των Κύριων Σημείώv και Διαγραφή των
Δευτερευόντων

Δεύτερο βήμα στην 6λη διαδικασία σύνθεσης της περίληψης είναι η οιά.-
' Ι Ι ~ Ι λ Ικριση των πρωτευοντων στοιχείων απο τα οευτερευοντα και η επι ογη των

πρώτων ως υλικού σύνθεσης της περίληψης. Το πληροφοριακό υλικ6, οη-
~ Ι Ι β Ι τ Ι I I λ Iλαοη, που στο πρωτο ημα ταςινομειται σε μια απο τις π ηροφοριακες

μονά.οες, στο δεύτερο βήμα αξιολογείται και κατατάσσεται σε ούο κατη
γορίες, σε πρωτεύον και σημαντικ6 για την περίληψη και σε δευτερεύον,
που διαγράφεται και στο εξής αγνοείται. 'Ο,τι αξιολογηθεί και ~ιατηρηθεί

I Ι θ λ' Ι λ Ι Ι ιως πρωτεύον και σημαντικο α αποτε εσει το πρωτογενες υ ικο μεσα απο
το οποίο θα προκύψει η περίληψη, αφού βεβαίως προηγουμένως γίνουν στα
επόμενα βήματα οι αναγκαίοι γνωστικοί, γνωσιακοί και γλωσσικοί μετα-

, Η Ι ~ Ι Ι Ισχηματισμοι. ικανοτητα οιακρισης των σημαντικων απο τα μη σημα-
ντικά. καθορίζει και την ποιότητα της περίληψης που θα προκύψει. Η ικα-

' ~ Ι β'β ζ Ι Ι Ι Ινοτητα οιακρισης, ε αια, εςαρταται απο τη γενικοτερη ωριμοτητα των
μαθητών αλλά γενικά μπορεί να πει κανείς 6τι οι μαθητές όλων των ηλι-

' ~ λ ι ~ ι ι ι , ικιων συσκο ευονται να οιακρινουν τι ειναι όντως σημαντικο και συχνα συ-
μπεριλαμβάνουν στις περιλήψεις τους δευτερεύοντα στοιχεία (βλ. Pincus et
al.1986, 153). Οι μικρής ηλικίας μαθητές επιλέγουν ως σημαντυω 6,τι εί
ναι ασυνήθιστο και εντυπωσιακό και 6χι ό,τι είναι σημαντικό για τη δομή
του κειμένου, 6πως κάνουν οι μεγαλύτερης ηλικίας μαθητές (βλ. Hidi and
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Anderson 1986, 483). Γι' αυτό, έχουν ανάγκη από συστηματική διδασκα-
λ , ζ' ζ' 'ια και εςασκηση στην ανα ητηση των σημαντικων.

Η οιάκpιση, λοιπόν, των σημαντικών στοιχείων, που θα αποτελέσουν το
πρωτογενές υλικό σύνθεσης της περίληψης, πρέπει να γίνεται με αξιολογι
κά κριτήρια, τα οποία κατά περίπτωση καλείται να καθορίσει και να εφαp-

' ' ~ ' β' ~ ~ ' Γ '~ 'μοσει κανεις στο οευτερο ημα της οιασικασιας. ια παpαοειγμα, στο επι-
~ Ι λ' λ Ι Ι θ Ιπεοο της παpαγpαφου επι εγονται ως π ηpοφοpιακα ανωτερες οι εματικες

προτάσεις και οι κατακλείδες και αποκλείονται, ως δευτερεύον πληροφορια
κό υλικό, οι προτάσεις στήριξης των θεματικών. Στο επίπεδο της πληpο-

' '~ ' ' β' ' ζφοpιακης μοναοας, που αναφεpαμε στο πpωτο ημα, ως πρωτεύοντα αςιο-
λογούνται και επιλέγονται για τη σύνθεση της περίληψης τα στοιχεία που
συγκροτούν και συνθέτουν το αναγκαίο σώμα πληροφοριών για κάθε πλη-

' '~ Γ '~ ' ' ' ~ 'pοφοpιακη μοναοα. ια παραοειγμα, σε ενα κειμενο σκοπιμης όρασης, επι-
λ ' ~' β θ' ' ' λ λ ' 'εγεται ο.τιοηποτε οη α για να σχηματισει κάνεις ο οκ ηpωμενη ευωνα

λ ' '~ ' ' ' λγια την π ηpοφοpιακη μοναοα «σκοποι και κινητpα» η για την π ηpοφο-
' '~ θ ' ' λ' ~ ' 'Εpιακη μοναοα, « ετικα και αpνητικα αποτε εσματα της όρασης». τσι, για
'~ , ' ' , λ ' 'παpαοειγμα, απο ενα αφηγηματικο κειμενο που μας π ηpοφοpει οτι ο κε-

ντρικός ήρωας, ο Πέτρος, είχε ένα σκύλο και ο σκύλος είχε μαύρη ουρά, επι
λέγουμε την πληροφορία για τη μαύρη ουρά ως σημαντική για την πεpίλη-

, β θ' ' ' 'βλ ' 'ψη, αν μας οη αει να κατανοησουμε ποιο ηταν το προ ημα του ηpωα, πως
λύθηκε ή γιατί δεν λύθηκε. Αν η μαύρη ουρά εμπλέκεται σε αυτά τα εpω-

' ' ' ' λ' 'λ ψ Στηματα, κpινεται σημαντικο στοιχειό και επι εγεται για την πεpι η η. ε
'θ ' ' ' λ ' ' 'Εαντι ετη πεpιπτωση αγνοειται ως ασήμαντο π ηpοφοpιακο στοιχειό. χει

' ~ θ ' ' ~ ' 'εpευνητικα αποοειχ ει οτι η κατοχη των οομικων στοιχείων και των σχη-
μάτων οόμησης των κειμένων βοηθά στην οργάνωση και την αξιeιλόγηση
των πληροφοριών του αρχικού κειμένου (βλ. LeonandCarretero, 1995, 204).

Τέλος, ως μακpο-κpιτήpιο αξιολόγησης και επιλογής των στοιχείων
Ι Ι Ι θ θ / 1 λ 1απο το αρχυω κειμενο που α χpησιμοποιη ουν ως πpωτογενες υ ικο στη

1 θ 'λ Ι I θ 1 1:'' 1συν εση της περι ηψης μποpει να χρησιμοποιη ει το αc.,ιωμα της συνα-
φειας (maxim of relevance), σύμφωνα με: το οποίο επιλέγονται ως σημα
ντικά και ενδιαφέροντα όσα στοιχεία (α) έχουν άμεση αναφορά στο κε
ντρικό θέμα του κειμένου και (β) υπηρετούν τον απώτερο στόχο του (βλ.
και Παπαϊωάννου 1995, 26). Αυτό στη οιοακτική πράξη σημα.ίνeι ότι, αν
έχει προηγουμένως εξαχθεί κεντρική ιοέα σε ένα κείμενο, ως σημαντικό

ζ 'λ λ' ζ 1 1 Ι θ 'θ Ικαι αςιο ογο επι εγεται και αςιοποιειται κατα τη συν εση κα ε στοιχειό
'ζ ' ~'που στηpι ει την κeντρικη ιοεα.

Ε ι ~~ / Ι Ι ζ θ I 1πομενως ως οιοακτικες τεχνικες (jτηpιc.,ηςτων μα ητων κατα την επι-
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λ ' ' ' ( ) ~ ' 'ογη των σημαντικων χρησιμοποιουμε α τα σομικα στοιχεια του κειμε-
' '~ ' ' ' (β) ' 'νικου εισους στο οποιο ανηκει το κειμενο και το γενικοτερο σκοπο του

κειμένου.

Γ. Τρίτο βήμα: Μετασχηματισμός των Κύριων Σημείων

Τ ' β' λ' ' ~' "'"' ' 'ο τριτο ημα αποτε ει στην ουσια την «καροια» στη οιαουτασια συν-
θεσης της περίληψης. Τα δύο πρώτα βήματα είναι μάλλον προπαρασκευ-

' 'ζ λ ' ' ' β'ατικα και ετοιμα ουν του ικο που πρέπει στο τριτο ημα να μετασχημα-
τισθεί, για να εξασφαλισθεί (α) η νοηματική πυκνότητα, (β) η λεκτική συ
νοπτικότητα και (γ) η πληροφοριακή πληρότητα, που χαρακτηρίζουν την
αυθεντική περίληψη.

Τ ' β' ' "' ' ' ' ' ~ ' ~'ο τριτο ημα, ομως, σεν ειναι μονο σημαντικο, ειναι και ισιαιτερα συ-
σκολο, Sιότι απαιτεί τη Sιεξαγωγή ανωτάτου επιπέδου γνωστικές διαδι-

' ' ' ' "' λ ' "'κασιες οι όποιες αναφέρονται σε μετασχηματισμους που συσκο ευουν ιοι-
αίτερα τους μαθητές (βλ. Kirkland and Saunders 1999b, 111). Γι' αυτό προ-

' Ι 'ζ θ Ιτεινουμε τρεις τεχνικες που στηρι ουν τους μα ητες στους μετασχηματι-
' Ι Ι Ι ξ λ θ Ι Ι β Ισμους οι όποιοι ειναι αναγκαιοι για να ε ασφα ισ ουν τα τρια ασικα χα-

' ίλ ψ Γ' Ι Ι Ι ξρακτηριστικα της περι η ης. ι αυτο προτεινουμε τρεις τεχνικες που ε α-
σφαλίζουν τα παραπάνω χαρακτηριστικά. της περίληψης. Πρόκειται για
τις τεχνικές (α) της εννοιολογικής αναγωγής, (β) της αναγωγής Sρά.σεων,
(γ) της λογικής κρίσης, (S) του πλαγιότιτλου θεματικής πρότασης και (ε)
του πλαγιότιτλου οομικών στοιχείων. Μέσα από τις πέντε αυτές τεχνικές

λ Ι λ 1 / f 'ζτο π ηροφοριακο υ ικο του αρχικου κειμένου μετασχηματι εται και εκ-
'ζ f Ι Ι / /φρα εται με τη μορφη εννοιων, κpισεων, γενικευσεων και σχηματων.
Τις πέντε αυτές διδακτυςές τεχνικές παρουσιάζουμε αναλυτικότερα στα

Ι ~/ 'λ ' Ι "'' θ θ Ι "' Ιεπομενα συο υπωτεφα αια, γι αυτο εοω α περιοpισ ουμε σε ασρομερη πε-
' Η ' λ ' ' λ ' ,.,,ριγραφη τους. τεχνικη της εννοιο ογιχης αναγωγης, οιπον, εντοπιςει

στο αρχικό κείμενο ουσιαστικά. που εκφράζουν παράλληλες έννοιες, τις
1 λ I ~/~ 1 1 /όποιες στο περι ηπτικο αποοιοετ με την έννοια γενους στην οποια οι εντο-
θ Ι Ι Η ' ' ~ Ι 'ζπισ εισες υπαγονται. τεχνιχη της αναγωγης σpασεων εντοπι ει στο αρ-

χικό κείμενο ρήματα Spά.σης, τα οποία αποδίδει στο περιληπτικό με ένα
Ι 'ζ λ Ι 'λ 1 / lc\ /ρημα που εκφρα ει το τε ικο αποτε εσμα των επιμέρους μορφών σρασης,

τις οποίες δηλώνουν τα επιμέρους ρήματα. Για παράοειγμα, μια αναλυττ-
' 1 1 Ι θ I λ 1 1 ~ 1κη καταγραφη των κινησεων ενος μα ητη που μας π ηροφορει οτι ι..,υπνη-

σε, πλύθηκε, έφαγε και μπήκε στο σχολικό λεωφορείο βιαστικός αποδίδε-
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, , λε] , 'ζ λ , ,ται με την πpοταση «πηγε σχο ειο», η όποια εκφpα ει το τε ικο αποτε-
λ 'λ , , ~ , λ 'θ ,εσμα ο ων των ε;ημεpους μοpφων οpασης που ακο ου ησαν μετα το πρω-
ινό ξύπνημα. Η τεχνική της λογικής κρίσης εξετάζει αναλυτικά τα πλη-

, ~ ~ , , , , λ , ,ροφοριακα οεοομενα του αpχικου κειμενου, τα όποια στο περι ηπτικο κει-
μενο αποδίδει με τη μορφή μονολεκτικής ή ολιγόλογης κρίσης. Η τεχνι-

, λ f λου θ Ι f Ι λ 'λκη του π αγιοτιτ ου εματικης πpοτασης γενικευει το π ηροφοριακο υ ι-
κό της παραγράφου και το εκφράζει με τη μορφή θεματικής πρότασης,

λ Ι , Ι λ Ι Τ'λ Ιπου αποτε ει μοpφη γενικευσης των π ηpοφοpιων. ε ος, η τεχνικη του
λ f λ ~ I I 'ζ Ι / ~· /π αγιοτιτ ου οομικων στοιχειων εντοπι ει αρχικά ποιο απο τα σομικα

στοιχεία του κειμένου αναπτύσσει κάθε τμήμα του αρχικού κειμένου και
έτσι προκύπτει το σχήμα οόμησης του κειμένου.

Δ. Τέταρτο βήμα: Γλωσσική Απόδοση των Μετασχηματισμών

κ f f β' f λ Ι f~ατα το τέταρτο ημα γινεται γ ωσσικη αποοοση των μετασχηματι-
σμών που προηγήθηκαν στο τρίτο βήμα. Τα προϊόντα του μετασχηματι-

, ~ θ / λ Ι Ι Ι f Ι λ ξ λ' ~σμου, για να οιατυπω ουν Υ ωσσικα, εχουν αναγκη απο νεο ε ι ογιο, οια-
' Ι Ι Ι Ι Ι Μ 'λλ λ'φορετυω απο εκεινο που υπάρχει στο αpχικο κειμενο. ε α α ογια, η

λ Ι ~ Ι / Ι Ι fγ ωσσικη αναοιατυπωση του αpχικου κειμενου έρχεται ως αναποφευκτη
αναγκαιότητα μετά τις εννοιολογικές αναγωγές και τους λογικούς συμπε-

, f β' λλ' ~ Ι /ρασμους του τpιτου ηματος, α α και τις ανασιοpγανωσεις του πεμπτου
β / 'Ολ Ι , ~/ ,ηματος. οι οι παραπάνω μετασχηματισμοι οσηγησαν στην παραγωγή
εννοιών γένους, λογικών συμπερασμών και θεματικών προτάσεων, καθώς
και στην ανάοειξη σχέσεων που ως νέα στοιχεία έχουν ανάγκη, για να εκ-

, f f λ f ~ f λ f Ι Ι /φpαστουν, απο νεο εκτικο, οιστι το εκτικο του αρχικου κειμενου εκφρα-
ζει την αναλυτική παράθεση των δεδομένων. Αυτό σημαίνει ότι η παρου
σία φράσεων του αρχικού κειμένου στην περίληψη οηλώνει ότι οεν έγιναν

f Ι Ι β' f / ~οι αναγκαιοι μετασχηματισμοι του τpιτου ηματος και, κατα συνέπεια, οεν
f λ' Ι 'λ ψεχουμε χα ης ποιότητας περι η η.

Ε. Πέμπτο βήμα: Αναδιοργάνωση των Πληροφοριών του Αρχικού
Κειμένου

Πέμπτο βήμα στη οιαοιχασία σύνθεσης της περίληψης είναι η ανα-
~ / ~ f / ξ λ I fοιοpγανωση της οομης και η ανακατατα η των π ηpοφοpιων του αpχικου
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Ι Ι I 1 'λ f 'ζκειμενου, ωστε με τη νεα της οργανωση η περι ηψη να παρουσια ει με
αμεσότερο τρόπο τις συσχετίσεις που αναφέρονται στο αρχικό κείμενο.
Α I θ Ι λ Ι Ι Ι 11' Ι 11'υτο κα ιστα το περι ηπτικο κειμενο οικονομικοτερο στη οιατυπωση, οη-
λαοή συνοπτικότερο, χωρίς απώλειες στην πληρότητα της πληροφόρησης.
Σε μερικές περιπτώσεις, όπως είναι, για παράδειγμα, η περιληπτική επι-

, 1 β βλ' λλ Ι 11' Ι Ι / ι 11'σκοπηση ενος ι ιου, οι α αγες στη οομη που πρεπει να γινουν ειναι ιοι-
αίτερα σημαντικές.

Για την οικονομικότερη, λοιπόν, οργάνωση της οομής του περιληπτι-
, 1 λ Ι λ I Ι ψ Ικου κειμενου το π ηροφοριακο υ ικο που προεκυ ε απο τους μετασχημα-

, Ι β 1 'θ Ι Ιζ Ιτισμους του τριτου ηματος παρατι εται οργανωμενο σ_ε αςσνες συσχετι-
' ' ' f , ' 'σης, άσχετα απο τον τροπο παρουσιασης του στο αρχικο κειμενο.

ο β I lζ I Ι 1 ( ) 1 lζι ασικοι αςονες συσχετισης ειναι πέντε: α ο αιτιοκρατικο αςονας
συσχέτισης, (β) ο τελολογικός άξονας συσχέτισης, (γ) ο χρονικός άξονας
συσχέτισης, (ο) ο χωρικός άξονας συσχέτισης και (ε) ο συγκριτικός άξο
νας (βλ και Pincus et al. 1986, 153). Το ποιος από αυτούς θα αξιοποιηθεί
τ Ι / 111' 1 ο λ'ψ Iεςαρταται απο το ειοος του κειμένου. ι περι η εις αφηγηματικων κει-
, ''1' 1 Ι β 1 1 'ζμενων, για παραοειγμα, οργανωνονται αριστα με αση το χρονικο αςσνα

συσχέτισης, σύμφωνα με τον οποίο τα γεγονότα παρατίθενται με τη σει-
, Ι Ι Ι Ι β Ι Σρα που έγιναν, χωρις ετεροχρονικες αναφορες και εγκι ωτισμους. τα πε-

, 1 'λ 'λ 'ζ Ι lζ Ιριγραφικα κειμενα ανα ογο ρο ο παι ει ο χωρικος αςονας συσχέτισης των
περιγραφόμενων στοιχείων. Αντίθετα, οι περιλήψεις των πραγματολογι-

' ' ' ' β' ' ''t:κων κειμενων οργανωνονται αριστα με αση τον αιτιοκρατικο αςονα συ-
' Ι Ι Ι Ι Ισχετισης, συμφωνα με τον οποιο αναφερονται πάντα οι αιτιες των φαινο-

μένων και μετά τα αποτελέσματά τους. Παρομοίως, χρησιμοποιείται και
ο τελολογικός άξονας συσχέτισης για την περιληπτική απόδοση πράγμα-

λ I I λ Ι 1 11' Ι Ιτο ογικων κειμενων που με ετουν τα κινητρα, τη οpαση ατομων και κοι-
νωνικών ομάδων και τα αποτελέσματα της δράσης τους. Τέλος, ο συγκρι
τικός άξονας μπορεί να χρησιμοποιηθεί και σε περιγραφικά και σε πραγ-

λ 1 1 Α Ι 'λ 'ζ λ' Ι /ματο ογικα κειμενα. πο ο ους τους αςονες ευκο οτερος ειναι ο χρονικος
άξονας συσχέτισης, γι' αυτό μαθητές και φοιτητές προσπαθούν να τον
εφαρμόσουν ακόμη και για την οργάνωση πραγματολογικών κειμένων (βλ
Hill 1991, 528).

Τ /λ Ι Ι 1 /λ ψ θ Ιε ος, πρέπει να επισημάνουμε οτι η περι η η, ως αυ εντυω και αυ-
θύπαρκτο κείμενο, πρέπει να έχει όλα τα κειμενολογικά χαρακτηριστικά,
Ι Ι Ι Ι ~/ f ι ~ενα απο τα οποια ειναι και η οομηση του κειμενου συμφωνα με τα αποοε-

' ''1' , Α , , , 't ,κτα για το ειοος του σχηματα. υτο σημαινει οτι οι αςονες συσχέτισης
που θα επιλέγουν πρέπει να εντάσσονται ανάλογα στο ευρύτερο σχήμα, όη-
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λαaή την υπερδομή, του αφηγηματικού, περιγραφικού, επιχειρηματολογι-
, / Ι f 'Ε Ι Ι ψ / -κου η πραγματολογικου κειμενου. τσι, συχνα η περιλη η καταλήγει να

έχει την κλασική aομή του είδους στο οποίο ανήκει. Σε κάθε περίπτωση,
6μως, οι διαδικασίες αναδόμησης, μαζί με όλες τις διαδικασίες μετασχη-

1 'θ 1 1 1 λ 1ματισμου που προηγη ηκαν, εντάσσουν με οργανικο τρόπο την π ηροφο-
ρηση του κειμένου στο πλαίσιο της προσωπικής γνώσης του μαθητή και
1 θ 1 ~ θ' ζ 1 1 θ 1ετσι την κα ιστουν οια εσιμη και αςιοποιησιμη σε νεες μα ησιακες κατα-

' 1 1 1 λ 1 ά λστάσεις, που απαιτούν τη χρηση και οχι απ ως την αν κ ηση της απο-
κτηθείσας γνώσης (βλ. και Kintsch 1990, 186).
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Αθανάσιος Πασχάλης, Δρ. Φ.

Η ΣΧΟΛΙΚΉ ΓΡ ΑΜΜΑΤΙΚΗ
ΚΑΙ Η ΓΛΩΣΣΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ

ΣΤΗΝ ΠΡΩΤΗ ΒΑΘΜΙΔΑ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ

Εισαγωγικά

Είναι διάχυτη η αντίληψη στους εκπαιδευτικούς της πρώτης βαθμίδας της
εκπαίδευσης ότι η διδασκαλία της γλώσσας και ειδικότερα της Γραμματικής

.., , λ , , , Η ίλ ψ , , θ ,στο οημοτικο σχο ειο ειναι ανεπαρκης. αντι η η αυτη ενισχυ ηκε απο την
Ι Ι "' 1 \:' 1 "' 1επαφη που ειχαμε με τους εκπαιοευτυωυς σε οιαφορες εκπαιοευτικες περι-

φέρειες της χώρας στα πλαίσια της Ακαδημαϊκής και Επαγγελματικής τους
αναβά.θμισης1. Το σοβαρό αυτό θέμα θα προσπαθήσουμε να προσεγγίσουμε
στις επόμενες σελίδες. Συγκεκριμένα, θα αναφερθούμε στην αναγκαιότητα
αναθεώρησης της σχολικής Γραμματικής έτσι ώστε να διευκολυνθεί η διδα
σκαλία της γλώσσας, στα ειδικότερα προβλήματα που σχετίζονται με τη
γλωσσική διδασκαλία στο δημοτικό σχολείο και στους τρόπους αντιμετώπι-

βλ I Ι θ 1 1 /σης των προ ηματων αυτών, κα ως και στη χρησιμοτητα χοpηγησης στους
θ / / 1 λ I λ τ 1μα ητες ενος χpηστικου σχο ικου εςυωυ.
Ως γνωστό, η γλώσσα είναι ένα συμβατικό σύστημα σημείων, με το οποίο

'λ , λ , , t:' Η ,τα με η μιας ομογ ωσσης κοινοτητας επικοινωνουν μεταςυ τους. γνωση
του γλωσσικού συστήματος συμβάλλει στην αποτελεσματική επικοινωνία.
Εκτός όμως από τη γνώση του μηχανισμού της γλώσσας, ο επαρκής χpή-

λ ' 1 1 1 "' 1 'ζστης του ογου ειναι απαραίτητο να εχει τη ουνατοτητα να προσαρμο ει την
ομιλία του στις εκάστοτε περιστάσεις επικοινωνίας. Όπως μάλιστα έχουν

"' 1ζ ψ λ λ 1 1 ') 1 λ / /αποοειςει οι υχογ ωσσο ογικες έρευνες", η γνωση του γ ωσσυωυ συστη-
ματος αποκτάται σχετικά. νωρίς -γύρω στα πέντε χρόνια- ενώ η επικοινω
νιακή ικανότητα αργεί να ολοκληρωθεί. Οι γλωσσικές, λοιπόν, δεξιότητες
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λλ ' ' ' θ ' ' ' 'α α και οι επικοινωνιακες ικανοτητες α πρεπει να ειναι μεσα στους στο-
χους της σύγχρονης γλωσσικής aιaασκαλίας.

Η αναγκαιότητα αναθεώρησης της σχολικής γραμματικής στο δημοτι
κό σχολείο

Γ ' !:' λ ' ' 'ια την αναπτυςη της γ ωσσικης και της επικοινωνιακης ικανοτητας στο
λ f f f f f Ι β βλ' λ fσχο ειο, ειναι επιτακτικη αναγκη, περα απο τα ι ια της «γ ωσσας μου»

' λλ ' ' ' ' λ 'τα οποια κα ιεργουν τις ικανοτητες αυτές, να υπαρχει και μια σχο ικη
Γραμματική συμβατή με τα βιβλία αυτά. Η σημερινή Γραμματική, που

λ θ ' ' ' "' ' !:''ακο ου ει μια απαρχαιωμενη συστηματοποιηση, σινει έμφαση στην εςεταση
" ' '!:' λ ' ' 'των «παρασειγματικων ταςεων» και παραμε ει την ασκηση στη χρηση της

γλώσσας, με αποτέλεσμα να καθίσταται η ενασχόληση με τη Γραμματική
'""' '' "' Η' θ 'αυτη μια σιασικασια χωρις νοημα και ενοιαφερσν. νεα ανα εωρημενη

Γ ' ' ' ' ' λραμματικη, συνταγμενη σύμφωνα με τα πορισματα της συγχρονης γ ωσ-
λ ' θ ' ""' λ ' ' ' 'σο ογιας, α πρεπει να σισασκει τα Υ ωσσικα στοιχεια χωρις τη χρηση μιας

f λ f θ Ι Ι f ' fσυστηματικης μεταγ ωσσικης εωριας και να περιγραφει οσα απ αυτα αντα-
' 'λ ' 'θ ο θ' θ 'ποκρινονται στο κοινο Υ ωσσικο μας αισ ημα. ι αυ αιρετές ρυ μιστικες

β ' λ ' ' "' θ ' θ' 'παρεμ ασεις στο γ ωσσικο συστημα σε α εχουν εση σε μια τέτοια
Γ ' ' ' λ ' ' !:' ' ' 'ραμματικη, εκτος απο την αιτιο ογημενη προταςη ορισμενων ορων έναντι
άλλων σε περιπτώσεις διπλοτυπίας ή πολυτυπίας '.

Ακόμη το νέο αυτό εγχειρίδιο, ενώ δε θα οaηγεί στην απομνημόνευση κα
νόνων και παραδειγμάτων, θα aιaάσκει τη γλωσσική χρήση και παράλληλα

' " ' λ' ' 'τις γραμματυωσυντακτικες σομες της γ ωσσας, εντάσσοντας τα μεμονωμε-
να γλωσσικά φαινόμενα στο ευρύτερο γλωσσικό σύστημα. Γιατί η «κατά
κτηση της γλώσσας είναι γλωσσική πράξη, ομιλία και χρήση της γλώσσας
και όχι θεωρία για τη γλώσσαυ",

Θ ' ' '' ' θ ' '~ ~α πρέπει, επισης, να τονιστεί οτι στο νεο ανα εωρημενο εγχειριοιο οι-
δασκαλίας του γλωσσικού συστήματος είναι απαραίτητο να καλύπτεται όλο
το «εύρος της γραμματικής» -πράγμα που δε γίνεται με τη σημερινή «ανα-

' Γ ' ' β ' , , ~ ,προσαρμοσμενηη ραμματιχη- ωστε να ρισκει κανεις απαντησεις σε σια-
φορα σύγχρονα προβλήματα της νεοελληνικής γλώσσας5. Η Γραμματική που
χρησιμοποιείται σήμερα από τους μαθητές των μεγάλων τάξεων του οημο-

, λ 1
"

1 1 λ' λ 1τυωυ σχο ειου σεν μπορει να αντιμετωπισει την πο υμοpφη γ ωσσικη πραγ-
' Τι " ι βλ ι , ~ ~' 1ματικοτητα. ετοια ενσεικτικα προ ηματα στα όποια σεν σινει απαντηση η

σημερινή Γραμματική είναι:
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Η θ I I λ'" 1 1 " /• ορ ογραφισ ορισμενων εςεων, οι όποιες απαντώνται με σιαφορετικη
I " 1 λ 'C 1 1 " Ι / "'γραφη στα σιαφορα εςικα, ακομη και στα σιαφορα τευχη των εγχειρισιων
λ / Ε' 1 1 " / / λ'β "της «γ ωσσας μου». ιναι καιρος ενας σημοσιος φορεας να ανα α ει τη σι-

θ Ι βλ Ι θ / Ι Ι λ Ιευ ετηση των προ ηματων ορ ης γραφης που προκυπτουν με ε αχιστες ευ-
τυχώς λέξεις της ελληνικής γλώσσας και προκαλούν σύγχυση στους μαθη
τές.

• Οι λόγιοι ονοματικοί και ρηματικοί τύποι που έχουν καθιερωθεί στη
δημοτική και ανταποκρίνονται πια στο κοινό γλωσσικό μας αίσθημα.

• Τα συνήθη λάθη που γίνονται κατά τη χρήση της νεοελληνικής γλώσσας.
• Η σύνταξη των προτάσεων στη δημοτική γλώσσα. Η σημασιολογία και

οι συνυποδηλώσεις των λέξεων. Η επίδραση του γλωσσικού περιβάλλοντος
στην ερμηνεία των λέξεων.

• Οι νεολογισμοί και οι ξένες λέξεις στη δημοτική. Οι ρίζες των λέξε
ων και άλλες χρήσιμες πληροφορίες.
Το βιβλίο αυτό της Γραμματικής, έστω και αν χρησιμοποιηθεί ως βι

βλίο αναφοράς, θα βοηθήσει στην εμπέδωση αλλά. και τη συστηματοποί
ηση του γλωσσικού μας συστήματος, καθώς θα είναι συμβατό με τα βι-
βλ ' λ I Ι λ θ Ι / /ια της ιιγ ωσσας μου» τα οποια ακο ου ουν σε γενικες γραμμες την επι-
κοινωνιακή προσέγγιση. Θα βοηθήσει, επίσης, το μαθητή να εξοικειωθεί

" / 1 λ Iμε τις σομες και τους μηχανισμους της γ ωσσας μας.

Προβλήματα που προκύπτουν κατά τη διδασκαλία του γλωσσικού
μαθήματος

Ας αναφερθούμε, όμως, συνοπτικά. στο τι γίνεται σήμερα με τη διδα
σκαλία του γλωσσικού μαθήματος στην πρώτη βαθμίδα της εκπαίδευσης.
Σ / 1 λ I θ' " Ι λείημεpα η πpοσεγγιση του γ ωσσικου μα ηματος στο οημοτικο σχο ειο
στηρίζεται στα πορίσματα της ψυχογλωσσολογίας και της κοινωνιογλωσ-

λ ι , / Ι / θ I λ 1 'λσο ογιας, γι αυτο σωστά εχει καταpγη ει η φόρμα ιστικη ενασχο ηση και
η αποστήθιση κανόνων6. Με την ισχύουσα μεθοόολογική προσέγγιση επι-

' , λ , ~ ~ λ' Γ , ,χειρειται ενας αναπροσανατο ισμος της οιοασκα ιας της ραμματικης απο
Ι " θ 1 /λ / " / ιτο επιπεοο της εωρητικης ανα υσης στο επιπεοο της πρακτικης ασκη-

σης. Τον τρόπο που διδάσκουμε σήμερα τη γλώσσα στο σχολείο δέχονται
ι ι 'Ε ~ ι ξι 1οι περισσότεροι ερευνητες. τσι, οεν υπαρχουν α ιοπιστες πpοτcχσι:;ιςγια

τη όιδασκαλία της Γραμματικής ως αυτοτελούς μαθήματος, τουλάχιστον,
στο δημοτικό σχολείο. 'Ισως η Γραμματική ως μεταγλώσσα και θεωρία
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για τη γλώσσα θα πρέπει να διδαχθεί συστηματικά σε άλλες βαθμίδες της
εκπαίδευσης.

Όμως, παρά το γεγονός ότι η διδασκαλία της γλώσσας ακολουθεί τις
σύγχρονες μεθοδολογικές κατευθύνσεις, έχουμε τη γνώμη -την οποία απο
δέχεται το σύνολο σχεδόν των εκπαιδευτικών της βορειοδυτικής Ελλάδας
που παρακολουθεί το πρόγραμμα της Ακαδημαϊκής και Επαγγελματικής
αναβάθμισης- ότι προκύπτουν στο δημοτικό σχολείο, τουλάχιστον, τρία
προβλήματα κατά τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος με τα εγχει
ρίδια η «γλώσσα μου»:

1 Α Ι f Ι Ι f 1 f. ρκετες απο τις ασκήσεις ειναι ασκήσεις εφαρμογης κανόνων και
όχι παραγωγής λόγου. Ως μηχανικές και τuποποιημένες ασκήσεις δεν
προβληματίζουν και δεν προάγουν τη σκέψη του μαθητή. Είναι καταχρη-

' 7 'λλ ' ' ' λ' βστικη α ωστε η παρουσια αρκετων ασκησεων σuμπ ηρωσης στα ι-
βλ ' λ ' Τ ' ' ' ' ' θια της γ ωσσας. ο ποσοστό των ασκήσεων αυτων οι οποιες, ειρησ ω
εν παρόδω, δεν προωθούν τις δομές της γλώσσας και την επικοινωνιακή
προσέγγιση, ανέρχεται στο 31,8% κατά τον Χρ. Παπαρίζο. Η ενδευιτι-

' 'θ ' ~ ' 'β~ 'κη παρα εση ορισμενων παραοειγματων στην ε οομη υποσημειωση του
παρόντος άρθρου, μπορεί να μας βοηθήσει να αντιληφθούμε την αλήθεια

' ~ 'της παραπάνω οιαπιστωσης.
Α ' <;:,' ' ' ' 'πο τα παραοειγματα αυτα στη συγκεκριμενη υποσημειωση γινεται

φανερό ότι ο μαθητής δε χρειάζεται να καταβάλει ιδιαίτερη σκέψη για να
συμπληρώσει τέτοιες ασκήσεις. Αρκεί να συμβουλεύεται το συμπληρωμέ
νο παράδειγμα και από εκεί και μετά να λειτουργεί μηχανικά. Οι τυπο-

' ' ' ~ ' ' β λ' 'ποιημενες αυτές ασκησεις οεν απαιτούν καμια πρωτο ου ια εκ μεpους του
μαθητή, δεν αναπτύσσουν τη δημιουργική του σκέψη και δεν προωθούν τις
δομές της γλώσσας. Πολύ περισσότερο οι μαθητές δεν καθίστανται παρα-

' ' λ' ' f<;), 'γωγοι και χρηστες ογου με τέτοιου ειοους ασκήσεις.
2. Με τα εγχειρίδια η «γλώσσα μου» ο μαθητής οιΜσκεται μεμονω

μένα γραμματικά φαινόμενα χωρίς να αποκτά «σuνολική εικόνα του συ-
' λ' 8 ο ' 1 1 11!-στηματος της γ ωσσας» . ι επιμερους γρα:μμα:τικες πεpιπτωσεις οεν

εντάσσονται σε ευρύτερα σύνολα, με αποτέλεσμα: οι γνώσεις αυτές ως απο-
' ~' ' λ ' 'σπασματυιες να μην εμπεοωνονται και ως εκ τουτου να ησμονουνται ευ-

κολα:. Τα: ενδεικτικά παραδείγματα που πα:ρα:τίθεντα:ικα:ι πάλι στην 6γοοη
υποσημείωση του παρόντος άρθρου και διδάσκουν μεμονωμένα γραμματι-

' f ~ f β β 1 1 fκα φαινόμενα, οειχνουν να: επι ε αιωνουν οσα προαναφέρονται.
Ο μαθητής, λόγου χάριν, της Τρίτης τάξης του δημοτικού ασχολούμε-

' / Ι ~ Ινος με την αιτιατική, οπως φαινεται στα παpαοειγματα της πpοαναφε-
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1 1 ~ 1 θ' ~/ 1 Ιpομενης υποσημειωσης, οεν ειναι σε εση να: συνοεσει την πτωση α:υτη με
' ' ' λλ ' λ θ ' 'Ετην ονομα:στικη και τη γενικη του ενυωυ α α και του π η υντυωυ, τσι,

δεν μπορεί να: αποκτήσει μια: συνολική εικόνα για την κλίση του άρ
θρου και τη χρησιμότητά του στην κλίση του ονόματος. Ακόμη, ως απο-

' Ι / Ι Ισπα:σμα:τικη, η γνωση για: την αιτια:τικη που πpοσφεpετα:ι με το παρα-
οειγμά μας, οεν μπορεί να: ενταχθεί σε ευρύτερα: σύνολα:και κατά συνέπεια:

θ , Η, ξ , , 'λ ,να: α:φομοιω ει. υπα:p η ενος παραρτηματος στο τε ος του τεύχους αυ-
τού με κατάλληλα: παραδείγματα κλίσης θα: διευκόλυνε την κατανόηση,

ι 'ζ 1 1 f r I θχωpις να: χpεια ονταν η α:πομνημονευση του σχετικου πινάκα. ιατι α
/ 1 Ι 'ζ 1 'λπpεπει να: τονιστει οτι αν χpεια: εται συστημα:τικοτεpη ενα:σχο ηση με τη

f / Ι θ Ι Ι I θ Ι ~ 1 λγρα:μμα:τικη, αυτο ισως α πρέπει να: γινει οταν ο μα: ητης οιανυει την η ι-
κία των τυπικών ή αφηρημένων συλλογισμών, δηλαδή μετά την ηλικία:
φοίτησής του στο δημοτικό σχολείο.

3 π I βλ 1 1 Ι / ξ f. ρο ημα:, επισης, φα:ινετα:ινα: πρωωπτει απο τη συνε εταση των
f Ι λ I Η Ι ~'γpα:μμα:τικων φα:ινομενων και της ογοτεχνια:ς. εμφα:ση που οινεται

στην αισθητική απόλαυση των λογοτεχνικών κειμένων με τα: βιβλία: της
«γλώσσας μου» δεν είναι η ενδεδειγμένη. Οι μαθητές σπεύδουν να: ασχο
ληθούν με τις γλωσσικές ασκήσεις, την ίδια: στιγμή που ασχολούνται με

ξ I λ 1 1 Τ Ι ψ 1 'ζτην επε εργα:σια: του γ ωσσυωυ κειμενου. ην απο η α:υτη συμμεpι εται
Δ κ λ Ι Ι Ι β' fκαι ο ημ. ουκου ομμα:της επισημα:ινοντα:ς οτι η « ια:ιη και α:κpιτη με-

' Ι Ι θ' θ Iτα:κινηση απο τον κοσμο του συναισ ημα:τος και της αισ ητικης» που επι-
τυγχάνεται με το κείμενο, «στο χώρο των λογικών δια:δικα:σιών»9 που καλ
λιεργείται με τις γλωσσικές ασκήσεις οι οποίες ακολουθούν το κάθε κεί
μενο, δημιουργεί κάποιο πρόβλημα: στους μαθητές. Οι συναισθηματικές

Ι ~ Ι Ι Ι ~ ~ λ' 1συγκινησεις που οημιουpγουν ορισμένα κειμενα, σε οιευκο υνουν την αμε-
' λ λ I I Ι ιση ενα:σχο η(j"η με τις γ ωσσικες ασκησεις που έπονται των κειμενων αυ-

' 1 λ Ι 'Ψ Ι 1των και απαιτούν ογικη σκε η για τη συμπληpωση τους.
Για: παράδειγμα: το κείμενο «Τα παιδιά της Κόπρου» του Λουκή

Ακρίτα:, που υπάρχει στο βιβλίο η «γλώσσα: μοω> της Πέμπτης τάξης του
~ Ι λ Ι ~ 1 Ι / θ /οημοτικου σχο ειου, οημιουpγει εντονες συγκινησεις στους μα: ητες, για-
τί αναφέρεται στους αγώνες για: εθνική ανεξαρτησία των παιδιών τηι;
Κύπρου κατά τη δεκαετία του 1950. Εντούτοις, μετά τις έντονες αυτές συ-

' f Ι Ι 1 θ Ιγκινησεις που πpοκυπτουν απο την προσέγγιση του κειμένου, οι μα ητες
καλούνται να: ασχοληθούν με τις γλωσσικές ασκήσεις που ακολουθούν αμέ-

, Ι Ι θ' / / φ /σως μετα και εχουν ως α:ντικειμενο τον ευ υ και τον πλάγιο λογο. αινεται
Ι ~/ λ θ I 1 /~ Ι Ινα ειναι ουσκο ο στο μα: ητη να μετακινειται την ιοια στιγμη απο την πε-

ριοχή του συναισθήματος στον χώρο της λογικής σκέψης.
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Προτάσεις για την αντιμετώπιση των προβλημάτων που σχετίζονται
με τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος στο δημοτικό σχολείο

Γ Ι βλ' / /ια να αντιμετωπίσουμε τα προ ηματα που πpοαναφεpονται, πpοτει-
νουμε τις εξής βελτιωτικές παρεμβάσεις:

Να περιοριστούν οι ασκήσεις που δε συμβάλλουν στην παραγωγή λόγου
και στην καλλιέργεια των δομών της γλώσσας. Να ελαττωθούν, δηλαδή, οι
ασκήσεις συμπλήρωσης, αντιστοίχησης και γενικώς οι ασκήσεις μη-χαvι-

' Ι λ Ι Ι 'Ψ Ι ~ Ι ~κοu τύπου που εκτε ουνται χωρις σκε η και ως εκ τούτου οεν ειναι οη-
μιουργικές και οεν αναπτύσσουν την πρωτοβουλία των μαθητών. Είναι, οη
λαδή, απαραίτητο να δοθεί έμφαση στις ασκήσεις δημιουργικής έκφρασης,
παραγωγής λόγου και καλλιέργειας των δομών της γλώσσας. Με τον τρό
πο αυτό θα δοθεί και πάλι έμφαση στη «συνομιλητική σχέση» μεταξύ δα-

' λ θ Ι λ Ι / /σκα ου και μα ητη στα π αισια της επικοινωνιακης πpοσεγγισης.
Γ Ι 'βλ Ι /ια να αντιμετωπιστεί το προ ημα που πpοκυπτει απο τη μη συ-

, . ' , ' fστηματοποιημεvη γνωση της γpαμματικης που σημεpα πpοσφεpεται με
τις γλωσσικές ασκήσεις, θα ήταν δυνατό, μέχρι να λυθεί μονιμότερα το
θέμα, να vπάeξει ένα παράeτημα στο τέλος κάθε τεύχους των βιβλίων της

λ ' Σ Ι ' ' ' Ι«γ ωσσας μου». το παpαpτημα αυτο μποpουν να πεpιεχονται, ως σημεια
Ι Ι Ι . Ι Ιαναφοpας, πινακες με σuστηματοποιημεvα τα γpαμματικα φαινομενα

που διοά:χτηκαν στο κά:θε τεύχος. Οι πίνακες αυτοί θα βοηθούν το μαθη
τή να αποκτά: συνολική εικόνα του συστήματος της γλώσσας με τα ομα
δοποιημένα γραμματικά: φαινόμενα που θα περιέχει. Επιπλέον, ο μαθητής
θα ανάγει κάθε μεταγενέστερη μάθηση στη σχηματοποιημένη αυτή
γνώση. Στο σημείο, όμως, αυτό χρειάζεται ιδιαίτερη προσοχή για να μην

λ ~ Ι ~ 1 1 /πα ινσρομησουμε σε παραοοσιαπες πραπτυτες και σε απομνημονευσεις χα-
' ' ' ~ ' Ν 'λθνονων, πινακων και γραμματικων παραοειγματων. α μην επανε ουμε,

δηλαδή, στην παραδοσιακή μέθοδο της τυπολατρικής διδασκαλίας της
γλώσσας.

Τέλος, για το πρόβλημα που προκύπτει από την συνεξέταση λοyοτε-
' λ Ι θ 1 1 1 Ι Ι ~ 1χνιας και γ ωσσας, α επισημαίναμε οτι ισως ειναι καιρος να οιαχωρι-

σουμε τη γλωσσική διδασκαλία από την προσέγγιση των λογοτεχνικών
κειμένων. Δηλαδή, με άλλο βιβλίο στην ίδια τάξη να προσεγγίζε
ται η λογοτεχνία και με άλλο να διδάσκεται η γλώσσα. Το βιβλιο
της λογοτεχνίας, το οποίο θα χρησιμοποιείται ορισμένες ώρες κάθε βδο-

' ~ θ I λ 1 1 λ Ι / θ 1 ζμαοα, α πεpιεχει πα αια και νεα ογοτεχνυτα εpγα αισ ητικα καταςιω-
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, ~ , , , , , Τ βμενα, με ενοεικτικες ερωτησεις για επεc.,εpγασια και προσεγγιση. ο ι-
βλίο αυτό θα αντικαταστήσει το Ανθολόγιο που εκπλήρωσε τον προορισμό
του με τη μακρόχρονη χρήση του και που όπως πληροφορούμαστε έχει
αποφασιστεί η αντικατάστασή του. Παράλληλα, με άλλο βιβλίο να οιοά
σκεται η γλώσσα με βάση την επικοινωνιακή και δομολειτουργική μέθο-
~ Σ , β βλ' , , ~ , , ,οο. υγκεκριμενα, στο ι ιο αυτο να υπαρχουν οιαφορα χρηστικα κειμε-
να και να ακολουθείται η σπειροειδής οιάταξη της ύλης για τη διδασκαλία
της Γραμματικής. Με το ίοιο βιβλίο να οιοάσκεται, επίσης, η γραπτή και
η προφορική έκφραση. Στο δεύτερο αυτό βιβλίο γλωσσικής διδασκαλίας
να υπάρχουν ξεχωριστές σελίδες, σε κάθε μάθημα, για τη οιοασκαλία αφε-

, ~ λ 1 1 λ Ι Ι / ~ /νος του οομο ειτουργικου συστηματος της γ ωσσας μεσα απο παpαοειγ-
ματα χρήσης χωρίς μεταγλωσσικές θεωρίες και αφετέρου ξεχωριστές σε
λίοες για τη οιοασκαλία της γραπτής και της προφορικής έκφρασης που

/ / Ι λ 1 1 λλ I λ 1και αυτη ασκειται και ειναι παραμε ημενη στο σημερινο ε ηνικο σχο ειο.
Επιπλέον, θα βοηθούσε τη γλωσσική διδασκαλία η οωρεάν χορήγηση

στους μαθητές της πρώτης βαθμίδας της εκπαίδευσης ενός χρηστικού
σχολικού λεξικού10. Το λεξικό αυτό θα μπορούσε να περιέχει άγνωστες
λ lζ Ι I θ Ι ~ 1 θ 1 1εςεις - έννοιες που συνάντα ο μα ητης στα οιαφορα μα ηματα του, με

1 ~ 1 1 'θ λ'' 1ερμηνευτικα παραοειγματα, συνωνυμες και αντι ετες εςεις, παραγωγα,
σύνθετα και άλλες γλωσσικές πληροφορίες. Αυτό θα ήταν δυνατό ο μαθη-

, 1 ) 1 ~ 1 Iτης να το χρησιμοποιησει: α κατα τη οιαρκεια των γραπτών του εργα-
, Ι Ι I θ Ι λ lζ β) β 1σιων ετσι ωστε να γραφει ορ ογραφημενα τις εςεις, για να ρισκει τη

Ι ~ 1 Ι λ'' Ι I τσημασια οιαφορων αγνωστων εςεων που αναφυονται κατα την επεc.,εpγα-
σία του γλωσσικού ή άλλου μαθήματος και γ) για να βρίσκει συνώνυμες,
αντίθετες και άλλες γλωσσικές πληροφορίες κατά τη οιάρκεια της ενα
σχόλησής του μέσα στην τάξη με οιάφορες επιπρόσθετες λεξιλογικές
ασκήσεις, τις οποίες εκτελεί είτε ως σιωπηρές εργασίες είτε μαζί με το
~/ λ 1 1 ~ θ' /οασκα ο, οταν υπαρχει οια εσιμος χpονος.

Αντί επιλόγου

Τ λ 1 ~ λ I Ι Ι Ιε ειωνοντας, οεν παρα ειπουμε να επισημανουμε οτι, παρα την ανα-
ντίρρητη πρόοδο που συντελέστηκε στον τομέα της γλωσσικής διδασκα
λίας τα τελευταία χρόνια στην πρωτοβάθμια εππαιδευση, χρειάζεται 3ιαρ
κής βελτίωση των γλωσσικών εγχειριδίων και παράλληλα η έκδοση μιας

/ ~ Ι Ι θ 1 ~ 1νεας «παιοαγωγικης» γραμματικης για τους μα ητες του οημοτικου σχο-
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λείου. Άλλωστε, η υπερδεκαετής χρήση των βιβλίων της «γλώσσας μου»
Ι β θ Ι<;:, Ι<;:, Ι Ιστην πρωτη α μιοα της εκπαιοευσης και η πεντηκονταετης χρηση της

«αναπροσαρμοσμένης» σημερινής σχολικής Γραμματικής είναι ένα μεγά
λο χρονικό οιάστημα, αν λάβει κανείς υπόψη τις εξελίξεις που επισυμβαί
νουν στον τομέα της «εφαρμοσμένης γλωσσολογίας». Πέρα όμως από την
καλλιέργεια της γλώσσας, του οργάνου που εκφράζει τις σκέψεις, αντι
κείμενο φροντίδας του σχολείου πρέπει να είναι και το περιεχόμενο που

''!' λ' ' ' λ' ' θ 'λ λλ'εκφρα..,ει η y ωσσα, γιατι ο περιτεχνος οyος μπορει να ε yει, α α ο πε-
' λ, ' ' ~ριεκτικος οyος ειναι ουσιαστυωτερος.
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Θανάσης Ν άκας

ΛΕΞΙΚΉ ΚΑΙ ΦΡΑΣΤΙΚΉ ΕΠΑΝΆΛΗΨΗ/
ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΗ

(εμφατική και μη εμφατική, επιτατική, διαβαθμιστική, κατανεμητική, συ
νεχής και ασυνεχής, συνδετική, ελεύθερη και παγιωμένη, πολλαπλή ή σε

συνδυασμό, προσχεδιασμένη και μη προσχεδιασμένη)

[π I Ε'Μ' 1 Ι Ι <1- /ροκειται για το ερος της εργασίας αυτής που αρχισε να οημοσιευ-
εται στο Λεξικογραφικόν Δελτίον της Ακαοημίας Αθηνών, τόμ. Κ' (1996),
σσ. 221-330. Το Β' Μέρος οημοσιεύτηκε στο τεύχος αρ. 46 της Γλώσσας,
-το Γ' Μέρος στο τεύχος αρ. 47- και το Δ' Μέρος στο τεύχος αρ. 48. Τα

Ι Α'Β' Γ' Δ'Μ' Ι ξ']εριεχομενα του - - και ερους ειναι τα ε ης:

Α' Μέρος

Ο. ΕΙΣΑΓΩΓΙΚΆ

Ο .1. Ορολογία

0.2. Διακρίσεις με βάση τον επιτονισμό. Επίπεδα γλώσσας

1. ΜΗ ΕΜΦΑΤΙΚΗ ΕΠΑΝΆΛΗΨΗ / ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΗ

1.1. Επανάληψη/επαναδίπλωση για ψυχολογικούς κ.ά. λόγους
1.1.1. Επανάληψη / επαναδίπλωση για ψυχολογικούς λόγους
1.1.2. Επανάληψη/ επαναδίπλωση για επυωινωνιωωύς λ6γους
1.1.3. Επανάληψη/ επαναδίπλωση σε προφορικές αφηγήσεις

1.2. Επανάληψη/επαναδίπλωση σε ηχομιμήσεις
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2. ΕΜΦΑΤΙΚΉ ΕΠΑΝΆΛΗΨΗ/ ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΗ

2.1. Επιτατική
2.1.0. Λειτουργίες. Σημασίες
2.1.1. Καταφατικά εκφωνήματα
2.1.11. Επαναδίπλωση όλου του εκφωνήματος ή όλου του κατηγορήματος
2.1.12. Επαναδίπλωση μέρους του εκφωνήματος
2.1.121. α) του pήματος

2.1.122. β) άλλου λειτουργυωύ μέρους (που αποτελεί τον επικοινωνιακό πυpήνα)

2.1.11-12. Ένα παράδειγμα επαναδίπλωσης για υφολογικούς λόγους
2.1.13. Επαναδίπλωση προσφωνήσεων, αναφωνήσεων, επιφωνήσεων
2.1.2. Ερωτηματικά εκφωνήματα
2.1.3. Αποφατικά εκφωνήματα
2.1.4. Συνεχής και ασυνεχής επαναδίπλωση
2.1.5. Ασυνεχής και ενισχυτική. Συνδετική επιτατική επαναδίπλωση

2.2. Διαβαθμιστική
2.2.1. Διαβάθμιση επιθέτων
2.2.2. Διαβάθμιση επιρρημάτων
2.2.21. Τροπικών, ποσοτικών κτλ
2.2.22. Τοπικών και χρονικών
2.2.3. Διαβάθμιση ουσιαστικών
2.2.31. Σχετικά με ορισμένες ιδιάζουσες περιπτώσεις
2.2.4. Συνδετική διαβαθμιστική επαναδίπλωση

2.3. Επιμεριστική - Κατανεμητική
2.3.1. Αριθμητικών
2.3.2. Ουσιαστικών

Β' Μέρος

2.4. Ελεύθερη και παγιωμένη/ στερεοτυπική επαναδίπλωση

2.5. Πολλαπλή (διπλή, τριπλή κτλ.) επαναδίπλωση. Συνδυασμοί
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Γ' Μέρος
~.6.Επανάληψη/επαναδίπλωση προσχεδιασμένη (ή προκατασκευασμένη)

2.6.1. Ετεροεπανάληψη (1)
2.6.2. Ετεροεπανάληψη (2)
2.6.3. Αυτοεπανάληψη
2.6.4. Ετεροεπανάληψη (3) σε λόγο μεταφοράς ('πλάγιο λόγο')

Δ' Μέρος
3. ΣΧΕΣΕΙΣ ΤΗΣ ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΗΣ ΜΕ ΑΛΛΑ ΣΧΗΜΑΤ Α

ΕΠΑΝΑΛΗΨΗΣ
ΚΡΙΤΙΚΉ ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑΣ

3.1. Η επαναδίπλωση στην ελληνική γλώσσα
3.1.1. '(Επ)αναδίπλωσις' και 'επανάληψις'. Οι απόψεις των αρχαίων συγ

γραφέων
β.1.2. Η επαναδίπλωση ως 'φαινομενικός/ καταχρηστικός' πλεονασμός (Κ

Ασώπιος κ.ά.)

Ε' Μέρος

β.1.3. Σχέσεις της επαναδίπλωσης με άλλα σχήματα επανάληψης ή πλεονα
σμού (Τζάρτζανος κ.ά.)

β.1.4. Ετυμολογική επανάληψη: μερική (/παρονομασtα) ή ολική (Schwyzer
& Debrunner κ.ά.)

3.1.5. 'Δίπλωση' συντακτική και συνθετική (Ανδριώτης κ.ιi.)

41



ΘΑΝΑΣΗΣ ΝΑΚΑΣ

Ε' Μέρος

3.1.3. Σχέσεις της επαvαδίπλωσης με άλλα σχήματα επανάληψης ή πλεο
νασμού (Τζάρτζανος, κ.ά.)

Την επαναδίπλωση ('αναόίπλωσις' ή 'παλλιλογία' στη όική του ορολογία:
§ 301. Δ') εξετάζει ο Τζάρτζανος ως ένα από τα σχήματα λόγου και ειδι-

' , λ " Ο ιy ι ι λ ικοτεpα του π εονασμου . pι1.:,οντας το γενικοτεpο σχημα του π εονασμου
[§ 300: «για την έκφpασι ενός διανοήματος δε χρησιμοποιούνται μόνο τα
απαραίτητα αντίστοιχα λεκτικά στοιχεία, παρά και άλλα πρόσθετα, που
<:;. θ' ι ι ι ι ιy ι ιοεν πpοσ ετουν κανένα νοημα στη φpασι, παρα εκφpα1.:,ουν κι αυτα ο.τι

β 1 'λλ λ'" ,.,,. 1 1 ,.,,. / / /ακρι ως α ες εςεις της ιοιας προτάσεως η πεpιοσου -κι αυτο γενικα γι-
νεται, γιανά εκφράζεται το όιανόημα σαφέστερα και ζωηρότερα, και να

ι , ψ ι , ι ('"" β'Υ) ι λ ιπαpαγεται ετσι στην υχη εκεινου που ακουει η οια αςει απο τα εγο-
μενα (ή γραφόμενα) μια πληρέστερη και πιο ισχυρή εντύπωσις»], ο
Τζάρτζανος χρησιμοποιεί οκτώ παραδείγματα από τα οποία το ένα (πάλε
το ξανάπλυνε) είναι το κυρίως λεγόμενο πλεοναστικό ('πεpισσολογία'), το
'λλ , , , 'λ ,0 , ,α ο ειναι μια επαναφορά και απο τα υπο οιπα εςι τα πέντε ειναι περι-
πτώσεις επιτατικής επαναδίπλωση; (με επανάληψη του αντικειμένου, του
υποκειμένου ή άλλου λειτουργικού μέρους που αποτελεί τον επικοινωνια
κό πυρήνα) και το ένα μια όιαβαθμιστική επαναδίπλωση επιθέτου.

Εννοείται ότι εξετάζοντας πιο κάτω ειδικότερα την 'αναδίπλωσι / παλ
λιλογία' (§ 301. Δ'), ο Τζάρτζανος δεν κάνει καμμιά όιάκpιση μεταξύ της

1 'λλ ""1 / / 1επιτατικής και των α ων ειοων, παpα πpαγματευεται το συγκεκpιμενο
σχήμα λόγου μιλώντας για τις επιμέρους γραμματικές κατηγορίες, τι γί
νεται όηλαόή «με την επανάληψι ενός ρηματικού τύπου [ ] με την επα
νάληψι ενός ουσιαστικού [ ] καθώς και με την επα.ν&ληψι ενός αριθμητι
κού [ ] με την επανάληψι ενός επιθέτου [ ] όμοια, με την επανά:ληψι
ενός επιρρήματος». Δεδομένου ότι ο Τζάρτζανος 3εν παίρνει υπόψη του

<:;. 1 / <:;. / 1 1 ( ζ / /τις οιαφοpες στον επιτονισμο, οιαπιστωνει γενικα οτι με την εςαιρεση κα-
ποιων φράσεων «που καθώς εκφέρονται κατά το σχήμα της παλλιλογίας,
παίρνουν κάποιες ιδιαίτερες σημασίες»: § 301. Δ', γ', σημ.) το επίθετο και
το επίρρημα επαναδιπλώνονται διαβαθμιστικα (δηλαδή, παρά τα κάποια

<:;, / 1 ""/ I βλ'παραοειγματα που εγκατασπειρει εοω και εκει, παρα επει την επιτατι-
' <:;,Ι λ Ι Ι I λ Ι θκη επαναοιπ ωση οπου τον επικοινωνιακο πυpηνα τον αποτε ουν επι ετι-
' Ι Ι Ι ,- Ι Ι λ)κες η επιppημα.τικες φpασεις -οπως και φράσεις ουσιαστικου, κτ . , το ου-
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σιαστυω και τα αριθμητικά επαναδιπλώνονται κατανεμ:rιτι:ι.ά κχι μόνον
για το ρήμα. αφήνει να εννοηθεί ότι διαφοροποιούνται :ι.6'.τ,ως τα ,τράγμα-

' ~ λ 1 'λ• ' β (J 1 [' 1 ' 1τα, εφόσον «οη ουται α λοτε εντονη .,ε1.,α.ιωσις η «ο ταν το p'f,μ:t. ειναι σε
I λ 1 [ ] 1 ,,, Ι θ Ι Ι , ] /•εγκ ισι προστακτική επιμον-'J αςιωσις η ερμη παρα:.<":rισ•.ςηκαι αλ-
λ ~ 'λ ( λλ I I

I λ' ') 1 / /οτε αοια ειπτη για ΠΟΛ ·ην ωρα. Ί) για. πο υν κα.φο συΊεχισις ''J επανα-
ληψις μιας πράξεως», που θα. πει ότι οιακρίνει στοιχειωδώς ό.τι στ·η οική

λ ' λ ' ' ' ,, ~' • 'μας ορο ογια αποκα ουμε αφενός επιτατική επαναοιπλωση του ρ·ηματος
και, αφετέρου, 'αθροιστική' (βλ. Νάχ:χ 1996).

Από τον ορισμό που οίνει για το σz·ήμα της 'ανα.οίπλωσ·ης / παλλιλο-
' ' 1 'λ θ 1 / Ι ( θ 1 ""'γιας και που ειναι ο ακο ου ος: «κατα το σzημα αυτο συν-η εστατο ιοιως

λ .. , ,0 ) λ'" , , , ,στα αικα τραγου ια μια εςις της προτάσεως ·η μια φρασις εν γενει επα-
λ β / Ι ~ f f f ( 'θ .,,., 1να αμ ανεται αμέσως οευτερη φορα εντόνως συν-η ως μ:.ι:,,•. με χ:χποιον

1 θ ~ 1 ) θ 'θ . λ ' ' 'προσ ετο προσοιορισμο της η, α ·η ελα να σzο ιασω αχσμη ,,., «αμέσως»,
~ ' 1' ' ~' ) 'που οεν φανερωνει υποψια για την ασυνεz·η επαναοιπ .ωση, Υ.,(ι z·.,ρι.ωςτις

ούο παρατηρ·ήσεις που ο Τζάρτζανος προσθέτει μέσα στις παρενθέσεις. Η
Ι Ι ~ λ ~' f ( 1 1 Ι λ' 1πρωτη, οτι ο·η αοη το σχημα. και οχι μονο το σχημα., α ΛΙΧ το γρα.μματι-

' ' ' ) ~' • θ'ζ ~' • ..κο φαινομενσ γενιzοτερα της επαναοιπλωσης συν-η ι εται «ιοιως στα λαι-
' f ~ λ I β 1 , ) θ 1 ') , /κα τραγουοια», ε εγzεται, με αση το πολυπ ,η ες χ.χι πσικι .ο υλυω αυ-
' ' Β' ' "' Ι 'U" ~ 1της τΊ)ς εργα.σιας, ως αναχρι, ης ·η πολυ περιορισ,ικη. σο για τ·η οευτερ·η

θ / / ,, λ I f f θ' 1παρεν ετιΚΊ)πα.ρατηρηση, οφειιιω ΨΙ. ομσ ογ·φω οτι ειναι εμα σρισμου χαι
,1 , 'Ο τ , , , ~, , ,αντι ,·ηψης. ταν ςεφυγουμε απο το σχημα της επαναοιπλωσης οπως το

ορίσαμε και το μελετήσαμε σ' αυτ·ή Τ"f/Ι εργασία, 8·ηλα.οή με τ·η μορφή γε
νικά /...αα .. ./, και περάσουμε σε άλλες μορφές, όπου ,,, ένχ απl) τα επα
ναλαμβανόμενα στοιχεία επαυξάνεται με προσδιορισμούς: / ...<α><χα> .. ./
, / / , , , Β, ,η ...<α><αχ> ... κ.τ.ο., εγειρετα•. νομιμ·η α.μφισ, ητ·ηση για το αν εzσ'Jμε

' λ' ''>Ι ' • ' ' ' ')) 'να. κα.νουμε Π εον με το ιοιο σzημα Λσγσυ η με κάποιο α/, .Ο σz·ημα επα-
νάληyης.

Τ , f I f θ f I ΤΥ' 'f'ο λεω αυτο -με α.φορμη τη'ι π<Χpεν ετ,κ·η πα.ρα.τηρησ·ητου <.,αρτ">cι.νσ•J
αλλά και την αν,ίληψη άλλων μελετητών που θα συζητ-fiσουμε πω χ-χτω-

' ,~ , Λτ ~ j ι τ-,. ι s.. .., ,για.τι ο ιοιος ο συγγραφέας τ-r.ς τοεΛι.η1ηκης .;.υνταςεως μιΛωντας πιο
' ' ' ' ' θ' ~'χα.τω για. το σχημ~ της επαν:χσ,pσψι;ς προσ ετει και εσω τη'J πληροφο-

' ' ' ,.. ... 1)' ' ' 'ρια οτι ((συzνα τέλος επαναΛ:χμ.-,αν~::αικα:τα το σzημcι. αυτο της επανα-
' Ι Ι Ι Ι Ι "' Ι Ιστροφης ενας ορος μιας προτάσεως, γιΧ να γινει καr.ο,Υ. σ~,χσ~<ψr;σις του

θ ' 1 ~ ' [ ' 'ζ ] 'με την προ σ ·η κ η εν ο ς προ σ οι ο p ι σ μου εyω 1;πr,γpcι:μμι ω ·η
συνηθέστερα μιας αναφορικής προτάσεωςη. Έτσι, επιχεν,(χ{>νο'ιτας την

, ~ ' 'Γr ' ζ θ ' 'προσοzη μας στα. πα.ραοειγματα του .,αρτ ανου, μα αινσυμε οτι τα τι
' ' ' ' ' θ ' Ι Ι / Α ,, Α ,, δνεφος, 1ιεφος, αχ,,ο, ειv ο αιιατος μπροστα μου. πρ,Μ/, Ή πριι.η ρο-
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σερέ και Μάη με τα λουλούδια/ εκεί καίγονται κόκκαλα, κόκκαλα αvτρε,,
ωμένων Ι τα στήθη, τα στήθη που σ' εβύζασαν εμπρός σου βλέπεις είναι
'επαναδιπλώσεις / παλλιλογίες", αλλά τα πουλάκια, ξέγνοιαστα πουλιά,

δ l / Ι ι Ι Ι β Ι /που τραγου ατε ειπαμε πως ητανε χειμωνας, και χειμωνας αρυς αυ-
τοί, αυτοί μόνο, το κυριεύουν/ δεν πίνουν από την πηγή σου· από την πηγή
που λεν ελευθεριά / τ' άπλωσε τα προικιά της και στο κρεβάτι της ακό-

β ' θ' ζ' ' ' Ε'μα· το κρε ατι που αποχωρι οτανε ειναι επαναστροφες. ιναι προφα-
νές ότι η επανάληψη εδώ Sεν επιτείνει ή Sεν διαβαθμίζει ή δεν εμφανίζει

ι / ι ι ις;. ,επιμεριστικα κατανεμητικα, με τον τροπο που ειοαμε στα προηyουμενα,
τη σημασία του επαναλαμβανόμενου στοιχείου, αλλά προσθέτει πληροφο
ρία ως ένα είδος παραθετικού ή επεξηγηματικού προσδιορισμού, όπου και

f I β 1 1 / f f ,ς;.πεφτει το κυριο αρος της ανακοινωσης εκφωνησης, και οχι στο ιοιο το
επαναλαμβανόμενο στοιχείο.

κ 1 ' ψ' ' , 'λ ' ' 'ατα την απο η μας, προκειται σ ο ες αυτές τις περιπτώσεις για ενα
είδος προσθετικής επαναδίπλωση; που πρέπει να συνεξετάζεται με το ευ-

' f Ι f θ' θ ς;. ''C λρυτερο σχημα της επαναστροφης, οπως προτι εμε α να οειςουμε σε με -
λοντική μας εργασία, (βλ. Νάκα σε προετοιμασία).

Τ 1 ' 'ζ 1 'θ ' ς;. ~ 'ο ποση προσοχη χρεια εται στην εκτιμηση κα ε φορα των σεσομενων
"' f / Ι Ι Ι Ι J Ι βκαταοεικνυεται και απο το yεyονος οτι, ενω στο φευγα απ αυτου, ρε

Τούρκε, βρε σκυλότουρκε ο Τζάρτζανος βλέπει 'ταυτολογία' (ή 'διπλότη-
') ς;. f f f ( f ) ς;. λ f Ιτα , στις συο επομενες επιτατικές φραστικές επαναοιπ ωσεις σε σκο-

' ι Ι 1 / Ι Ι /τωναν κι ησουν εσυ, κι ησουν εσυ ο φονιας σου και η μερα φορεσε τη νυ-
'λ ' ' 'λ ' ' (~' ς;. ' ' 'χτα, ο α ηταν νυχτα, ο α ηταν νυχτα εοω συνουαστυτα με καποιο σχη-

μα 'επιφορας'] βλέπει την πρώτη φορά μια επαναστροφή και τη aεύτεpη
πάλι μια ταυτολογία.

Την ταυτολογία γενικά στη γλώσσα και, ειδικότερα, την ταυτολογική
διπλότητα στο λαϊκό δεκαπεντασύλλαβο ε1;ετάζουμε σε 1;εχωριστη εργα
σία (βλ. Νάκα 1998).

Ο Τζάρτζανος (§ 301. Ε') τη θεωρεί ξεχωριστό είδος (του γενυωτερου
φαινομένου ή σχήματος του 'πλεονασμού'), αλλά ο Παπανικολάου [σσ, 92-
3), χωρίς να aίνει διαφορετικα παραδείγματα, τη θεωρεί ως τη μία από

ς;. ' ' ' ' ς;., λ , ' ' λλ λ ' ' ' 'τις συο «μορφές» του σχηματος αναοιπ ωση η πα ι ογια: η επαλλη-
λία' (όπως επίσης την αποκαλεί). Για τη aεύτερη μορφή, την καθαυτό 'aί
πλωση' ή 'διπλολογία' ( ο τελευταίος όρος είναι ήοη αρχαίος και, τελικά,
ανεβάζει σε πέντε τα ονόματα που χρησιμοποιεί εόώ ο Παπανικολ&οv!),
aίνει ένα παράδειγμα επιτατικής ( στη δική μας ορολογία) επαναδίπλωσης
κατηγορήματος ( στην προστακτική), από ένα παράδειγμα διαβαθμιστυτής

44 



ΛΕΞΙΚΉ ΚΑΙ ΦΡΑΣΤΙΚΉ ΕΠΑΝΑΛΉΨΉ / ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΉ

~/ λ Ι θ' / 1 1επαναοιπ ωσης ουσιαστικου, επι ετου και επιρρηματος και απο ενα πα-
ράοειγμα επιμεριστικής-κατανεμητικής επαναδίπλωσης αριθμητικού και

, Ε , , , ~ , 'ζ λ,ουσιαστικου. νω οι επιμερους αυτές οιακρισεις απουσια ουν παντε ως
' ( ~/ ) / / / / / 'β~απο την ασικως πενιχρη πραγματευση του, προσφερεται και ενα ε σομο

παράδειγμα (εκεί καίγονται κόκκαλα, κόκκαλα ανδρειωμένων) που, όμως,
/ ~ / / 1 λ / ~ / / ('κατα τη οικη μας εκτιμηση, ανηκει σε εντε ως οιαφορετικο σχημα -επα-

' Ι '' βλ 1 1ναστροφη φρασης ουσιαστικου - . πιο πανω αναφορικα με τα παρα-
δείγματα του Τζάρτζανου).

Επαναστροφή ολόκληρης της φράσης ο κύκνος ψάλλει, προκειμένου να
προστεθεί το απ' αλάργα, έχουμε και στο εξής (του Βιζυηνού): ψάλλει ο
κύκιιος· ο κύκιιος απ' αλάργα ψάλλει. Ο Τζάρτζανος(§ 300. ΣΤ), ο οποί-

, / /ζ /λ ψ / Ι /ος με μαυρα στοιχειά υπογραμμι ει την επανα η η του ο κυκνος εκατε-
ρωθεν της άνω στιγμής (παραβλέποντας όμως την επανάληψη και του ψάλ-
λ ) λ 1 ' " / 'ζ / / ξ (ει , μι αει για επαναστροφη , την οποια ορι ει ως «κατα παρατα ι τις

f 1 'λ ~ / ) [ ] / / / /περισσότερες φορες ο ως ασυνοετως συνεχισι μιας προτάσεως η ενος
/ / 1 /~ λ'ξ / / . Ι 1μερους προτάσεως η περιοσου με μια ε ι η φρασι που προηγειται αμε-

σως πριν». Ο Παπανικολάου ('επάνοοος ή επαναστροφή', σ. 94) στέκεται
'θ I λ'ξ 1 ' ' 1στην «αντι ετη σειρα ε εων» που εχουμε «στην επομενη προταση η

'λ ' ' Α ' '~ 'θ ~'κω ο», για να ορισει το σχημα. υτου του εισους η αντιμετα εση, οικην
αντεστραμμένου ειδώλου στον καθρέφτη (ψάλλει ο κύκνος: ο κύκνος ψάλ-
λ ) 'ζ λ 1 ' " 1 ( λ 1 ' ' λ 'ει , χαρακτηρι ει το εγομενο χιαστο σχημα που κατα ηγει σε κυκ ο,

' ' ' 'λ λ 1 ~ / 1αν ο πρωτος ορος του πρωτου κω ου και ο τε ευταιος του οευτερου ειναι
,~

1
'~ ' ) Ε ' ' θ 'ο ιοιος, οπως και στο παρασειγμα μας . μπεριστατωμενη έρευνα α πρε-

πει να διαχωρίσει με σαφή κριτήρια τα Μο αυτά. σχήματα το ένα από το
άλλο. Φαίνεται, πάντως, πως για το χιαστό σχήμα απαραίτητη προϋπό-
θ Ι ~ Ι ~' λ' ~ / 'λ /εση ειναι ο συνσυασμος συο του αχιστον οιμερων κω ων με συντακτικο

λλ λ ' / '~ ' ' ~ / ξ /παρα η ισμο και με ορισμενου ειοους αντιστοιχία η ισοουναμια μετα υ
των μερών, ενώ για το σχήμα κύκλου πρέπει απαραιτήτως να επαναλαμ-
β ' Ι~ f / 'λ Ι Ιανεται ο ιοιος ορος στην αρχη και το τε ος μιας φραστικης ενοτητας.

Μιλώντας στα προηγούμενα για την 'ασυνεχή επαναδίπλωση' (2.1.4),
είδαμε με ποια, ενδεχομένως, κριτήρια είναι ουνατή η οιάκριση του σχή-

' ' ' λ / / , ( / ' ' λ ') ' 'ματος αυτού απο το κυκ ικο σχημα το σχημα :κυ:κ ος , οπου ανηκει
Ι δ / Ι 'θ δ Ι I (π.χ. και το αυτU(!κης εν ειμαι· κανενας αν ρωπος εν ειναι αυταρκης αρ-

χίζει και τελειώνει με την ίδια λέξη1, εδώ το ίδιο επίθετο ως κατηγορού-

1 Ε ' ' ' ' 'λ ' ( ') ' '. αν το εννοουμενο υποκειμενο στο πρωτο κω ο ειναι το εγω , τοτε υπο-
κειται και εδώ το εξής σχήμα: αβ( γ) Χ δβα.
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λλ / ~/ ~ 1 1 ) 1 1 ( 1μενο, α α σε ουο οια.φοpετικες κα.τηγοpησεις οχι ομως και το οπως το
θέλει ο Τζάρτζανος, § 295. Δ') ποτέ δεν ελησμ6νησα, ποτέ του Κάλβου,

1 1 ~/ λ 1 ~ Ιμια α.συνεχης επιτατικη επαναοιπ ωση του επιppημα.τικου προσοιορισμου
( λ 1 1 Ι 1 ~ Ι /που αποτε ει τον επυωινωνιακο πυpηνα του ενος εοω εκφωνηματος, της

, , ) Σ' , ,μιας αποφατικής κατηγοpησης . υμφωνα. με τους ορισμούς τους όποιους
, Τζ' ζ , , λ , ( , , , , ,ανα.παpα.γει ο αρτ ανος, ο κυκ ος «τέτοιο σχημα. ειναι, οταν μια. προ-

' 1 ~ λ 1 /~ λ't:' Ι Ι 'ζ /τασις η μια. περιοοος τε ειωνη με την ιοια εςι η φpα.σι που α.pχι ει +ετσι
η λέξις αυτή εξαίρεται και τονίζεται ιδιαιτέρως») ανήκει σε άλλη ομάδα

1 ~ 1 1 λ I λλ' ~ 1 1σχημα.των, που οεν παράγονται απο π εονα.σμο α α «οημιουpγουντα.ι απο
Ι ~ Ι θ ~ 1 θ' λ't:' 1 1κάποια ιοιοppυ μη και ιοια.ιτεpη τοπο ετησι των εςεων η φpα.σεων στη

1 λ' (' ' β " ' θ' ' ' "σειρά του ογου» οπως και το υπεp ατο , το πpω ύστερο , το χια.στο ,
η 'παρονομασία./ παρήχηση/ ετυμολογικό σχήμα.' και το 'ομοιοτέλευτο /

'λ ' 1 ) ο 'λ 1 1 / / /ομοιοκα.τα. ηκτο σχημα. . φει ει ομως να. επισημάνει κάνεις οτι, εφοσον
ο βαθύτερος πραγματολογικός στόχος που προκαλεί τη δημιουργία. του
κάθε σχήματος συσκοτίζεται (για τα. σχετικά με τη «θέσι των λέξεων»

, 'λ ,~ Τζ, ζ , , , ,σχημα.τα. που μο ις ειοαμε, ο α.pτ ανος σημειωνει οτι ο κοινος στόχος
ή το τελικό αίτιο! συμπέρασμα. -που δεν διαφέρει και πολύ από τον στό-

~' ~/ λ Ι 1 1 1 [ λχο που οινει για. την επαναοιπ ωση- ειναι το οτι «ετσι η έννοια των εμπ ε-
κόμενων] όρων εξαίρεται και τονίζεται περισσότερο», «εξαίρεται [ ] ως
σπουδαιότερη», «εξαίρεται και τονίζεται ιδιαιτέρως»: § 295. Α', Β', Δ'),

1 λ 1 ' 1 ζ 1 ~ 1 1 1 1 θ'α.πομενει τε ικα σ ενα εςωτερυω, οευτεpευον κpιτηpιο, οπως ειναι η εση
ενός όρου μέσα στο εκφώνημα, να καθορίσει το είδος του σχήμα.τος (δες

1 1 'λ t:° 1 1 Ι / ~ /την κpιτικη μας για ενα ανα ογο εςωτερυω κpιτηpιο σε ο.τι α.φοpα. τη οια-
' ~' λ , , , ") Α , ,κpιση της επαναοιπ ωσης απο την επαναστpοφη . παιτειται, φυσικα,

εξονυχιστική διερεύνηση και των άλλων αυτών σχημάτων, για. να οόηγη-
θ f f 1 Ι Ιουμε σε οριστικα συμπεράσματα -υποκυπτω, για την ωρα, στον πειpα.-

' Ι Ι λ' ~/ λ Ι Ισμο να παpατηpησω οτι, του αχιστον για. τα ουο τε ευταια σχήματα αυ-
' ι~ ' λ ι 1 ' ' Ι /της της ομαοας, το ετυμο ογικο σχημα. και το ομοιοτέλευτο ομο~οχ.α-

τά:ληκτο', το βασικότερο γνώρισμα. δεν είναι η θέση των όρων αλλά η επα-
'λ I Ι~ ι (' Ι ι ') ι / / ινα ηψη του ιοιου ηχου σχημα.τα. ομοηχια.ς , ειτε αυτο προκαλείται απο

'λ 1 /~ 'ζ 1 1 'λ ψ /~ θ ιτην επανα ηψη της ιοιας ρι ας, ειτε απο την επανα η η του ισιου επι η-
μα.τος ή προθήματος.

Σχήμα επανάληψης ( «επαναλαμβάνεται η ίδια λέξις ή φράσις στην αρχή
λλ 'λ 1 ) λ 1 ' ι, ( /επα η ων προτάσεων» αποτε ει και η επαναφορα που χατα τον

Τζάρτζανο,§ 301. Ζ' λέγεται και 'επάνοδος', ενώ κατά τον Παπανυωλαου,
σσ, 88-9, και 'αναφορά:' ή 'επανάληψη / γαλλ, τέρόιίιίοτ;"). Σύμφωνα. μ'

/ Ι ( 1 1 1 'λαυτο τον οpισμο στον όποιο ανταποκpινονται με συνέπεια ο α τα παρα-

46 



ΛΕΞΙΚΉ ΚΑΙ ΦΡΑΣΤΙΚΉ ΕΠΑΝΑΛΉΨΉ / ΕΠΑΝΑΔΙΠΛΩΣΉ

δείγματα του Τζάρτζανου), στους δημοτικούς στίχους: κλαίνε τα δέντρα,
κλαίνε, κλαίνε, τα κλαριά 11 κλαίνε και τα λημέρια, που λημέριαζα 11 κλαί
νε τα μονοπάτια, που περπάταγα [ακολουθούν άλλοι τρεις στίχοι που αρ
χίζουν με το κλαίνε] η επανάληψη στην αρχή κάθε στίχου του κλαίνε, όπως

Ι ~ Ι f Ι Ι Ι ' Ι' (και στην αρχη των συο ημιστιχιων του α στιχου, συνιστά επαναφορα που
._,.,._,. Ι Ι θ 1 / • "' 1 " λ 1 ")προσοιοει ενοτητα και εμφαση στο εμα topιc, εοω του κ αματος ,

λλ 1 /λ ψ λ Ι 1 /λ 1 1α α η επανα η η του κ αινε στην αρχη και το τε ος του α ημιστιχιου
1 1 Ι 1 "'' λ ( Ι Ι /του α στιχου συνιστά ασυνεχη επαναοιπ ωση επιταση της αποφανσης

ββ / λ' 1 λ' λ 1 1ε αιωσης του κ αινε -αν κάνεις συνυπο ογισει τη σημασιο ογικη σχεση
' 1 'λ ' 1 λ Ι δ' θ Ιμερους - ο ου ανάμεσα στο κ αρια και το εντρα, κα ως και τη μορφη-
ματική / ετυμολογική σχέση ανάμεσα στο λημέρια και το λημέριαζα, αφε
νός, και το μονοπάτια και το περπάταγα, αφετέρου, μπορεί να μιλήσει για

"' 1 1 1 ' λ 1 "' λ' ,συνουαστικη χρηση και του σχηματος της ταυτο ογικης οιπ οτητας -
βλ. Νάκα 1998).

Σ I Ιλ ψ Ι Ι ( /χημα επανα η ης, το αντίστροφο της επαναφορας προσωπικα, απο-
' "' / "' "' Ι 1 ' ι, "'1 1φευγουμε εοω τον παρασεοομενο ορο αντιστροφη , επειοη τον συσχετισα-

με με ορισμένο είδος λεξ~κής αντίθεσης -κατευθυνσιακής αντίθεσης, αντι
στροφής ρόλων κ.τ.ό.>: βλ. Νάκα 1993, § 2.4.) είναι και η λεγόμενη 'επι
φορά' (ή 'επιστροφή': Τζάρτζανος, § 301. Η', Παπανικολάου, σσ. 93-4).
ο / ' 1 "' ' 1 1 'λλ 1 1ορος επανοσος χρησιμοποιειται απο α ους ως το ονομα του σχημα-
τος κατά το οποίο η λέξη ή η φράση που επαναλαμβάνεται σε αλλεπάλ
ληλα εκφωνήματα δεν βρίσκεται στην αρχική ή την τελική θέση αλλά σε
οποιαδήποτε άλλη (μεσαία κτλ. - δες τώρα Νάκα 2000).

Τέλος, ως προς τη διαφορά της επαναδίπλωσης από την επαναφορά,
ι Ι Ι λ' 1 λαφενός, και την επαναστροφη, αφετερου, του αχιστον οπως τα αντι αμ-

β 1 1 "' Ι ξ'ανομαστε προσωπυια, ας σιευκρινιστουν και τα ε ης:

<39> (i) α, Της Κορίνθου ιSού και οι κάμποι·
δεν λάμπ' ήλιος μοναχά
εις τους πλάτανους, δεν λάμπει
εις τ' αμπέλια, εις τα νερά
(ΣfJλωμός, Ιfοι;ίμ.ατα κ,iι 1/,,ζ,1, επιμ. Στυλ. Αλεξίου, σ. 105)

β. Να οι θάλασσες, vα τα βουνά, va οι ποταμοί, να οι γνώμες!
Νι6ς κ6σμος. Μέγα τ' αλλασμα στην τέχνη των αρμάτων.
(Παλαμάς, )1παvτα, τόμ. 5, σ. 138)
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γ. [Στην εφ. Το Ποvτfκι, 29.9.94, σ. 31, IJιαφημίζεται το βιβλίο

ιιΠuγκόσμιο Κύπελλο { 1930-1994), στο οποίο περιέχονται.]

Όλα τα αποτελέσματα
Όλα τα γκολ και οι σκόρερ

(ii) α, Και με του «Ως πότε, παλληκάρια;» μίλα,
,,_ t:' ' ,μιΑΙL ςανα τις αστραπές

(Παλαμάς, ό.π., σ. 297).

β. Φλογέρα εγώ προφητική [ ] υμνολογώντας
μεσ' στον καπνό του λιβανιού το κόνισμά σου. Ω! δόξα,
δόξ ' ' ' β 'λ 'α σ εσε, κενταυρισσα ασι ισσα, μητεpα
([απευθ•.\νεταιστη Θεοφανώ] ό.π., σ. 47).

γ. [Η ΜοrΣΛ:] Μείνε, Ποιητή, στην Πολιτεία, μείνε!
(ό.π., σ. 296).

δ. Κ εγώ ο Πορφυρογέννητος, τρανότερος απ' όλους
' ' Κ' "''λ i: ' 'κ εγω στον αμπο οια εςα το μοναστηpι τουτο

([ενν. ως τόπο ταφής] ό.π., σ. 30).

ε. Στης παναpμονικώτατης Αθήνας τον αέρα
όλα είναι σαν αγάλματα, βλαστάρια ενός Φειδία,
όλα, και τα καλά του νου, σαν τα καλ& της πλάσης·
και μέσα σ' όλα ένας εσύ δεν είσαι για να μοιάσης
(ό.π., σ. 151).

(ίίί) α, Μείνε με 'μάς, μείνε [ενν. με 'μά.ς] ίσαμε αύριο!
(παραμύθι)

β. [ ] την Άσπρη Θάλασσα τη ρούφηξε
ονειροφάνταστη μαυρίλα,
και μέσα στη μαυρίλα αστ,1άψανε,
αστράψανε, μετέωρα του ολέθρου,
αστράψανε οι πυρσοί οι αρμαδοκαύτες
(Παλαμάς, ό.π., σ. 326).
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γ. Τρέξατε αδέρφια, τρέξατε
ψυχαί θερμαί, γενναίαι·

β ' 'εις τον ωμον τριγυρω
της πατρίδος αστραπτοντα
τρέξατε πάντες
(Κάλβος, Ωδαί, εκ3. F. Μ. Pontani, σ. 155).

δ. Χαίρετε ω κ6ραι, χαίρετε
φωναί οπού τα aείπνα
των Ολυμπίων πλουτίζετε
με χορών ευφροσύνας
κ' εύρυθμον μέλος
(ό.π., σ. 55).

ε. [ ] βρέφος ο Λ6γος του Θεού. Στα μάτια της Παρθένος
όλος ο κ6σμος, ουρανός καρaιάς και αγάπης, όλος,
από τα κρίνα της Εδέμ ως τα τσιγγέλια του άδη
(Παλαμάς, 6.π., σ. 53).

Το δεν λάμπει (ήλιος) στο <39 ία> έχει, τις δύο φορές που επαναλαμ
βάνεται στην αρχή των επάλληλων φράσεων, ξεχωριστή εξωγλωσσική

' ( ' ' ) Τ ''1- ' 'αναφοpα τοπικης σημασιας . ο ιοιο ισχυει και για το να, οπως και για
το όλα, που επαναφέρονται στην αρχή επάλληλων/διαδοχικών φράσεων στα
Μο επόμενα παραθέματα. Πρόκειται, δηλαδή, και στις τρεις περιπτώσεις
(<39 ία-γ>) για σχήμα επαναφοράς. Όπως μας δείχνουν τα <39 Ιία, γ>,

Μ ' ' λ' 39 .. '1- λ ' 'η ουσα και αυτος που μι αει στο < ιια>, επαναοιπ ωνουν επιτατικα
'λ' ( ~'ζλ ' 'β',την παpακ ηση τους μοναοικη εc,ωγ ωσσικη αναφορά -π . μινε, μεινε,

Ποιητή, στην Πολιτεία και μίλα, μίλα ξανά με τις αστραπές τού «[ ]»).
Επιτατικά επαναδιπλωμένο, με αυτή τη σημασία, είναι και το ονοματικό
κατηγόρημα του <39 ίίβ>, όπως και το υποκείμενο (ή ο κατηγορηματικός
προσδιορισμός στη θέση του υποκειμένου) στα <39 ii δ, ε>. Με βάση το

ζ
1 1 θ' 1 1 'λ / θ· εςωτερυω κpιτηpιο της εσης ενος οpου, μια επιπο αια πpοσεγγιση α

υποδείκνυε το σχήμα του κύκλου για το <39 iiγ>, της επαναφοράς για τα
<39 ii δ, ε> και κάποιου είδους επαναστροφή για τα <39 ίία, β>, ενώ πρό
κειται -με τη σειρά που παρατίθενται- για δύο περιπτώσεις συνεχούς χαι
τρεις περιπτώσεις ασυνεχούς επαναδίπλωσης ( το όλος, με το στίχο «και

' ' 'λ ' ' 1 ' ' β ' ' 'μεσα σ ο α... » επανεpχεται μ ενα σχημα μετα ατικης επαναστροφης -
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βλ Νά.κα σε προετοιμασία). Έστω και αν στο μέσο μιας επαναδίπλωσης
β ' ' ' ' λλ ' ' ' ' 'συμ αινει να γινεται η τομη η η α αγη του στιχου, η εστω και αν απο

τα επαναλαμβανόμενα/επαναδιπλούμενα στοιχεία συμβαίνει το ένα να κα
ταλαμβάνει την αρχική ή την τελική (κτλ) θέση μέσα στο στίχο, ο καθο-

' ' ξ ' ' 'λλ 'ρισμος του σχηματος ε αρταται και απο α ους παράγοντες.
Μ β ' λ ' ' ' ' θε αση τη συνο ικη εφαpμογη των παpαπανω κpιτηpιων, α υπο-

στηρίζαμε ότι σε όλα τα παραθέματα <39 iii> πρόκειται για το σχήμα της
επαναστροφής (προσθετικής επαναδίπλωσης). Η επανάληψη του ρήματος
στα τέσσερα πρώτα παραδείγματα γίνεται για να προστεθούν προσδιορι-

' (' ' ~ ' λ ' ' 'σμοι ητοι, κατα την παpαοοσιακη opo ογια, επιppηματικοι στο pημα, κα-
' θ ' θ ' ' ' 'τηγοpηματικοι, παpα ετικοι, επι ετικοι κ.τ.ο. στο υποκειμενο, ενω στο τε-

λευταίο το όλος επαναλαμβάνεται για να στηρίξει συντακτικά. την εξάρ
τηση του επεξηγηματικού από τα κρίνα της Εδέμ ως τα τσιγγέλια του
άδη (ίσως στο <39 ίίίβ> να πρόκειται, ακριβέστερα, για το συνδυασμό επι-

' ~' λ ' ' β ,τατικης επαναοιπ ωσης του αστραψανε και επαναστpοφης +π .... αστ(.!α-
ψανε, αστ(.!άψανε οι πυρσοί οι αρμαδοκαύτες, αστ(.!άψανε {ως}μετέωρα του
ολέθρου). Στους στίχους του Κάλβου θα έλεγε κανείς ότι η επαναστροφή

'ξ ' ~ λ' ( ' ~' ' ' λλ'του τρε ατε ειναι οιπ η το εννοουμενο στις ουο πpωτες περιπτώσεις α α
' 'λ ' λ' 'ξ ~ 'κοινο για ο ες τοπυω συμπ ηpωμα του τρε ατε οημιουpγει με την πα-

ρεμβολή του τη φαινομενική εντύπωση του κύκλου).
Μια σύντομη περιδιάβαση στις εγκυκλοπαίδειες και τα εγκυκλοπαιδι-

' λ ξ ' ~ ' ' ' λ' 'λ ψ 'κα ε ικα οειχνει, σε ο.τι αφορα τα ημματα επανα η η - επαναστροφη -
(επ)αναδίπλωση, τα εξής: Στη Μεγάλη Ελληνική Εγκυκλοπαίδεια
«Πυρσός»: α) η επανάληψη (το σχετικό άρθρο υπογράφεται απ6 τον 1. Φ.
Δημάρατο) συσχετίζεται είτε με το κυκλικό σχήμα είτε με την εμφάνιση
του ίδιου στοιχείου σε οποιαδήποτε άλλη θέση ως 'επάνοδο' -β) η επανα
στpοφή (το σχετικό άρθρο υπογράφει ο Γ. Π. Αναγνωστόπουλος) ορίζε
ται με τον τρόπο που την ορίζουμε και εμείς, και μάλιστα το ένα αρχαίο
παράδειγμα και τα δύο νεοελληνικά. (από το δημοτικό τραγούδι) συμφω
νούν απολύτως με τον ορισμό και -γ) ως προς την αναόίπλωση ( υπογρά-

' Ι ' Ι ) f f ξ fφεται απο ανωνυμο συντακτη εχουμε να παpατηpησουμε τα ε ης: τα νε-
οελληνικά. παραδείγματα που δίνονται είναι επιτατικές επαναδιπλώσεις
(δύο της ρηματικής φράσης -η πρώτη συνεχής και η όεύτερη ασυνεχής-,

' λ ' Ι Ι Ι ) Τ Ιμια της κ ητικης προσφώνησης και μια του αντικειμενου . α αρχαια πα-
ραδείγματα, πάλι επιτατικής επαναδίπλωσης, της κλητικής προσφώνησης
και του υποκειμένου, μας είναι ήδη γνωστά: παρθεν{α, παρθεν{α ...
(Σαπφώ, απόσπ. 109), θηβαιδέ, θηβαι... (Αισχίνης, κατά Κτησιφ., 133),
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όπως και το «τοϋ δ' εγώ αντίος ... » (Υ 371), που όμως ο Κακριaής και
εμείς το θεωρούμε περίπτωση επαναστροφής. Το πιο ενδιαφέρον απ' όσα

λ ' ' θ ' ' ' ' ~ ·~ λ' ' 'μας π ηpοφοpει το αρ ρο αυτο ειναι το οτι «εχομεν σε και σιπ ην , ουτως
ειπείν, 'αναδίπλωσιν', aηλαaή εν τινι φρασει aύο κατά: σειράν σχήματα ανα
διπλώσεως, ως εν Ευριπίaη (Ιππόλυτος, 830): αίαί αίαί, μέλεα μέλεα τάδε

'θ Τ 1: ' ' ' ' ' 'πα ηΗ. ο αι.,ιοπεριεργο ειναι οτι ο ορισμος του σχηματος, με τον οποιο
'ζ ' θ ~ ' ~ ' ( ' ' ' )αρχι ει το αρ ρο, σεν ανταποκρινεται στα παραοειγματα εκτος απο ενα ,

~ ' ' ' Ε ' ( ' ) ~' 'οιοτι ειναι ο ορισμος που ο pμογενης κ.α. σινουν στην επαναστpοφη: «η
~' λ ' ' ' θ' ' ' ~ ' 'αναοιπ ωσις ειναι το ρητορικον σχημα κα ο η επομενη περιοσος η προ-

' ' ' λ'ζ ' ' ' λ 'τάσις αpχεται απο της αυτης εςεως η φράσεως, εις την οποιαν τε ευτ~ η
' ' Ω Ι ~/ ' ' ''προηγουμενη πρότασις». ς συνωνυμοι οινονται οι οροι επαναστpοφη ,

'επανάληψις', 'διπλασιασμός", 'παλιλλογία' -λατιν. repetitio, iteratio,
conduplicatio. Για την 'παλιλλογία' δίνεται η ενδιαφέρουσα επεξήγηση ότι
«διαφέρει της αναδιπλώσεως και' κατά: το ποσόν της επαναλήψεως αλλά:

' λ' 'λλ ' ' ζ 'και κατα τα αποτε εσματα, μα ον φορτον και ανιαν προςενουσα εις τον
Ι Ι Ι 'θακροατην παρα εμφασιν και πα ος».

Το Εγκυκλοπαιδικόν Λεξικόν του «Ελευθερουδάκη» ως προς την επα-
' f π Ι ( f ~f λλ f θ'ναστροφη συμφωνει με τον « υρσο>) χωpις τα ουο νεοε ηνικα παpα ε-

) ' ~' λ ( ' ' θ ' 'ματα , ενω ως προς την αναοιπ ωση συνωνυμα της όποιας εωpει τα ανα-
διπλασιασμός' και 'επανάληψις Ι iteratio') δίνει τον πολύ γενικό ορισμό
«επανάληψις της αυτής λέξεως προς έκφpασιν κυρίως πάθους (aειν6τη
τος}», και παραδείγματα, το Δημοσθένειο «μιαρόν, μιαρόν, ώ ανδρες
'Αθηναίοι, το θηρίονΗ και το Σοφόκλειο (Ηλέκτρα, 1163-4) «ως μ' άπώ
λεσας· άπώλεσας δητ', ώ κασίγνητον κάραΗ (που πρέπει, μάλλον, να εκλη
φθεί ως επαναστροφή, λόγω της προσθήκης του δητα: βλ. 2.1.5, ή, καλύ
τερα, 2.5.)

Στο Εγκυκλοπαιaικό Λεξικό του «Ηλίου» για την επαναστροφή δίνε-
1: ' ' ' ~ ' ' ~/ λται ςερος ορισμος, χωρις παρασειγματα, ενω για την αναοιπ ωση, που χα-

'ζ ~ ' ' ' θ 'ρακτηρι εται «σπουοαιοτατον σχημα επιτάσεως και απο αυμασιωσεως»,
επαναλαμβάνονται το Αισχίνειο χωρίο για την «αναρπαγή» των Θηβών,

' λλ ' Β λ ' ' 'λ ' 'λ Ο 'και -απο τα νεοε ηνικα- του α αωριτη «τ α ογο, τ α ογο, μερ
Βρυώνη! ... Η και του Καρκαβίτσα «γέλα, γέλα τώρα, να δεις πόσο θα κλά-

, 1 ( ' ' ' ~/ 1 ~ 'ψεις υστερα.Η απο τα αρχαια το πρωτο οινεται ως παpαοειγμα και απο
τον <( Π υρσό» αλλά: και το δεύτερο είναι πανομοιότυπο, ως επαναaίπλωση
του ίaιου ρήματος).

Η Εγκυκλοπαίδεια ((Πάπυρος-Λαρούς-Μπριτάννικα» στο λήμμα 'ανα
aίπλωση' (που το υπογράφει ο Γ. Γιατρομανωλάκης) δίνει περίληψη στη
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ς:. ι ( , ι ις:. , ι ι 'θοημοτικη μ ενα παραοειγμα, κατ ουσιαν, επαναστpοφης που πpοστι ε-
λ , , , , Τζ , ζ ) , , θται επιπ εον, γνωστο ομως απο τον αρτ ανο του σχετυωυ αρ ρου- του

«Πυρσού». Στο ενσωματωμένο λεξικό (αλλά όχι και στο εγκυκλοπαιδικό
1 ) λ 1 1 'ζ < ς:.ι λ ' ( τ Ιτμημα με ακωνικο τpοπο οpι εται και η επαναοιπ ωση ανε<.,αpτητα
1 < ~/ λ ') Ι I Ι Ι /~ λ'ζαπο την αναοιπ ωση ως «pητοpικο σχημα κατα το οποιο η ιοια ε<.,η

Ι Ι Ιλ Ι 1μπαινει και στην αpχη και στο τε ος μιας φpασης, αναστpοφηη.
Παρομοίως, η επαναστροφή με την ένδειξη «αρχ.», που θα πει ότι η ση-

' ' ' ' (') 'ζ ' ' , 'μασια είναι μονον αpχαια . , οpι εται ως «pητοpικο σχημα κατα το οποιο
'λ Ι Ι λ 1 ( 1 1 ~ λ ) 1 Ιτο τε ος ενος τμηματος ογου προτάσεως, πεpιοοου κ. π. γινεται αpχη

του επομένου, π.χ. "ού γαρ δήπου Κτησιφωντα μεν δύναιτο διώκειν δι'
' ' ' ' ~' " Δ θ Σ λ' 'λ ψ ~' λ'εμε, εμε σε... , ημοσ .». το ημμα επανα η η οινεται μια επιπ εον
γλωσσολογική πραγμάτευση (που την υπογράφει ο Γ. Μπαμπινιώτης) του
φαινομένου ως ευρύτερου κειμενικού μηχανισμού συνοχής και παραλληλι-

' ( Ι λ' Ι Ι Ί Ισμου γινεται ογος και για επιμεpους σχηματα, οπως η επαναφορά, η πα-
ρήχηση, η ομοιοκαταληξία, κ.ά.). Η επανάληψη ορίζεται, στο ίδιο ενσω-

' λ ζ I !~ λ Ι 1 / /ματωμενο εςυω και με τον ιοιο ακωνυω τpοπο, και ως «pητοpικο σχη-
' ι λ β' ις:. λ'ζ ι ι ιμα, κατα το οποιο επανα αμ ανεται η ιοια εςη η φpαση για έμφαση».

Ενδιαφέρον παρουσιάζει και η συσχέτιση της έμφασης με την επίταση (βλ.
1 λ' ) 1 ( 1 ) Ι I θ 1σχετικό ημμα , της όποιας επιτασης επιμεpους σχηματισμοι εωρου-

νται η προσθήκη προθημάτων (π.χ. λαμπρός-υπέρλαμπρος) ή επιθημάτων
(π.χ. ένδοξος-ενδοξότατος), ο «διπλασιασμός των λέξεων» (π.χ. άκρη
άκρη, γρήγορα-γρήγορα, σιγά-σιγά) κ.ά.

3.1.4. Ετυμολογική επανάληψη: μερική (/παρονομασία) ή ολική (Schwyzer&
Debrunner)

Τη οιάκpιση μεταξύ προσθετικής επαναδϊπλωσης / επαναστροφής και (κυ-
' ) ~/ λ 1 1 ' 1 1 ιpιως επαναοιπ ωσης, οπως την επιχειpουμε σ α.υτη την εργασια, φαινε-

ται να μην την κάνουν, σε ό.τι αφορά την Αρχαία Ελληνική, ούτε οι
Schwyzer&Debrunner(ό.π.). ΗΣε αντίθεση», γράφουν, «με την επαναλη
ψη όμοιων λεξικών τμημάτων/καταλήξεων (πβ. ομοιοτέλευτον), όμοιων
ρυθμών (πβ. γεpμ. Κlauseln) ή ήχων (πβ. παρήχηση), η επανάληψη του
/~ λ I λ ζ 1 1 1 λ' /ιοιου ετυμο ογικα εςυωυ τεμαχιου εχει επιπ εον τη σημασιοσυντωσυτη
αξία της επαύξησης της έκφρασης. Αυτή η ετυμολογική επανάλη
ψη μπορεί να είναι ολική [total] ή με p ι κ ή [partίell]: στην πρώτη πε
ρίπτωση πρόκειται για την επανάληψη ίδιων λέξεων (με την ίδια μορφή
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και σημασία), στη δεύτερη για την επανάληψη ίοιων λεξικών τεμαχίων με
διαφορετικές καταλήξεις (ή προθήματα). Αυτή η επανάληψη σπάνια υπερ
βαίνει τον αριθμό ούο (2). [ ] a) Ολική επανάληψη (δ Γπ λ ω σ η Ι
Doppelung). Η ολική επανάληψη -κυρίως μόνον ως οίπλωση- είναι δυνα
τή με κάθε είοους λέξη αλλά: και με κάθε μορφή/τύπο της κάθε λέξης. [Τα

11-' 11-' ' ' ' λ β'παραοειγματα που οινονται -αρκετα απο τα όποια επανα αμ ανει ο
Ανδριώτης, βλ. 3.1.5. - είναι από όλα τα είοη εμφατικής επαναδίπλωσης

'11- 11- ' ' ' ζ ' ' 'που ειοαμε, με τη οιαφορα οτι γινεται c,,εχωριστη μνεια μονο για την κα-
τανεμητική, ενώ όλα τα άλλα είοη συγχέονται]. b) Μερική ε παν α λ η -
ψ η (πα ρ ον ο μα σ ία). Ο βυζαντινός αυτοκρατορικός τίτλος

Β
Β+Β =

Β
βασιλεύς βασιλέων βασιλει,ων βασιλεύσι αναπαριστά, τόσο ως

' ' θ ' ' λλ 'προς το πρωτο μερος του, που κα αυτο συνιστά την ε ηνιστικη
'11- ' 11- ' 11- ' ' λ 'αποοοση αντιστοιχου ακαοικου-μηοοπερσικου τιτ ου, οσο και ως

11- ' ' ' β ζ ' 11-'προς το οευτερο, που συνιστα προεκταση των υ αντινων, τις ουο
από τις βασικές μορφές της μερικής επανάληψης ή παρονομασίας με τη

' ' Σ ' ' λ / ' λ' 'στενοτερη έννοια. το παρονομαστικο συνο ο σύνταγμα η κεφα η ειναι
' ' ' ( ' ' 'θ ) ' ' ' Μ' ' 'ειτε ενα ονομα ουσιαστυω η επι ετο ειτε ενα ρημα. ονον ομως για ενα

μεμονωμένο φαινόμενο της παρονομασίας γίνεται συνήθως χρήση του όρου
'ετυμολογικό σχήμα/ figura etymologίca'. [Στην πρώτη υποκατηγορία, με

λ Ι Ι Ι Ι Ι / Ι Ι~κεφα η-πυρηνα ενα ονομα, υπάγονται τα πονοι πονων -και με επιοραση
' λ ' Β'βλ ' ' λ ' ' 'της σημιτικης γ ωσσας της ι ου, χωρις ν αποκ ειεται ενα αρχικο ιν-

δοευρωπαϊκό πρότυπο: βασιλεύς βασιλέων, ~σμα ~σμάτων -αρρητ' αρρή
των, δίκη δικαία, πόνψ πονηρέ, έκών αέκοντα, ήδόμενος ήδομένοις, αυτός
αύτού, αλλοθεν αλλος, μέγας μεγαλωστί, κ.ά:.6. Στη οεύτερη υποκατηγο
ρία, με εξάρτηση από ρήμα, υπάγονται τα: 1) νοσεί νόσον, αρχήν αρχειν,
φόρον φέρειν, πόλεμον πολεμίζειν, πόλεμος επολεμήθη (αυτό είναι το στε-

' ' ' λ ' ' ') ' 2) ' ' ' . ' 'να εννοουμενο ετυμο ογικο σχημα κ.τ.ο. - εκφυγω φευγων, νπακον-
ων ύπήκονσα, προκαλεί προκαλούμενος, ευλογών ευλογήσω σε και πλη
θύνων πληθννώ τό σπέρμα σου (Γεν., 22.17) κ.τ.6. -3) εώθουν εωθουντο,
κ.τ.6. -4) (Α:) απώλεσας; (Β:) αλλ' ουκ άπολώλεκα (Αριστοφάνης,
Νεφ.)]».

Σ 'λ ' ' ' 'λ ψ / . 1ε ο ες αυτες τις περιπτώσεις μερικης επανα η ης παρονομασιας
Ι Ι ~ Ι Ι λ β f fυπάρχει συντακτικη εc,,αρτηση αναμεσα στα επανα αμ ανομενα στοιχεία

ή / και επιπλέον μετακατηγοριοποίηση (οεν ανήκουν, οηλαοή, στην ίδια
' / ' λ' ) ' ' ' ' ψ'κατηγορια μερος του ογου , ικανο κριτηριο, κατα την απο η μας, να μι-

λ ' 'λλ ' ' ' ( ' ) 11-' λ 'αμε για α ο σχημα:, περα: απο την κυριως επαναοιπ ωση, οπου τα επα-
λ β ' ' ' '11- ' ( 1 λ' )να αμ ανομενα στοιχεια ειναι της ιοιας κατηγοριας μερους του ογου και
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επαναλαμβάνονται αυτούσια (για την ακρίβεια, και στην κατά τους
Schwyzer & Debrunner 'μερική ετυμολογική επανάληψη Ι παρονομασία'
επαναλαμβάνονται ολόκληρες λέξεις αλλά με διαφορετικά γραμματικά επι
θήματα, και όχι 'λεξικά. τεμάχια/ Wortstίicke').

Όλες οι παραπάνω περιπτώσεις (μερικής) ετυμολογικής επανάληψης
'"" ""' "" 1 ( 1 λ' 1 ' δ'με τα ιοια σχεοον παραοειγματα και μεpικα επιπ εον, του τυπου: τους ε

λόγους μακροτέρους ου παρά τό εlωθός μηκυνουμεν) υπάγονται από τους
Kίihner & Gerth (11, σ. 583 -πβ. και σ. 602) στο ευρύτερο φαινόμενο του
πλεονασμού, επειδή συμβάλλουν σε ακριβέστερο προσδιορισμό ή σε επαύ
ξηση της έννοιας ( «zur niίheren Bestimmung oder zur Verstiίrkung eines
Begriffesn). Κατά τον Τζάρτζανο (§ 295. Ε'), η 'παρονομασία Ι παρήχηση
/ λ / / ' <1- Ι 1 <1- 1 θ '1- 1ετυμο ογικο σχημα «οημιουpγειταιη απο την «ιοιορρυ μη και ιοιαιτεpη

θ / λ'Ι:' 1 ' 1 λ'τοπο ετησι των εςεων η φpασεων στη σειρά του ογου» και, συγκεκpι-
' / θ' λ' 'λλ λ'Ι:' Ι Ιμενα, «οταν παρα ετωνται, η μια π αι στην α η, εςεις ομοηχες, συνη-

θ I λ ' ( ""' ' ' ' ""ως συγγενεις ετυμο ογικως» εοω ομως συγχεονται ομοηχιες που οεν
'λ 'λ ψ '"" 'ζ Χ' ' ' 'οφει ονται στην επανα η η της ιοιας pι ας, π.χ. αρε, χαρα... η γερος,
1

Ι 'θ 'θ Ι
1

"" Ι λ Ιγερος η πο οι, νο οι κ.τ.ο. που, κανονικα, οεν ανηκουν στο ετυμο ογυω
σχ~μα / μερική ετυμολογική επανάληψη / παρονομασία).

Οι Schwyzer & Debrunner (11, σ. 704), που υιοθετούν μια πιο ψυχολο-
'ζ ' / ' ' ~' λ ' ' ' 'γι ουσα εpμηνεια, πιστευουν οτι η επαναοιπ ωση και η παpονομασια
Ι Ι:' 1 1 λ Ι Ι Iμονον εςωτερικα ρεπουν προς τον π εονασμο, ενω πρόκειται για εκφρα-

' ' λ'Ι:' "" λ ""' ' ' Ι:' ' θ'στικα στοιχειά, εςεις οη αοη η φράσεις, που αν και εςωτερικα απευ υ-
' / Ι 'ζ Ινονται στο αφτι, ταυτοχpονα ομως παι ουν και καποιον σημασιοσυντα-

' 'λ Α 'θ ' ' λ ' (κτυω ρο ο. ντι ετα, το ευρυτερο φαινομενο του π εονασμου με τις επι-
μέρους εκφάνσεις του ως σχήματος εκ παραλλήλου -συνωνυμικού ή αντι
θετικού παραλληλισμού [parallelismus antitheticus: πβ. για τον 6ρο Kίihner
& Gerth, σ. 586]-, ταυτολογίας, μέρους και όλου, αντιθετικού οιωνύμου/θι-

' λ ) ' ' ' 'λ θπο ου , οπως και τα γενικοτεpα φαινόμενα του ανωω ου ου και της πα-
' θ ( I Ι Ι λλ' I Ιρεν εσης οχι μονο στο μεσον α α και στην αρχη και στο τέλος των εκ-

, ) λ , 1 ,~ ' ,.,.φωνηματων , και προκα ουνται απο την επιοpαση της ροης της σκέψης
πάνω στη συντακτική δομή.

Είναι ζήτημα δικαιοσύνης και βιβλιογραφικής δεοντολογίας να υπο-
' <1- Ι Ι Ι I ζ 1 1μνησουμε εοω οτι στην πραγμάτευση αυτων των ητηματωv 1::ιχε προη-

γηθεί και των Kίihner & Gerth ο ημέτερος Ασώπιος (βλ. 3.1.2), ας είναι
και με την επιλογή-παράθεση των συγκεκριμένων παραδειγμάτων.
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3.1.5. 'Δίπλωση' σuντακτική και σuνθετική (Ανδριώτης, κ.ά.)

Την περίπτωση της προσθετικής επαναδίπλωσης / επαναστροφής, την
' 'ζ λ' '"'' λ ' ξ 'ζ ' ' λ'οποια. ονομα. ει απ ως οιπ ωση , ε ετα ει σε μικρη α.υτονομη με ετη του

"Συμβολή στη μελέτη των στοιχείων του ελληνικού ύφους", 1976α. [1946]
ο Ανδριώτης. Ξεκινά: την εργασία. του με την εξής εισαγωγική πα.ρα.τήρη-

Σ λλ ' λ' ' λ' ' 'ση: « την ε ηνικη y ωσσα την α.ρzα.ια. και, πο υ περισσοτερο, τη νεα συ-
νηθίζεται η 'οίπλωση', οηλα.οή άμεση επανάληψη της λέξης εκείνης στην
οποία. πέφτει το σημασιολογικό βάρος της πρότασης συντροφεμένης από
' "' ' "'' λ 'ξ ' ' "' ' 'ενα.ν προσοιορισμο που οινει στη ε η α.υτηα.κομα. πιο ουνα.τη εμφα.ση, π.z.
Jι Ζευ, πάτερ Ζευ! -μάvvα μου, γλυκειά μου μάvvα! Η σχέση του προσ
διορισμού με την επαναλαμβανόμενη λέξη είναι άλλοτε-συν τα. κ τικ ή,
' ' "' ' ' ' θ 'οπως στα. πα.ρα.πα.νω πα.ρα.οειyμα.τα., συzνοτερα. ομως συν ε τικ η , π. χ..
οlμοι, πανοίμοι! - θάλασσα, πικροθάλασσα και πικροκυματούσα. [ ]
Ύ' ' ' ' ' "' ' '1παρχουν ομως και περιπτώσεις οπου ο προσοιορισμος επιτάσσεται στη
δεύτερη λέξη. Τέτοιοι προσδιορισμοί είναι συνηθέστερα. θωπευτικοί, με τη
μορφή οιά:φορων υποκοριστικών καταλήξεων. Στην αρχαία. [ ] Εv(!tπίδη,
Εv(!tπίδιον, υπάκουσον [ ] Στη νέα. μας γλώσσα. [ ] μάvvα μου, μαν
νούλλα μου [ ] κ~{Jι, Κα(!α{Jάκι».

Εξήγησα. και πιο πά:νω ότι θεωρώ μια. τέτοια. (προσθετική) επανάλη
ψη / επαναδίπλωση ως ένα. επιμέρους είδος επαναστροφής, μαζί με την

' θ ' ξ 'ζ Τ ' ' 'όποια και α πρεπει να συνε ετα εται. ην επαναστροφη, οπως εμφανι-
ζετα.ι ιοίως στον έμμετρο λαϊκό λόγο, πραγματεύεται σε ειοική μεΜτη του
ο Κα.κριοής ( 1976) -προτίθεμαι όμως και ο ίδιος ν' ασχοληθώ σε μελλο
ντική εργασία. (Εκείνο που με παρακινεί ακόμη περισσότερο να το κάνω,·

' "' ' ' κ "' ' λ' ' ' ' λλ ' '"'ειναι η οια.πιστωση οτι ο α.κριοης με ετησε ενα μονον απο τα πο α ειοη
Ι ' 1, 'ζ Ι Ιτης επαναστροφης, την πα.ρα.τα.κτικη , εστια όντας την προσοχη του μο-

νον στο οημοτικό τραγούδι και παραβλέποντας άλλες μορφές / τύπους κει-
' λ .. ' λ' ' ' '"' 'θ)μενων του α.ικου οyου, οπως ειναι, για παραοειγμα., το πα.ρα.μυ ι .

Ο Ανοριώτης επανήλθε λίγο αργότερα. (1976β [1949]) σε άρθρο του με
' ' ' ' λ "Η "'' λ λ ' "τον zα.ρα.κτηριστικο αυτη τη φορα τιτ ο οιπ ωση στη Υ ωσσα μας ,

οηλώνοντας προκαταρκτικά: ότι θα. εξετάσει «άλλες Μο μορψές της»: 1)
f I Ι / Ι Ι Ι f«κατα πρωτον εκεινη οπου για την εντονωτερη εκcρραση της έννοιας ενος

' ' θ' λ β' '"' 1 ' [ 1ουσιαστυωυ η επι ετου επανα αμ ανεται το ιοιο σε yενικη πτωση η ισο-
ούνα.μά: της -π.z. άδικα των αδίκων, κάτω στες άκρες των ακριbν, 'που

Ι Ι Ι Ι J 1 Ι f I ] 2)τους φτωχους φτωχος ειμαι, μεσ στους ωραιους ωραιο, κ.α..ο. και «η
'λ ψ ' "'' λ ' ' "'' λ'επανα η η του ρημα.τος σε οιαφορους κ ιτυωυς τυπους οινει στη y ωσσα
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Ι f Ι f Ι Ιμας ενα μεσο για την εκφpαση εντο ν η ς π p ο τ p ο πη ς, προς κάποια
Ι [ β Ι β Ι Ι Ι Ιενεργεια π.χ. αστα με να σε αστω, πινετε να πινουμε, σηκωστε με να

σηκωθώ, κ.τ.ό.]».
Αλλοc και στα 1956 σε άρθρο του αφιερωμένο στον Ρ. Kretschmer (γραμ

μένο στα γερμανικά, βλ. Ανοριώτης 1976γ) κάνει λόγο για οιπλωτική /
λ Ι 'θ ( θ Ι λ Ι Ι Ι Ιεπανα ηπτικη συν εση με κα ορισμένα μοpφο ογικα κpιτηpια, οπως ει-

ναι η σταθερή θέση των συνθετικών, ο ένας λεξικός τόνος, κτλ.) που η λει
τουργία της είναι στην Αρχαία Ελληνική κυρίως διαβαθμιστική-αυξητι
κή (Verstiirkungskomposita) π.χ. αϋταυτος, πονωπόνηρος, φαυλεπίφαυλος,
κομψεπίκομψος, κ.τ.ό., αλλά και παιδόπαις (ο γιος του γιου, εγγονός), μη-

' Ι Ι ' Α Ι '~ 'τροματωρ, πατροπατωρ, παππεπιπαππος, κ.τ.ο. υτου του ειοους η συν-
θ 'ζ Ι ίλ λ Ι Ιεση εμφανι εται ενισχυμενη, με ποικι ες ειτουpγιες και σημασίες, και
στη Νέα Ελληνική (ιδίως σε ορισμένες διαλέκτους, π.χ. στην Ποντιακή,
και σε ιδιώματα, π.χ. της Απειράνθου, στη Νάξο): φουκαροφουκαράδες,
γαϊδουρογάιδαρος, κ.ά.ό., παλαβουπάλαβους (Λέσβος), αμεριμνοαμέρι
μνος (Κοραής), γιαλοπερίγιαλα τα, γυροπερίγυρα τα, απεσκέσ', αφκακαι-

' ( , Ι Ι Ι Ι Ι π Ι ) λ θ 'λ θκα απ εσω και εσω, απο κατω και κατω: οντος , κα α οκα α α, τρα-
πεζοτράπεζα (πολλά καλάθια/τραπέζια: Απείρανθος). Δίπλα σ' αυτά τα οι
πλωτικά, ο Ανοpιώτης προσθέτει και μερικά παρατακτικά σύνθετα: αδερ
φοξάδερφα (αδέρφια και ξαοέρφια), φραγκοδίφραγκα, ενίοτε και με αντί-
θ Ι θ Ι Ι Ι Ιετης σημασιας συν ετικα: ανηφοροκατηφορος, ανωγοκατωγο, κ.α.τ.

Στα παραδείγματα του Ανοριώτη θα μπορούσαν, φυσικά, να προστε
θούν πολλά ακόμη (θυμάμαι, πρόχειρα, το ανευθυνο-υπεύθυνος, ή το φο
ραδοφοραδάρα - διπλωτικό σύνθετο με επιπλέον μεγεθυντική κατάληξη
που επισήμανα τυχαία στο σενάριο της ελλην. ταινίας "Η δε γυνή να φο-
β Ι Ι ~ ,, ) Τ Ι Ι Ι Ι Ι~ ~ηται τον ανορα . ο σημαντικο για μας ειναι οτι αυτου του ειοους τη οι-
πλωτική σύνθεση, το πλησιέστερο ίσως ισοδύναμο της συντακτικής δια
βαθμιστικής επαναδίπλωση; που είδαμε, ο Ανδριώτης συνeιδητά και σα-

' ~ 'ζ I Ι ~Ι λ Ι λ θ Iφως τη οιαχωρι ει απο την κυριως επαναοιπ ωση, την όποια, ακο ου ω-
ντας και τους Schwyzer & Debrunner (II, σ. 699 κ.κ.), την ορίζει ως εξής:
«Im iilteren Griechisch steht gewδhnlich der oben erwiihnten alt-indischen
Amredίta - Zusammensetzung die Ε p a η a d ί p 1 ο s ί s, d.h. lose Iterierung, die
sogenannte t ο t a 1 e Ι t e r a t i ο η (Doppelung) gegenίiber, die bei jeder Wortart
und Wortformmδglich ist; z.B. 'Άρες, "Αρες βροτολοιγέ (Όμηρος)/ Ζεv Ζεv
/ μυρία μυρία πεμπαστάν (Αισχύλος) / μίαν μίαν (Σοφοκλής) / κατά μήνα
και καθ' ήμέραν πλέον πλέον τ' αργύριον αεί γίγνεται / εlτα μάλλον μάλλον
αξεις (Αριστοφάνης) [ ] Auch das Lateinische fίigt sich hier an mit magίs magίs
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] quantus quantus [ ] ubi ubi [ ] quam quam [ ] Ιη beiden κlassischen
Sprachen treten solche Wiederholungen auch durch und verbunden auf, wie z.B.
ενθα και ενθα, οδε και οδε, τά και τά gegenίiber den altindischen wirklichen
Komposita ίhα-ίhα u.iί. Das Spiίtgriechische setzt die obige syntaktische
Iteήerung fort, im distήbutiven Sinne mit συμπόσια συμπόσια, πρασιαι πρα
σιαί, δεσμάς δεσμάς, ανά δύο δύο u.iί., im verstiίrkenden Sinne mit dem
besonders bei Zauberformeln ίiblichen σφ6δρα σφ6δρα, ηδη ηδη, ταχύ ταχύ.
Im Mittel- und Neugriechischen hat die syntaktische Iterierung sehr stark
zugenommen. Η

Τέλος στα 1957 (βλ. Ανδριώτης 19760), σε σύντομο άρθρο του με τον
τίτλο "Συντακτικά" αναφέρεται και σε ένα ακόμη «συντακτικό σχήμα»,

1 'ζ λλ' 1 / Ι ~ / Ιοπως το ονομα ει, α α χωpις την παpαμικpη συνοεση η συσχετιση με το
Ι ,~, λ ' 'λλ λ / Ι Ιφαινομενο της οιπ ωσης , μια «παpα η η γ ,ωσσικη εκφpαση, που ανα-

πτύχθηκε ανεξάρτητα και στις τρεις γλώσσες [Ελληνική, Τουρκική,
Βουλγαρική], και η οποία στηρίζεται στην κοινή ανθρώπινη αντίληψη ότι

λ / 1 1 λ λ Ι 1 " 1μια ασυμπ ηpωτη ενεpγεια, μια οχι ο οκ ηpωμενη κατάσταση ει ναι και
~ / / Ι Ι " Γ' 1 λλ' λ I 1ο εν ει ναι ενέργεια η κατασταση . ι αυτο σε πο ες Υ ωσσες σε τε-

' Ι Ι Ι β Ι ~ Ι f Ιτοιες περιπτώσεις, οταν pωτα κανεις αν συμ αινει το οεινα πpαγμα η αν
Ι Ι ~/ ~/ 1 " 1" [ )εχει κατι την οεινα ιοιοτητα, του απαντούν: και ναι και οχι Η π.χ. α
ένα μίλλι είναι δεν είναι/ δυο τρία σελίνια την ημέρα κερδίζει δεν κερδί-
ζ / Ι Ι δ Ι I β) Ι Ιει το νερο πινεται και εν πινεται, κ.τ.ο. - καμωμενες κι ακαμωτες
ήταν οι δουλειές μου, 6ταν έφυγα Ι πλυμένα κι άπλυτα ήταν τα ρούχα,
Ι Ι ξ Ι Ι ]οταν με φωνα αν να παω, κ.τ.ο ..
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ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΙΚΉ ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑ
ΤΉΣ ΝΕΑΣ ΕΛΛΉΝΙΚΉΣ:

ΚΑΤΑΓΡΑΦΉ ΤΉΣ ΜΟΡΦΟΣΥΝΤΑΚΤΙΚΉΣ ΑΣΑΦΕΙΑΣ

]. Εισαγωγή

Τ λ ' ' ' λ θ' ' 'α η εκτpονικα. κειμενα. ειναι α.κο ου ιες τυπογpα.φικων χα.pα.κτη-
' " λ ' " λ '?: ' ' ( θ ) 'pων, οπου οι η εκτpονικες εςεις υφιστα.ντα.ι μονο ως op ο γpα.φικοι

τύποι (ακολουθίες γραμμάτων). Πρωταρχικό στάδιο κατά την υπολογι-
' ζ ' λ ' ' λ' 'στικη επεςεργασια η εκτpονικων κειμενων αποτε ει η α.πεικονιση των

ορθογραφικών τύπων σε μορφοσυντακτυςές λέξεις (morphosyntactic words,
βλ. Lyons 1977, Matthews 1991), οηλα.οή σε ζεύγη της μορφής (λέξημα :
μορφοσυντακτικα χαρακτηριστικά]. Οι μορφοσυνττατικές λέξεις κωδι-

, λ' λ Ι 'λ λ τ Ι fκοποιουν π ηpως τη μορφο ογικη προε ευση των ει.,ικων τυπων,
καθώς και τα μορφοσυντακτικα τους χαρακτηριστικά, στοιχεία. που

, , 'θ ' τ ' Γ '"'ειναι απαραίτητα σε κα. ε περαιτέρω επεςεργασια. ια παραοειγμα, ο
τύπος αγάπης αντιστοιχεί στη μορφοσυντακτική λέξη [αγάπη :
Ουσιαστικό Θηλυκό Ενικός Γενική].

Μοpφοσυντα.κτιχή ασάφεια είναι το φαινόμενο κατά το οποίο ένας
ορθογραφικός τύπος αντιστοιχεί σε περισσότερες από μία μορφοσυντα-

' λ'ζ Σ' ' ' ' ' 'κτικες εςεις. υμφωνα. με τον παpαπανω ορισμο, ο τυπος ματιων εχει
μορφοσυντακτική ασάφεια γιατί προέρχεται από διαφορετικά. λεξήματα.
( < [μάτι], [ματιά]). Επιπλέον, ο τύπος κόρη παρουσιάζει μορφοσυντα-

' f ~ f f f 1 ( 1 fκτικη ασάφεια επειοη εινα.ι α.σα.φης ως προς την πτωση ονομαστικη η
' ' λ ') ' '~ λ'ζ [ 1 ] ' ~' 'α.ιτια.τικη η κ ιτικη μεσα στο ιοιο ει.,ημα. κορη και οχι επειοη εχει
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πολυσημία (θυγατέρα 11 κορίτσι II κόρη ματιού). Η μορφοσυντακτική
ασάφεια του τύπου κόρη αίρεται, για παράδειγμα, στη φράση η κόρη

Ι 'ζ Ι λ Ι 1σου, ενω συνεχι ει να εχει σημασιο ογικη ασάφεια.
Η "' 1 1 1 λ 'λζ ' 'οιεpευνηση του περιεχόμενου ενος η εκτpονικου εςυωυ της νεας

ελληνικής (βλ. παρακάτω) αποκάλυψε ένα εκτεταμένο πεδίο μορφοσυ
ντακτικής ασάφειας, η οποία μπορεί να χαρακτηριστεί προβhέψιμη,
' λ ζ ' 1 λ ' 1 '"' θ' 1οταν οι εςυωι τυποι που την προκα ουν εχουν το ιοιο εμα, η
συμπτωματική (μη προβλέψιμη), όταν οι λεξικοί τύποι που την προ
καλούν έχουν διαφορετικά θέματα. Και στις δύο περιπτώσεις η άρση

/ ι Ι I ζΙ λ 1της ασάφειας ειναι εφικτη μονο με την εςεταση του γ ωσσικου περι-
βάλλοντος (context) εμφάνισης των ασαφών λέξεων. Στόχος της παρού-

' / Ι Ι /σας εργασιας ειναι η συστηματικη καταγραφη των περιπτωσεων μορ-
' ' Μ ' ' θ' "'φοσυντακτικης ασάφειας. ια τέτοια καταγραφη ετει τις προοιαγρα-

φές για την ανάπτυξη ενός υπολογιστικού εργαλείου που θα αποδίδει
β 1 1 "' 1 λ'ζ I λ 'τις ακρι εις μορφοσυντωςτικες ιοιοτητες στις εςεις ενος η εκτρονικου

κειμένου πριν τη διαδικασία της συντακτικής επεξεργασίας (parsing).

2. Αξιοποίηση ηλεκτρονικών λεξικολογικών πόρων

Β 1 1 λ 1 1 ζ Iασικο στοιχειο των υπο ογιστικων συστηματων επεςεργασιας κει-
' ' ' λ' λ ' λ 1: ' Τ λ 1: ' ' 'μενων ειναι ενα π ηρες η εκτρονικο εςυω. ο εςυω αυτο πρεπει να

/ "'' λ Ι 1 'λ λ ζ 1 'i:''περιεχέι τους οοκιμους κ ιτικους τυπους ο ων των εςηματων, αποοι-
"' Ι Ι λ' 1οοντας τους ταυτοχρονα και τον π ηρη μορφοσυντακτικο τους χαρακτη-
ρισμό.

Η ζ 1 1 'ζ Ι Ι· ει.,αγωγη των τυπων που παρουσια ουν μορφοσυντακτικη ασάφεια
/ Ι λ Ι λ τ Ι λλ Ι Ι θ Ιεγινε απο το η εκτρονικο εςυω της νεοε ηνικης που αναπτυχ ηκε απο
την Ερευνητική Ομάδα ΙΙ του Ινστιτούτου Τεχνολογίας Υπολογιστών
(Tsalidis and Orphanos 1995, Orphanos and Tsalidis 1999). Η πληρότητα. του
λεξικού (βλ. Πίνακα 1) βοήθησε στη συστηματική καταγραφή της μοp-

' 1 ο I λ'ζ 'λθ 1 1 1 λφοσυντακτικης ασάφειας. ι ασαφεις εςεις πpοη αν μετα απο ανακ η-
ση όλων των λεξικών τύπων με κοινή ορθογραφική αναπαράσταση που
επαναλαμβάνονται στο λεξικό. Οι κατηγορίες μορφοσυντακτικής ασαφει-

' θ ' 1 λ' 'ας οργανω ηκαν μετα α.πο με ετη των μορφοσυντακτυτων χαρακτηριστι-
κών που διαφοροποιούν τους ασαφείς αυτούς τύπους, με κύριο χαpακτη-

' 1 ' λ'pιστικο κα.τηγοριοποιησης το μεpος του ογου.
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Μέρος του Λόγου
Ουσιαστικά:
Επίθετα
Ρήματα
Μετοχές
Επιρρήματα
Υπόλοιπα
Σύνολο Τόπων ( σε όλα τα μέρη του λόγου)
Σύνολο μοναδικών Τόπων στο λεξικό
Ασαφείς Τύποι από διαφορετικά λεξήματα
Ασαφείς Τύποι στο ί3ιο λέξημα
Σύνολο Ασαφών Τόπων

πλήθος Τόπων
153.929
178.794
414.044
127.089

5.949
669

880.474
873.701

8.543
58.050
66.593

Πίνακας 1. Στοιχεία ηλεκτροvικοό λεξικοό του ΙΤΥ

Στον Πίνακα 1 φαίνεται το πλήθος των λεξικών τύπων για το κάθε
' λ' Σ ' ' θ ' ~μεpος του ογου. τη μετpηση συμμετεχουν οι op ογpαφικα οιαφορετι-

κοί τύποι για το κάθε μέρος του λόγου, π.χ. το λεξικό έχει 153.929
~ Ι θ 1 1 Ι I Iοιαφορετυωυς op ογpαφικους τυπους ουσιαστικων, πpαγμα που σημαι-

' Ι Ι Ι Ι / ( 'ξνει οτι ενας τυπος που ειναι και ουσιαστικό και pημα π.χ. πρα εις <
[πράξη], [πράττω]) έχει μετρηθεί και ως ουσιαστικό και ως ρήμα. Στο
πλήθος των ασαφών τύπων από διαφορετικά: λεξήματα (8.543) έχουν

λ θ ' Ι Ι 1 ~' 1 1 λζ'συμπεpι ηφ ει οι τυποι που ανηκουν ταυτοχpονα σε ουο η τρια εςημα-
λ ζ 1 1 Ι ~ 1τα του εςυωυ, χωpις απαpαιτητα να οιαφοροποιουνται ως προς το

μέρος του λόγου (π.χ. φακών < [φακός], [φακή], [φάκα]). Αξίζει επί-
' ' 1 1 'λ ' 'λ ψσης να σημειωσουμε οτι υπαpχει ενα μεγα ο ποσοστο επανα η ης

τύπων μέσα στην κλίση του ιδίου λεξήματος (58.050 τύποι συνολυτά},
οι οποίοι διαφέρουν ως προς τις μορφοσυντακτικές τους ιδιότητες. Για
παράδειγμα, ο τύπος διεθνή στο λέξημα [διεθνής] υπάρχει Μο φορές:

δθ ι
1 'λ 1 'θλ' 1ιε νη - γενικη, αιτιατική, χ ητικη, αρσενικό, η ωω, ενικος

διεθνή - ονομαστική, αιτιατική, κλητική, ουδέτερο, πληθυντικός
Ι Ι I θ ~ 1 λ θ /και οχι μια φοpα, γεγονος που α οοηγουσε στο αν ασμενο χαρακτηρι-

σμό:
δθ ' 1 ' 1 λ 1 'θλιε νη - ονομαστικη, γενικη, αιτιατικη, κ ητικη, αρσενικό, η υ-

κό, ουδέτερο, ενικός, πληθυντικός
Από τις μετρήσεις του Πίνακα 1 φαίνεται ότι οι ασαφείς τύποι

ανέρχονται σε ποσοστό 7 ,62 % επί των μονα3ιχών τύπων του λεξικού.
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Τ Ι Ι f Ι Ιο πρα.γματικο ποσοστό ασαφών τύπων που χρησιμοποιουντα.ι στο
λόγο προκύπτει από τη μέτρησή τους σε σώμα κειμένων. Εvaεικτικά:
αναφέρουμε ότι σε ένα ηλεκτρονικό σώμα κειμένων 137.765 λέξεων οι
31.557 ήταν ασαφείς, aηλα.aή σε ποσοστό 22,9%. Η αύξηση του ποσο-

' 'λ ' ' λ ' λ''C 'στου οφει εται στη συχνη εμφανιση ειτουργικων εςεων που ειναι
μορφοσυντοατικα ασαφείς, όπως οι λέξεις το (2,1 %), του (1,85 %),
της (1,59 %), την (1,18 %), με (1,18 %) κτλ

3. Μορφοσυντακτική ασάφεια και υπολογιστικά προβλήματα

Τ λ ' λ' ' ' 'λα υπο ογιστυςα εργα. εια για την α.υτοματη συντα.κτικη ανα υση
κειμένων βασίζονται σε κανόνες φραστικής οομής (phrase structure rules,
βλ Chomsky 1965). Σε πρώτο επίπεδο, οι κανόνες φραστικής οομής περι-

, ' ' 'λ''C ο ' 'λγραφουν το σχηματισμο φρα.σεων απο εςεις. συντακτυως ρο ος των
Ι Ι t:° Ι Ι f 'λ fφρασεων που παραγονται εςαρταται απο το συντακτυω ρο ο του κυριο-

' λ'-c ' ' λ' λ' Τ 'τερου απο τις εςεις-συστατικα, το οποιο κα ειται κεφα η. ο στοιχειο
που προσδιορίζει το συντακτικό ρόλο μιας λέξης είναι το μέρος του
λ ' ' ' β βλ ' 'ογου, το οποιο αναφερετα.ι στη ι ιογραφια και ως κυριο χαρακτηρι-
στικό (major feature, βλ Pollard and Sag 1987). Όταν το μέρος του λόγου
μιας λέξης είναι ασαφές, ο υπολογιστής πρέπει να εξετάσει όλους τους

θ ' ' 'λ 'πι άνους συνταπτυωυς τΊ)ς ρο ους και, στην περιπτωση που ενεργοποι-
' Ι Ι Ι Ι Ι 'λ Iουνται περισσοτεροι απο εναν κανόνες, να παραγάγει ο ες τις φραστικες

~ Ι f f λ f~ f f f 'λοομες που αυτοι υπα.γορευουν, με την ε πιοα στι μονο μια ανα υση
τελικά: θα επιτύχει. Αυτό όμως προϋποθέτει την επιτυχία. στην αναγνώ-

' ~ ' ' ' 'β λ θ ' 'ριση γειτονικων οομων, γεγονός που ειναι αμφι ο ο, αν εωρησουμε οτι
' ' ' ' ' Γ ,ι:,και αυτές μπορει να περιεχουν ασαφη συστατικα, ια παραοι::ιγμα, η

λέξη απαντήσεις ως ουσιαστικό μπορεί να παίξει το ρόλο κεφαλής σε
μια ονοματική φράση, ενώ ως ρήμα. μπορεί να. παίξει το ρόλο κεφαλής

' ' Ε' θ ' ' 'λσε μια pημα.τικη φραση. ιναι επι υμητο η αποσαφήνιση του ρο ου της
λέξης απαντήσεις να. μη βασιστεί στους κανόνες σχηματισμού ονοματι-

' ' ' Α Ι , ' 't'κων και ρηματικων φράσεων. υτο ειναι εφικτό με την εςεταση του
' β 'λλ ' ' λ''C ' 'θστενού πεpι α οντος εμφα.νισης της ασαφους ει.,ης, το οποιο συν-') ως

περιορίζεται στην προηγούμενη ή επόμενη λέξη. Έτσι, αν πριν τη λέξη
1

f
1 1 θ δ f λ''C /απαντησεις υπαρχει ενα. απο τα να, α, εν, μην, τοτε η ει.,η ειναι

ρήμα., αλλιώς, με μεγά:λη πιθανότητα, είναι ουσιαστικό. Επιμένοντας
'~ λ''C ' ' ' 'στο πα.ραοειγμα, η εc.,η απαντησεις ως ουσιαστυω μπορει να. εχει τη

λ ' ' ' ' ' ' λ 'ειτουργια. υποκειμενου οταν ειναι σε ονομαστικη, η τη ειτουργια αντι-
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Ι Ι Ι f κ ~f Ι /κειμενου οταν ειναι σε αιτιατικη. αι στις ουο ομως περιπτωσεις, αν ο
λ ' 'ζ ' ' ' θ λ'ζ 'υπο ογιστης γνωρι ει οτι προκειται για ουσιαστικο, α εμπ εςει κανο-

' / Ι Ι Ε λ' 'νες σχηματισμου ονοματικων φράσεων και μονο. πιπ εον, αν προηγει-
' θ ' ' ' 'ο Άθ Ο 'θται αρ ρο, τοτε ενας κανονας της μορφης Φ --t ρ ρο + υσιαστυω α

,;:. 1 λ'ζ 1 ' ' θ ' 'αποοωσει στη εςη απαντησεις την πτωση του αρ ρου, αιροντας ετσι
την ασάφεια ως προς την πτώση.

Το υπολογιστικό εργαλείο που είναι υπεύθυνο για την απόδοση των
σαφών μορφοσυντακτικών χαρακτηριστικών (part-of-speech tags) στις
λ /ζ ' λ ' ' 'ζ 'εςεις ενος η εκτρονικου κειμενου ονομα εται μορφοσυντακτικος σχο-
λιαστής (part-of-speech tagger, βλ. Brill 1992, Abney 1996, Orphanos and
Tsalidis 1999). Βασική συνιστώσα του μορφοσυντακτυωύ σχολιαστή είναι
ένα λεξικό το οποίο, δεδομένης μιας λέξης, μπορεί να της αποδώσει: (i)
κανένα μορφοσυντακτικό χαρακτηρισμό, όταν δεν περιέχει τη λέξη, (ii)

' ' ' ' λ'ζ ,;:. 'μονοσημαντο μορφοσυντακτικο χαρακτηρισμο, οταν η εc.,η οεν εχει
ασάφεια, ή (iii) περισσότερους από έναν μορφοσυντακτικούς χαρακτηρι-

' , ' ' ο ' λ ' 'σμους, οταν υπαρχει ασάφεια. μορφοσυντακτικος σχο ιαστης πρεπει
να ολοκληρώσει τη λειτουργικότητα του λεξικού στις περιπτώσεις (i)
και (iii). Στην περίπτωση (i) προσπαθεί να "μαντέψει" τα μορφοσυντα
κτικά χαρακτηριστικά της λέξης (τουλάχιστον το μέρος του λόγου) εξε
τάζοντας την κατάληξή της και τα συμφραζόμενα. Στην περίπτωση (iii)
προσπαθεί να απαλείψει τα μορφοσυντακτυια χαρακτηριστικά που οε
συμβιβάζονται με τα συμφραζόμενα.

4. Μορφές μορφοσυντακτικής ασάφειας

Η ' ' ' ~ ' ~ θ'μορφοσυντακτικη ασάφεια ειναι ουνατον να οιακρι ει σε:
Προβλέψιμη. Σε αυτή τη μορφή ασάφειας ταυτίζονται ορθογραφικά
λέξεις με κοινή ετυμολογική προέλευση. Περιλαμβάνει Μο κατηγορίες:
• Στην πρώτη κατηγορία ανήκει η ασάφεια που παρατηρείται στους

λ Ι Ι ~' λ ζ Ι ο 1 1 1 ~κ ιτικους τυπους του ιοιου εςηματος. τύπος κρινω, για παραοειγ-
μα, μπορεί να είναι οριστική ενεστώτα, υποτακτική ενεστώτα, οριστι
κή εξακολουθητικού μέλλοντα, οριστική συνοπτικού μέλλοντα, καθώς

, , Σ , , ~ , ,και υποτακτικη αοριστου. ε αυτο το επιπεοο ασαιρειας ανηκει και η
ασάφεια που παρατηρείται μεταξύ της γενικής ενικού του αρσενικού
και της γενικής ενικού του ουδετέρου, καθώς και της γενικής πληθυ-

' ' θ λ ' ~ ' ' θ'ντικου αρσενικου, η υκου και ουσετερου των αντωνυμιων, επι e:των
και μετοχών. Αν και επιβαρυντική για τον υπολογιστή, η ύπαρξη κοι-
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Ι Ι f'ί' λ'ς::' θ f f f λνων τύπων στο ιοιο εςημα εωρειται εγγενές χαρακτηpιστικο του κ ι-
' ' " λ 'ζ ' 'τυωυ μας συστήματος και σε σχο ια εται στις επόμενες παpαγpαφους.

Σ " ' ' ' ' ' 1:''• τη σευτερη κατηγοpια ανηκει η ασάφεια που παρατηρείται μεταςυ
λεξικών τύπων διαφορετυιών λεξημάτων με το ίδιο ή διαφορετικό
μέρους του λόγου, π.χ. γλυπτών< [γλύπτης], [γλυπτός], πρόσθετε < [πρό
σθετος], [προσθέτω].

Σuμπτωματική. Σε αυτή τη μορφή ασάφειας ταυτίζονται ορθογραφικά
λέξεις οιαφοpετικής ετυμολογικής προέλευσης. Για παράδειγμα, ο τύπος
β 'λ ' ' λ ' ' ' [β 'λ ] 'α τε μποpει να ειναι κ ητικη ενικου του ουσιαστικού α τος η προ-

' ' ' [β 'ζ ] Ε ' ' 'στακτικη αόριστου του pηματος α ω . πισης, υπαpχουν τύποι που
είναι αδύνατον να αποδοθούν υπολογιστικά με τη σωστή συντακτική

'ί' f λ' f f λ Ή f f f Iισιοτητα ογω απουσίας φωνητικης π ηpοφοpιας, οπως ο τυπος ηπια,
που μπορεί να είναι α' ενικό οριστικής αορίστου του ρήματος [πίνω] ή

' ' λ ' λ θ ' " ' θ'ονομαστικη, αιτιατική και κ ητικη π η υντικου ουοετερου του επι ετου
' ] t ' [' ]{ ' 1:'' Ω' t[ηπιος η το επιppημα ηπια αν και η ασαφεια μεταςυ επινετου-επιppη-

ματος είναι προβλέψιμη).

5. Περιγραφή της προβλέψιμης μορφοσvντακτικής ασάφειας
5.1. Ουσιαστικό - ουσιαστικό

Σ ' ' ' λ ' ' 'την κατηγοpια αυτη ανηκουν μοpφο ογικοι τυποι ουσιαστικων με
κοινό θέμα:

::::) Παροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά σε -ας και παροξύτονα ισοσύλλαβα
θηλυκά σε -α (κοινοί τύποι σε διαφορες πτώσεις):

κεφάλας, -α, -ες, -ών < [κεφάλας], [κεφάλα]
καράφλας, -α, -ες, -ών < [καράφλας], [καράφλα]
ηδονοβλεψίας, -α, -ες, -ών < [ηδονοβλεψίας], [ηδονοβλεψία]

::::) Οξύτονα ισοσύλλαβα θηλυκά: σε -ιά και παροξύτονα ή οξύτονα ισο-
σύλλαβα ουδέτερα σε -ι/ -ί (κοινή γενική πληθυντικού):

γαϊδουριών < [γαϊδουριά], [γαϊδούρι]
ποδιών < [ποδιά], [πόδι]
ματιών < [ματιά], [μάτι]
σουβλιών < [σουβλιά], [σουβλι1

::::) Οξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά ή θηλυκά σε -ός και οξύτονα ισοσύλ
λαβα θηλυκά σε -ή (κοινή γενική πληθυντικού):

αγωγών < [αγωγός], [αγωγή]
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αρωγών < [αρωγός], [αρωγή]
αυλών < [αυλός], [αυλή]
επωδών < [επωδός], [επωδή]
νομών < [νομός], [νομή]
πομπών < [πομπός], [πομπή]

=> Οξύτονα ανισοσύλλαβα αρσενικά. σε -άς και παροξύτονα ισοσύλλαβα
θηλυκά. σε -άδα (κοινοί τύποι πληθυντικού):

αμαξάδες, -ων < [αμαξάς], [αμαξάδα]

=> Οξότονα ισοσύλλαβα αρσενικά. σε -ός και παροξύτονα ισοσύλλαβα
ουδέτερα σε -ι (κοινή γενική ενικού και πληθυντικού):

ανιψιού, -ών < [ανιψιός], [ανίψι]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα ουδέτερα σε -ο και παροξύτονα ισοσύλλαβα
θηλυκά. σε -α (κοινοί τύποι σε διαφορες πτώσεις) :

πιατέλα < [πιατέλο], [πιατέλα]
συνήθεια < [συνήθειο], [συνήθεια]

=> Προπαροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά. ή θηλυκά. σε -ος και ουδέτερα
(

Ι 1 ~ 1 Ι )σε -ο κοινοι τύποι σε οιαφοpες πτώσεις :
έξοδο, -ου, -ων < [έξοδος], [έξοδο]
ύπαιθρο, -ου, -ων < [ύπαιθρος], [ύπαιθρο]
ιστιοφόρο, -ου, -ων < [ιστιοφόρος], [ιστιοφόρο]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά. σε -ης και παροξύτονα ισοσύλλα
βα θηλυκά. σε -α (κοινοί τύποι πλ·ηθυντικού):

γρανίτες, -ών < [γρανίτης], [γρανίτα]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα ουδέτερα σε -ος και παροξύτονα ισοσύλλα
βα θηλυκά. σε -η (κοινοί τύποι σε οιάφορει:; πτώσεις):

πλάτη, -ών < [πλάτος], [πλάτη]

=> Οξύτονα ισοσύλλαβα ουδέτερα σε -ό και οξύτονα ισοσύλλαβα θηλυχi·
Ι ( 1 1 ~ 1 Ι )σε -α κοινοι τύποι σε οιαφορες πτώσεις :

πλευρά, -ών < [πλευρό], [πλευρά]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά. σε -ης και οξύτονα ισοσύλλαβα
ουδέτερα σε -ό (κοινή γενική πληθυντικού):

ποτών < [πότης], [ποτό]
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=> Οξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά σε -ός και ισοσύλλαβα παροξύτονα ή
οξύτονα θηλυκά σε -α (κοινή γενική πληθυντικού):

εχθρών < [εχθρός], [έχθρα]
(εθνο)φρουρών < [(εθνο)φρουρός], [(εθνο)φρουρά]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά σε -ης (λόγια γενική ενικού) και
προπαροξύτονα ισοσύλλαβα αρσενικά σε -ος:

γυμνασιάρχου < [γυμνασιάρχης], [γυμνασίαρχος]

Στην κατηγορία αυτή ανήκουν επίσης μορφολογικοί τύποι ουσιαστι
κών που διαφοροποιούνται ως προς τη θέση του τόνου:

=> Οξύτονα ισοσύλλαβα θηλυκά σε -ή και παροξύτονα ισοσύλλαβα
θηλυκά σε -η (κοινή γενική πληθυντυωύ):

αποχών < [απόχη], [αποχή]

=> Παροξύτονα ισοσύλλαβα θηλυκά σε -α χαι οξύτονα ισοσύλλαβα
θηλυκά σε -ά (κοινή γενική πληθυντικού):

δουλειών < [δουλεία], [δουλειά]
ευλογιών < [ευλογία], [ευλογιά]
διακονιών < [διακονία], [διακονιά]

5.2. Ουσιαστικό - ρήμα

=> Οι τρεις όμοιες πτώσεις του πληθυντικού ισοσύλλαβων προπαροξύ
τονων θηλυκών σε -η μπορεί να συμπίπτ'υν με το β' ενικό οριστικής

'λλ ' ' 'με οντα και υποτακτικης αοριστου των ρηματων σε -ω:
αμφισβητήσεις < [αμφισβήτηση], [αμφισβητώ]
πράξεις < [πράξη], [πράττω]
ανακαλύψεις < [ανακάλυψη], [ανακαλύπτω]
αναζητήσεις < [αναζήτηση], [αναζητώ]

=> Οι τρεις όμοιες πτώσεις του ενικού ισοσύλλαβων παροξύτονων θηλυ-
' 'ζ β' f Ι Ικων σε -α ταυτι ονται με το ενικο προστακτικης ενεστωτα των

' ,ρηματων σε -αω:
δίψα < [δίψα], [διψώ]
κόλλα < [κόλλα], [κολλώ]
γέννα < [γέννα], [γεννώ]
γλίστρα < [γλίστρα], [γλιστρώ]
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:::::> Ορισμένα ισοσύλλαβα παροξύτονα αρσενικά ή θηλυκά σε -ος έχουν
' ' λ ' ' β' 'κοινο τον τυπο της κ ητικης με τον τυπο του ενικου προστακτι-

' Ι f Ικης ενεστώτα η αόριστου:
μέθυσε < [μέθυσος], [μεθάω]
έλεγχε < [έλεγχος], [ελέγχω]
παράγραφε < [παράγραφος], [παραγράφω]

Α , , ' ' , ι;:ι
:::::> σαφεια ουσιαστικου-pηματος παpατηpειται επισης στις εςης πεpι-

'πτώσεις:
βρομούσα, -ες < [βρομούσα], [βρομώ]
πατούσα, -ες < [πατούσα], [πατώ]
πολυλογάς, -ά < [πολυλογάς], [πολυλογώ]
φορά, -άς < [φορά], [φορώ]

5.3. Ουσιαστικό - Μετοχή

ο ' '?- ' ' ' ' [ '?-τυπος οριι.,οντας ειναι ονομαστικη ενικου του ουσιαστικου οριι.,ο-
ντας] και μετοχή ενεστώτα (άκλιτος τύπος) του ρήματος [ορίζω].

5.4. Επίθετο - ουσιαστικό

Τ ' 'λ ' ' ' 'λλ β ι;:':::::> α τpιγενη και τpικατα ηκτα σε -ος, -η, -ο και τα ισοσυ α α οςυ-
' ( ' ' "' ' ' )τονα αpσενικα σε -ης κοινοι τύποι σε οιαφοpες πτωσεις :

αγοραστής, -ή, -ές, -ών < [αγοραστός], [αγοραστής]
Ι Ι Ι Ι f ] Ι ]καπνιστης, -η, -ες, -ων < [καπνιστος , [καπνιστης

:::::> Τα τριγενή και τρικαταληκτα σε -ός, -ή, -ό και τα ισοσύλλαβα παροξύ-
τονα αρσενικά σε -ης (κοινή γενική πληθυντικού):

γνωστών < [γνωστός], [γνώστης]
γλυπτών < [γλυπτός], [γλύπτης]
δεκτών < [δεκτός], [δέκτης]
αποδεκτών < [αποδεκτός], [αποδέκτης]

Τ ' 'λ ' ' ' 'λλ β:::::> α τpιγενη και τpικατα ηκτα σε -ης, -τα, -ι και τα ισοσυ α . α παρο-
ξύτονα ουδέτερα σε -ι (κοινή γενική ενικού και πληθυντικού):

χρυσαφιού, -ών < [χρυσαφής], [χρυσάφι]
ασημιού, -ών < [ασημής], [ασήμι]
κερασιού, -ών < [κερασής], [κεράσι]

:::::> Τα τριγενή και τρικαταληκτα σε -ος, -η, -ο και τα ισοσύλλαβα προ-

66 



ΚΑΤΑΓΡΑΦΉ ΤΗΣ ΜΟΡΦΟΣΥΝΤΑΚΤΙΚΗΣ ΑΣΑΦΕΙΑΣ

παροξύτονα σε -ας (κοινή γενική πληθυντικού):
υπερηλίκων < [υπερήλικος], [υπερήλικας]
τριπόδων < [τρίποδος], [τρίποδας]

ο Ι Ιθ ( 1 Ι <;, 1 / )=> υσιαστικοποιημενα επι ετα κοινοι τύποι σε οιαφορες πτώσεις :
έγγραφο, -ου, -α, -ων < [έγγραφος], [έγγραφο]
δίωρο, -ου, -α, -ων < [δίωρος], [δίωρο]
λεξικό, -ού, -ά, -ών < [λεξικός], [λεξικό]
ταχεία, -ας, -ες, -ων < [ταχύς], [ταχεία]
περιοδικό, -ού, -ά, -ών < [περιοδικός], [περιοδικό]

=> Το τριγενές και τρικατάληκτο επίθετο [ψαρός]
[ψαράς] (κοινοί τύποι σε διαφορές πτώσεις):

ψαρά < [ψαρός], [ψαράς]

1και το ουσιαστυω

=> Το τριγενές και τρικατάληκτο επίθετο [χρόνιος] και το ουσιαστικό
[χρόνια] (ελλείψει φωνητικής πληροφορίας, κοινοί τύποι σε διαφορες
πτώσεις):

χρόνια < [χρόνιος], [χρόνια]

5.5. Επίθετο - επίθετο

ο ζ Ι Ι <;, 'λ Ι Ι I ζ 1=> ςυτονα τριγενη και οικατα ηκτα σε -ης, -ες και αντιστοιχα οςυτονα
1 /λ Ι Ι Ι ( Ι f ~ /τριγενη και τρικατα ηκτα σε -ος, -η, -ο κοινοι τυποι σε οιαφορες

πτώσεις):
ακριβή, -ής, -ούς, -ές, -ών < [ακριβής], [ακριβός]
ψευδή, -ής, -ούς, -ές, -ών < [ψευδής], [ψευδός]

=> Παροξύτονα τριγενή και τρικατάληκτα σε -ης, -α, -ικο και αντίστοιχα
ζ Ι 1 /λ ( /προπαροςυτονα τριγενή και τρικατα ηκτα σε -ικος, -η, -ο · χοινοι

Ι <;, 1 1 )τυποι σε οιαφορες πτωσεις :
βρομιάρικο, -ου, -α, -ων < [βρομιάρης], [βρομιάρικος]
λυσσάρικο, -ου, -α, -ων < [λυσσάρης], [λυσσάρικος]
ξεχασιάρικο, -ου, -α, -ων < [ξεχασιάρης], [ξεχασιάρικος]

=> Τα αρχαιόκλιτα επίθετα σε -ων, -ον και τα αντίστοιχα επίθετα σε -
(

1 1 <;, 1 1 )ας κοινοι τυποι σε οιαφορες πτωσεις :
ειδήμονα, -ες, -όνων < [ειδήμων], [ειδήμονας]
αλλόφρονα, -ες, -όνων < [αλλόφρων], [αλλόφρονας]
ευγνώμονα, -ες, -όνων < [ευγνώμων], [ευγνώμονας]

67 



Π. ΓΑΚΗΣ - Γ. ΟΡΦΑΝΟΣ - Α. ΙΟΡΔΑΝΙΔΟΥ

5.6. Επίθετο - επίρρημα

=> Το ουδέτερο των επιθέτων ( ονομαστική, αιτιατική, κλητική πληθυ-
, β θ Ι ) Ι Ι Ιντυωυ και στους τρεις α μους μπορει να συμπιπτει με το αντι-

στοιχο επίρρημα σε -α:
απλά, -ούστερα, -ούστατα < [απλός], [απλά]
βαθιά, -ύτερα, -ύτατα < [βαθύς], [βαθιά]

=> Ασάφεια επιθέτου-επιρρήματος παρατηρείται επίσης στους τύπους:
λίγο, λιγότερο, ελάχιστα < [λίγος], [λίγο]
πολύ, περισσότερο < [πολύς], [πολύ]
ευθύς < [ευθύς], [ευθύς]

5.7. Επίθετο - ρήμα

Τ ι '-' 'λ ι ι ι ι ι=> α τριγενη και οικατα ηκτα σε -ης, -ες και το γ ενικο οριστικης ενε-
' Ι Ι 'ζ Ι Ι ~ Ιστωτα των ρηματων σε -ω παρουσια ουν κοινους τυπους σε οιαφορες

πτώσεις και διάφορα πρόσωπα:
αδρανείς < [αδρανής], [αδρανώ]
δυστυχείς < [δυστυχής], [δυστυχώ]

=> Τα τριγενή και τρικαταληκτα -ος, -η, -ο, και το β' πληθυντικό προ-
' f Ι Ι lζ I 'ζστακτικης η το γ ενικο αναυςητου παρατατυωυ παρουσια ουν κοι-

νούς τύπους σε διαφορές πτώσεις και οιάφορα πρόσωπα:
έκθετε < [έκθετος], [εκθέτω]
ανάπλεκε < [ανάπλεκος], [αναπλέκω]
ξέμπλεκε < [ξέμπλεκος], [ξεμπλέκω]
πρόσθετε < [πρόσθετος], [προσθέτω]

5.8. Επίθετο - μετοχή

Το τριγενές και οικατάληκτο επίθετο [επιτυχής] παρουσιάζει κοινούς
τύπους με την αρχαιόκλιτη ενεργητική μετοχή επιτυχών (χρήσιμο-

, λ' ')ποιουμενη π εον ως ουσιαστυω :
επιτυχών < [επιτυχής], [επιτυχών]

5.9. Μετοχή - επίρρημα

Ο πληθυντικός του ουδετέρου των μετοχών ( ονομαστική, αιτιατική
λ ') 1 Ι Ι Ικαι κ ητικη συμπιπτει με τον τυπο του αντιστοιχου επιρρήματος σε

-α:
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ανεπτυγμένα< [ανεπτυγμένος], [ανεπτυγμένα]
βεβιασμένα < [βεβιασμένος], [βεβιασμένα]
επανειλημμένα < [επανειλημμένος], [επανειλημμένα]

5.10. Μετοχή - ρήμα
Σ λ / 1 β' λ' 1 λ 'ε ε αχιστες περιπτώσεις επι ιωσης ογιων μετοχων με ειτουργια

ουσιαστικού στη σύγχρονη ελληνική, παρουσιάζονται κοινοί τύποι με τα
Ι Ι Ι Iρηματα απο οπου προερχονται:

Η ' ' 1 ' λ θ 1=> ονομαστικη ενικου αρσενικου της αρχαιοκ ιτης πα ητικης μετο-
' Ι Ι β' Ι Ι 'λλχης αόριστου συμπίπτει με το ενικο οριστικης με οντα και υπο-

τακτικής αορίστου παθητικής φωνής:
ηττηθείς < [ηττηθείς], [ηττώμαι]
διαγραφείς < [διαγραφείς], [διαγράφω]

=> Ορισμένοι τύποι των αρχαιόκλιτων μετοχών ενεστώτα ρημάτων σε -
' ' ' β' ' ' 'ω συμπιπτουν με το α και ενικο παρατατυωυ των αντιστοιχων

ρημάτων:
ισοβαθμούσα, -ες < [ισοβαθμών], [ισοβαθμώ]
εξασκούσα, -ες < [εξασκών], [εξασκώ]

5.11. Ρήμα - ρήμα

=> Τα ρήματα [καταλαμβάνω] και [καταλαβαίνω] σχηματίζουν κοινό
' ( 'ξ ' ) ' 1αόριστο αναυ ητοι τυποι ενεργητικης φωνής.

Ι

=> Τα ρήματα [διώκω] και [διώχνω] σχηματίζουν κοινό μέλλοντα και
' ' θ ' 'αόριστο ενεργητικης και πα ητικης φωνης.

5.12. Επίρρημα - ρήμα

Ο τύπος εντάξει είναι ταυτόχρονα επίρρημα και γ' ενικό οριστικής
μέλλοντα ή υποτακτικής αορίστου του ρήματος [εντάσσω].

5.13. Αντωνυμία - αντωνυμία

ο θ ' ' 1ι ασ ενεις τυποι μου, σου, του, μας, σας και τους της προσωπικης
αντωνυμίας είναι και ασθενείς τύποι της κτητικής αντωνυμίας.
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5.14. Αντωνυμία - επίρρημα

ο I Ι Ι Ι Ι [ Ι ]ι τύποι καμποσο, μονο και τοσο των αντωνυμιων καμποσος ,
[μόνος] και [τόσος] είναι και επιρρήματα.

5.15. Αντωνυμία - επίρρημα - σύνδεσμος

ο Ι / Ι Ι Ι 1 Ι λ'τυπος οσο εκτος απο αναφορικη αντωνυμια ειναι επιπ εον αναφο-
ρικ6 επίρρημα και χpονικ6ς σύνδεσμος.

5.16. Αντωνυμία - αριθμητικό - άρθρο

Η / / [' ] 1 1 θ I θ'αοριστη αντωνυμία ενας ειναι και τακτυω αρι μητικο κα ως και
1 1 θαοριστο αρ ρο.

5.17. Αντωνυμία - αριθμητικό - σύνδεσμος

ο Ι Ι Ι Ι 1 θ 1 1τυπος μιας εκτος απο αοριστη αντωνυμία και αρι μητικο ειναι και
χρονικ6ς σύνδεσμος.

5.18. Αντωνυμία - επίρρημα

Η 1 1 1 ~ Ι 1 1γενικη ενικου αρσενικου και ουοετερου της οριστικης αντωνυμιας
[αυτός] ταυτίζεται με τον προφορικό επιρρηματικό τύπο αυτού.

6. Περιγραφή της συμπτωματικής μορφοσυντακτικής ασάφειας

6.1. Ουσιαστικό - επίθετο

Κοινή γενική πληθυντικού σχηματίζουν το ουσιαστικό [πισίνα] και
το επίθετο [πισινός].

6.2. Ουσιαστικό - ουσιαστικό

~ Τα ουσιαστικά [όρος, το] και [όρος, ο] σχηματίζουν τους κοινούς
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1 ' 'τύπους ορος, ορους.

~ Τα ουσιαστικά: [τζάμι] και [τζαμιΊ σχηματίζουν τους κοινούς τύπους
τζαμιού, τζαμιών.

6.3. Ουσιαστικό - ρήμα

Α Ι Ι Ι Ι Ισαψεια ουσιαστικου-ρηματος παpατηpειται στους τύπους:
πελεκάνε < [πελεκάνος], [πελεκώ]
βάλανε < [βάλανος], [βάζω]
πάταγε < [πάταγος], [πατώ]
βάλτε < [βάλτος], [βάζω]
έρανε < [έρανος], [ραίνω]
Νέρωνες < [Νέρωνας], [νερώνω]

6.4. Ρήμα - ρήμα

ο I ξ' Ι β' f f Ι Ι Ι Ι~ τυπος ερανε ειναι ενικο πpοστακτικης αοpιστου η γ ενικο οpι-
' / / [ξ Ι ] 1 λ θ 1στικης αοριστου του pηματος εραινω και γ π η υντικο παρατατι-

κού του ρήματος [ξέρω]

~ Ο τύπος (ξανα)δέστε είναι β' πληθυντικό προστακτικής αορίστου του
ρήματος [(ξανα)βλέπω] και β' πληθυντικό προστακτικής αορίστου
του ρήματος [(ξανα)δένω].

6.5. Ρήμα - επίθετο/επίρρημα

ο I Ι 1 1 1 1 1 / [ ! ]τυπος ηπια ειναι α ενικο οριστικης αόριστου του ρηματος πινω
και ονομαστική, αιτιατική, κλητική ενικού για το θηλυκό ή ονομα-

' Ι λ / λ θ Ι ~/ θ'στικη, αιτιατικη, κ ητικη π η υντικου για το ουοετερο του επι ετου
[ήπιος] (ελλείψει φωνητικής πληpοψορίας). Επίσης, είναι και επίρρη
μα.

6.6. Επίρρημα - ρήμα

ο 1 1 δ 1 [ δ '] 1 1 /προψοpικος τυπος ω του επιρρηματος ε ω ειναι και α ενικο
υποτακτικής αορίστου του ρήματος [βλέπω].
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6.7. Αντωνυμία - άρθρο

Οι ασθενείς τύποι των προσωπικών αντωνυμιών τρίτου προσώπου
Ι Ι / Ι θτου, της ειναι και τύποι του οριστικου αρ ρου.

6.8. Αντωνυμία - ουσιαστικό

ο I δ Ι 1 1 [δ '] /=> τύπος ικων της κτητικης αντωνυμιας ικος συμπίπτει με τη
γενική πληθυντικού του ουσιαστικού [δίκη].

ο I θλ I Ι Ι ['] Ι=> ενικος του η υκου της εpωτηματικης αντωνυμίας ποσος συμπι-
πτει με τον ενικό του θηλυκού ουσιαστικού [πόση].

ο ~/ Ι Ι Ι Ι Ι Ι=> αουνατος τυπος σου της προσωπικης η κτητικης αντωνυμίας ειναι
και άκλιτο ουσιαστικό (ξένη λέξη, το σου).

6.9. Αντωνυμία - πρόθεση

ο θ I Ι 1 1 1ι ασ ενεις τύποι με και σε της προσωπικης αντωνυμίας ειναι και
προθέσεις.

6.10. Προθεση - σύνδεσμος - ουσιαστικό

ο ι ι ι 'θ ι ~ ι ι λτυπος παρα ειναι προ εση, συνοεσμος και γενικη, αιτιατική, κ η-
' ι ι [ ι ]τικη ενικου του ουσιαστυωυ παρας .

7. Συμπεράσματα - σχόλια
Η παρούσα εργασία αποτυπώνει το πρόβλημα της μορφοσυντακτι-

' ι ι λλ ι Η βλ'ψ ι ι ικης ασάφειας στη νεα ε ηνικη. προ ε ιμη ασάφεια φαίνεται οτι
'λ ι ι λ ι ι ,οφει εται κυριως στη συμπτωση κατα ηκτικων μορφηματων, που ειναι

αποτέλεσμα. α) της επικράτησης αναλογικών σχηματισμών κατά: τη δια-
, ξ'λ ξ λ I Ι ιχρονικη ε ε ι η της μορφο ογιας του ονομα.τικου και του ρημα.τικου

συστήματος (π.χ. η περίπτωση των θηλυκών ουσιαστικών σε -α και
των αρσενικών σε -ας που προήλθαν από αρχαία συμφωνόληκτα, του
τύπου μήτηρ-μητέρα, πατήρ-πατέρας) και β) ορισμένων τρόπων πα.ρα-

' Ι Ι Ι Ι Ιγωγικου σχημα.τισμου, οπως αυτός των επιρρημα.των σε -α, τα. όποια
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οημιουργήθηκαν από την επιρρηματική χρήση ουδέτερων επιθέτων.
Ε ' 'θ ' ' ' 'πισης, υπευ υνη για μορφοσυντακτικη ασάφεια ειναι η ουσιαστυωποι-
ηση των επιθέτων, στα οποία αποδίδεται ειοικότερη σημασία, π.χ. το
Ι Ε ' ' 'λ ~ ' λ Ι Γεγγραφο. πιμερους φαινομενα οφει ονται σε ειοικοτερους ογους. ια
παράδειγμα, η σύμπτωση τύπων ουσιαστικών με τύπους ρημάτων από
τα οποία παράγονται οφείλεται στην αντικατάσταση του η της υπατα-

' Ι ( β Ι β Ι ) 'Ο Ικτικης απο ει οι αμφισ ητησεις, να αμφισ ητησεις . σον αφορα τη
Ι Ι ξ Ι f Ι Ι λ Ισυμπτωματικη ασάφεια, ε ορισμου ειναι μη ερμηνευσιμη, αφου απ ως

συμπίπτουν γραφημικά λέξεις χωρίς κοινό θέμα
ο ' ' ' 'θι περιπτώσεις μορφοσυντακτικης ασάφειας κατηγοριοποιη ηκαν με

κριτήριο το μέρος του λόγου. Η κατηγοριοποίηση αυτή μετασχηματίζει
την ασάφεια ως προς τη μορφολογική προέλευση σε ασάφεια ως προς

' λ' Η ' ' λ' 'το μερος του ογου. αποσαφηνιση του μερους του ογου -αρα και
της μορφολογικής προέλευσης- είναι εφικτή με εξέταση των μορφοσυ-

' / Υ Ι ' 'βντακτικων χαρακτηριστικων των συμφρα-,,ομενων σε ποσοστό ακρι ειας
τουλάχιστον 94% (βλ Orphanos and Christodoulakis 1999). Η αύξηση
του εν λόγω ποσοστού δεν είναι εφικτή χωρίς τη χρήση σημασιολογικής
πληροφορίας (Ορφανός κ.ά. 1999). Επίσης, είναι υποχρεωτική η προ-

' f ~ Ι Ι Ι Ι Iσφυγη στη σημασια στις περιπτώσεις οπου οι ασαφεις τυποι ανηκουν
στο _ίοιο μέρος του λόγου, π.χ. ματιών < [ματιά], [μάτι], ξέρανε <
[ξέρω], [ξεραίνω].
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ΛΕΞΕΙΣ-ΚΛΕΙΔΙΑ

Μορφοσυντακτική ασάφεια (morphosyntactic ambiguity), υπολογιστική επεξεργασία
γλώσσας (natural language processίng), μορφοσυντακτικός σχολιαστής (part-of-speech
tagger), ηλεκτρονικό λεξικό (lexίcon).

Abstract
The exploration of a Modern Greek lexicon revealed an extended range of

morphosyntactίc ambίguίty. Two word-forms are morphosyntactically ambiguous
when they have identical graphic forms but constitute different lexemes and/or
have different morphosyntactic properties. The morphosyntactic ambiguity
pertaining Greek word-forms can be characterized predictahle, when the
ambiguous word-forms share the same stem, or random (unpredictable), when the
ambiguous word-forms are derived from different stems.

lt is crucial for a natural language processing system to resolve
morphosyntactic ambiguity at a very early stage, or else further processing can be
easily misled. This paper aims at the systematic recording of morphosyntactic
ambiguity of Modern Greek which will in turn set the specifications for the
development of a part-of-speech tagger; the system that is responsible for the
assignment of exact morphosyntactic properties (tags) to words of electronic texts.
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ΠΑΡΑΤΑΧΤΙΚΑ ΣΥΝΘΕΤΑ ΕΠΙΘΕΤΑ ΣΕ-ΙΚΟΣ
ΜΕ ΣΥΝΤΕΤΜΗΜΕΝΟ ΤΟ ΠΡΩΤΟ ΣΥΝΘΕΤΙΚΟ

Υπάρχουν αρκετά παρατακτικά σύνθετα επίθετα σε -ικός, που οηλώνουν τον
ανήκοντα ή αναφερόμενο τόσο στο πρώτο 6σο και στο δεύτερο συνθετικ6, στα οποία

Ι λ Ι Ι I θ I Α λ'β 1αποκοπτεται το τε ευταιο τμημα του πpωτου συν ετικου. ς α ουμε μεpικα πα-
ραδείγματα: ελληvοαγγλικός, ελληvοαμερικωιικός, ελληvοβουλγαρικός, ελληvογαλ
λικός, ελληvογερμωιικός, ελληνορωσικός, ελληνοτουρκικός κ.ά. Το πρώτο συνθετι
κ6 των επιθέτων αυτών δεν είναι το ουσιαστικ6 Έλλην ή Έλληνας αλλά το επίθετο
ελληνικός. Είναι ουνατ6 μάλιστα ν' αντιστραφεί η θέση των συνθετικών μερών τους,
χωρίς καμιά ιοιαίτεpη σημασιολογική διαφορα: αγγλοελληvικός, αμερικωιοελληvι
κός, βουλγαροελληvικός, γαλλοελη1ιικός, γερμα11οελληvικός, ρωσοελληvικός, τουρ
κοελλψικός κ.ά. Το επίθετο ελληvογαλλικός μπορεί ν' απεικονιστεί ως εξής:

(: 6που ΘΕ = θέμα επιθέτου, Ε = επίθετο, ο= συνθετικ6 φωνήεν)
Απ6 την παραπάνω οομή έπρεπε κανονικά να παραχθεί το επίθετο ελληvικο

γαλλικός. Επειοή, όμως, το μήκος του συνθέτου αυτού είναι αρκετά μεγάλο, απο-
' λ 1 1 1 θ , λ β'κοπτεται το ηκτικο τμημα -ικ του πpωτου συν ετικου, που επανα αμ ανεται και

στο δεύτερο συνθετικ6. Έτσι, το ελληvικογαλλικός γίνεται ελληvογαλλικός. Η απο-
, ι ' ' ι ζ ικοπη αυτη μπορει ν απεικονιστει ως ει,ης:

# [ελλην [-ικ]-ο - γαλλ [-ικ]-6ς] #
1 2 3 4 5 6 =>
1 g 3 4 5 6

Δομή:
Αλλαγή:

Το κοιν6, λοιπ6ν, τμήμα -ικ και στα ούο συνθετικά αποκόπτεται απ6 το πρώ
το συνθετικ6, παραμένει 6μως το συνθετικ6 φωνήεν ο, ανεξάρτητα του αν το θεύ-

θ Ι 'ζ ! f Ι Ιτεpο συν ετικο αρχι ει απο φωνηεν η συμφωνο.
Συνεπώς, στα παραταχτικά αυτά σύνθετΙΧ επίθετα σε -ικός απωωπτεται το λη

κτικ6 τμήμα -ικ- στο πρώτο συνθετικό, αφού το -ικ- αυτό επαναλαμβάνεται και στο
δεϋτερο συνθετικ6. Η ΟιΙΧΟικασία αυτή της αποκοπής του -ικ- μας θυμίζει, κατά

ι ι β λ' ι ι ι t:' ι ικαποιο τροπο, απο ο ες ομοιων οpων στη συνται,η των προτάσεων, αφου οι απο-
βαλλ6μενοι 6pοι είναι εύκολο να αποκατασταθούν.
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Μ ' ' ' 'λ ξ' ' ' 'θετα τη συντομη αυτη ανα υση και ε εταση των παpαταχτικων αυτων συν ε-
των επιθέτων σε -ικός, καταλήγουμε στο συμπέρασμα ότι το ληκτικό τμήμα -ικ-,
που υπάρχει και στα δύο συνθετικά μέρη, αποκόπτεται από το πρώτο συνθετικό για
να μειωθεί ο αριθμός των συλλαβών του σύνθετου επιθέτου και να κατασταστεί αυτό
λιγότερο δυσκολοπρόφερτο ή βαρύ.

ΓΙΩΡΓΟΣ ΧΡ. ΣΑΚΕΛΛΑΡΙΑΔΗΣ
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Οδηγός της Νεοελληνικής γλώσσας. Επιστημονική επιμέλεια Άννα Ιορδανίδου,
Αθήνα, εκδόσεις Πατάκη, 1999, σελ. 214.

Όταν ένα ιοίωμα επιλέγεται και καθιερώνεται ως επίσημη γλώσσα εν6ς έθνους,
εισάγεται στο σχολείο, οιοάσκεται, για να γίνει το κοιν6 όργανο επικοινωνίας με
ταξύ των ομόγλωσσων. Για να διδαχτε] 6μως αυτή η γλώσσα, πρέπει να κωδυω
ποιηθεί, ώστε να χρησιμοποιείται ομοιόμορφα απ' όλους, ιδιαίτερα στο γραπτό
λ ' Η , β , , , λ'~: , , ,ογο. συμ αση αυτη στη γραπτη εικονα των εςεων ειναι αναγκαία, ωστε να μην
προκαλούνται συγχύσεις στη γραπτή επικοινωνία.

Α 1 1 λ' "''"' λ i;' Ι Ι 1 "' Ιυτος ειναι ο ογος που εκοιοονται εςικα, γραμματικές, συντακτικα, οσηγοι
κλπ. Ένας τέτοιος «Οδηγός της Νεοελληνικής γλώσσας» εκο6θηκε πρόσφατα απ6
τις εκο. Πατάκη με την επιμέλεια της Άννας Ιορδανίδου, η οποία ορθά επισημαί
νει ότι «η κωδυωποίηση στη χρήση της γλώσσας οεν μπορεί να στηρίζεται σε νε-

'"' / '·'· θ Ι Ι β'β λ 1 1φελώδεις υποκειμενικες απόψεις και εωριες» +ουτε ε αια σε επι ογες που γινο-
νται με αισθητικά κριτήρια- αλλά σε μια οιεξοοική περιγραφή τόσο του γλωσσικού
συστήματος όσο και της ποικιλίας και πολυπλοκ6τητας της γλωσσικής πρακτικής
των ομιλητών-χρηστών (σελ. 6). Κι αυτή η προϋπ6θεση τηρήθηκε από τους συγ
γραφείς του βιβλίου. Γι' αυτύ και το βιβλιαράκι τους αποτελεί έναν πραγματικ6
οοηγ6 της ελληνικής γλώσσας, βοήθημα χρήσιμο για κάθε χρήστη της γλώσσας.

Τ β βλ ' λ , , , "', 'λ , Σ , ,ο ι ιο απστε ειται ουσιαστικά απο συο μεγα ες ενότητες. την πρωτη ενο-
τητα (σελ. 5-150) οίνονται απαντήσεις σε προβλήματα του γραπτού λόγου σχετι-

' / Ι "'' λ'1:' λλ β I / Iκα με τη γραφη με μια η ουο εςεις το συ α ισμο, το μονοτονικο, το ενωτυω, τα
σημεία στίξης, τις συντομογραφίες, το τελικό (ν), τα αρχικά κεφαλαία, την ορθο-

' , t:'' ' 'γραφιά και τη μεταγραφη των ςενων κυριων ονομάτων.
Οι λύσεις που οίνονται στηρίζονται -και ορθά- στις υποδείξεις της γραμματι

κής του Μ. Τριανταφυλλίδη. Κι ενώ οι κοιν6νες που οίνοντοιι στο σύνολο σχι::Μν των
περιπτώσεων είναι σαφείς και δε οημιουργούν προβλήματα, οι κανόνες που διέπουν
τη χρήση του κόμματος στις δευτερεύουσες επιρημοιτικές προτάσεις ( σελ. 51-55)
οημιουργούν συγχύσεις, Θα 'ταν καλύτερο ν' ακολουθείται ο απλός κανόνας που
προτείνεται στη Γραμματική του Τριανταφυλλίδη (εκδ6σεις 1941). «Μπορούμε να

'ζ ' , δ , ( , ) .χωρι ομε απο τις κuριες τις ευτερευουσες επιρρηματικές προτάσεις - τις
λ t λ t ( 1 1 1 ) Ι θαιτιο ογικες, τε ικες . εκτος οταν εισαγονται με το να , αποτελεσματικές, υπο ε-

τικές, χρονικές ή που εισάγονται με το χωρίς να» (σελ. 57). Ο κανόνας του
Οδηγοu, να χωρίζεται ή όχι με κόμμα ·η δευτερεύουσα επιρρηματική απ6 την κύ-
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pια ανάλογα με τη νοηματική τους σχέση, μόνο σύγχυση μπορεί να προκαλέσει. Δεν
είναι εύκολο ένας μαθητής να σκέφτεται τη νοηματική σχέση κύριας δευτερεύου
σας, για να τις χωρίσει ή όχι με κόμμα.

Σ β' ' ' ' ' βλ 'τη ενοτητα «επιχειρούνται ο εντοπισμος των κυpιοτεpων προ ηματων που
ανακύπτουν κατά τη σύνταξη και τη διόρθωση μιας βιβλιογραφίας και η παρου
σίαση των πιο αποτελεσματικών λύσεων που έχει δώσει σ' αυτά η ελληνική και διε
θνής εμπειρία» (σελ. 151). Πρόκειται για κάλυψη ενός πραγματικού κενού. Κι αν

' ' ' ' λλ' β βλ ' ' ' Γ'για το πpωτο μεpος εχουν γpαφει πο α, για τη ι ιογpαφια υπάρχει κενο. ι
αυτό και το μέρος αυτό του Οοηγού είναι όχι απλά χρήσιμο, αλλά αναγκαίο για
όσους γράφουν άρθρα και βιβλία.

Κλείνοντας την παρουσίαση του βιβλίου δε χρειάζεται, θαρρώ, να τονίσω τη
χρησιμότητα του Οδηγοu.

ΓΙΑΝΝΗΣ ΜΠΑΣΛΗΣ
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Κ. Ν. ΠΑΠΑΝΙΚΟΛΑΟΥ (1918-1999)

'Ε ' ' ' λ ' ' ~ '. φυγε απο κοντά μας στις αpχες του κα οκαιpιου ενας σπουοαιος
Δάσκαλός μας, ο Κ. Ν. Παπανικολάου. Αφοσιωμένος όσο λίγοι στον «καη-

' π ~ ' 'λ ψ ' 'λ ζ ' ' 'ζ 'μο)) της αιοειας, πα αι ε σ ο η του τη ωη απο το μετεpι ι ειτε του
Δασκάλου είτε του επιστήμονα είτε του αγωνιστή δημοτυαστή, να γίνουν

,i: ' ' Γ' ' λ'θ ' ' Κ 'πpα~η οpαματα γενεων. ι αυτο και απο υ ηκε απο τη χουντα. ι ηταν
απ' τους πρώτους που αντιλήφθηκε, μόλις ήρθε η οημοκpατία, ότι οι εκ
παιδευτικοί χρειάζονται ένα «ανοιχτό βήμα)), ένα περιοδικό, για να πεp-

' ' ~' ' ~ ' 'θ Η Ν.'νουν οι νεες ιοεες, ο αέρας της εκπαιοευτικης μεταppυ μισης. εα
Παιδεία κάλυψε αυτή την ανάγκη. Αλλά και μια άλλη έλλειψη πρώτος αυ
τός διαπίστωσε στις αρχές της δεκαετίας του '80, Ένα περιοδικό αφιερω
μένο αποκλειστικά στη γλώσσα. Κι έτσι εκοόθηκε η · Γλώσσα, η οεύτεpη
αγάπη του.

Α ' λλ' ' θ i: ' ' 'πο τις πο ες αpετες του α ~εχωpισω μια, την αγαπη του προς τους
' ' 'Ο 'βλ ' ' ' 'νεους επιστημονες. ταν ε επε καποιον νεο να μποpει να πpοσφεpει στο
' ~' λ' ' Π' ' ' Τ'χωpο της παιοειας τον κα ουσε κοντα του. ιστευε στη νεα γενια. υχη

μεγάλη είχαμε όσοι στο οιάβα μας τον συναντήσαμε. Τώρα θα μας λείψει
και θα μας λείψει πολύ.

ΓΙΑΝΝΗΣ ΜΠΑΣΛΗΣ
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