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ΤΑ ΑΡΑΧΑΙΑ ΕΛΛΉΝΙΚΑ, ΤΟ ΠΑΙΛΑΓΩΓΙΚΟ ΙΝΣΤΙΤΟΠΟ
ΚΑΙ Ή ΓΛΩΣΣΙΚΉ ΠΟΛΙΤΙΚΉ ΤΟΥ ΥΠΟΥΡΓΕΙΟΥ

Η γλώσσα υπήρξε πάντοτε ο μεγάλος καημός των Ελλήνων. Η γλωσ
σική μορ'φή που πρέπει να Sιόάσκεται στο σχολείο και η ανάπτυξη της

λ ' ' θ ' ' ' ' ' ζ 'γ ωσσικης ικανοτητας των μα ητων ηταν και ειναι ενα συνεχες ητου-
μενο. Κι ενώ από το 1976 η πολιτεία θεσμοθέτησε ένα όργανο, το
ΚΕΜΕ/ΠαιSαγωγικό Ινστιτούτο, για να σχεSιάζει και εφαρμόζει τόσο τη

' ~ ' λ ' ' ~ ' λ 'γενικοτερη εκπαιοευτικη πο ιτικη οσο και την ειοικοτερη γ ωσσικη πο-
λ ' λ ' ' '~ β' ' 'ιτικη, τε ευταια φαινεται η ιοια η κυ ερνηση να μην εχει εμπιστοσυνη

π Ι f λ 1 '•· ~ 1 Ι /στο . . και στο εργο που επιτε ουν τα μεΛΎί του, ιοιαιτερα οσον αφορα
το σχεδιασμό της γλωσσικής πολιτικής. Δεν μπορώ να ερμηνεύσω δια-

' 1 1φορετικα ορισμενες αποφάσεις:
1. Τη Sημιουργία πριν από λίγα χρόνια του Κέντρου ΕκπαιSευτικής

Τ f λ 1 1 1 /εκμηριωσης, που ειτουργησε απο την αρχ'Υί ανταγωνιστικα προς το
Π.Ι.

2. Την ανάθεση στον ομότιμο καθ'Υίγητή του πανεπιστημίου
Θεσσαλονίκης, διαπρεπή φιλόλογο, Δ. Μαρωνίτ'Υί «να μεταρρυθμίσει» το
μάθημα των αρχαίων ελληνικών στο Γυμνάσιο - Λύκειο.

Η 'θ 1 ~ Ι 1 1 θ fανα εση αυτη σημιουργει αρκετες αποριες, κα ως:
Δ f λ θ f 1 1 1 1 fα. εν εχουν συμπ ηρω ει τρια χρονια απο την εφαρμογή του νεου ανα-
λυτικού προγράμματος των ΑΕ στο Λύκειο και όεν έχει ακόμα 3ημο
σιευθεί καμιά αξιολόγησή του, ώστε να χρειάζεται αναθεώρηση.

β. Δεν έχει κλείσει χρόνος από τη όιόασκαλία στην τάί;η των νέων βι
βλίων ΑΕ στο Γυμνάσιο. Στην πράξη οι μαθητές της σημερινής Γ
Γυμνασίου Sιόάχτηκαν τα ΑΕ στην πρώτη τάξη με βιβλία που είχαν
όιαφορετική φιλοσοφία απ' ό.τι τα βιβλία της όεύτερης.

γ. Η ανάθεση του ανασχεδιασμού του μαθήματος σε φιλόλογο, που δεν
' ' ' ΠΙ ~' λ' ' Υ 'εχει οργανικη σχεση με το .. , σειχνει ασφα ως οτι το πουργειο
θ ' ' 'θ ΑΕ ' ~ ' 'εωρει οτι το μα ημα των , οπως σχεοιαστηκε και εφαρμοστηκε

' ΠΙ ~ ' ' ' ' 'θαπο το .. , οεν πετυχε τους στοχους του και γι αυτο ανατι εται ο
~ ' λ'λ ~ ' ' 'ανασχεοιασμος του σε φι ο ογο, που οεν εχει οργανικη σχεση με το
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Η ΔΙΕrΘrΝΣΗ

Π.Ι. Στην πραγματικότητατο Υπουργείο δεν εμπιστεύεται το Π.Ι.
και τους φιλολόγουςτου.
3. Ένα άλλο στοιχείο που δείχνει ότι η βούλησητου Υπουργείου όσον

' λ ' λ ' ' 'αφορα τη γ ωσσικη πο ιτικη ειναι αποσπασματικη, για να μην πω εpα-
' / Ι Ι Ι Ι Ι ~ f θσιτεχνικη; ειναι το γεγονος οτι για πρωτη ισως φορα οεν εχει τοπο ε-

τηθεί μεταξύ των αντιπροέδρων του Π.Ι. ένας φιλόλογοςή γλωσσολόγος,
' λ ' θ' " ' 'που να εχει τη συνο ικη ευ υνη του σχεοιασμου και της εφαρμογης μιας

ενιαίας γλωσσικής πολιτικής από το δημοτικό μέχρι το Λύκειο. Τα ΑΕ
' ' βλ' λ' Γ ' ' " 'ειναι μερος του προ ηματος «γ ωσσα». ι αυτο και οεν μπορει να με-

λ θ ' ' !:'' ' ' βλ 'ετη ουν αυτονομα κι ανει,,αpτητααπο τον γενικοτεpο προ ηματισμο για
τη διαμόρφωση μιας ενιαίας γλωσσικής πολιτικής.

Η μη ύπαρξη ενός και μόνον υπευθύνου για τη διαμόρφωση ενιαίας
γλωσσικής φιλοσοφίας για όλα τα γλωσσικά μαθήματα από το δημοτι-

' ' Λ' " , " , '" ' ,f 'κο μεχρι το υκειο οοηγει στη οημιουργια ομαοων μεσα κι εςω απο το
Π.Ι., που θα ανταγωνίζονται μεταξύ τους να επιβάλουν τη δική τους η

'θ ' λ ' Α 'λ θ ' ' 'κα ε μια φι οσοφια. ποτε εσμα α ειναι η συγχυση και φυσικα η μη
καλλιέργεια της γλωσσικής ικανότητας των μαθητών. Θα μου πείτε, «τι

' Γ ' ' ' Αλλ' ' ' ' Ύ' Ιειχες ιαννη, τι ειχα πάντα». α αυτός ειναι ο στόχος του 1πουργου
Παιδείας, που είναι και φιλόλογος;

Η ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ

Παρακαλούνται οι χ.χ. συνδρομητlς να ανανεώσουν την συν8ρο
μή τους για το καινούριο έτος 2002.
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Ζωή Γαβριηλίδου
Λέκτορας Ελληνικής Γλώσσας ΠΤΝ ΔΠΘ

ΠΑΡΟΙΜΙΕΣ ΚΑΙ ΜΕΤΑΦΟΡ Α

Ι1. Eισcxyωyr;

Έ ' β ' ' ' ' ' ( βνα απο τα ασικα χαρακτηριστικα της παροιμιας ειναι η παγιωση π .
ΓαβριηλίSου 1999) που πολλές φορές προκύπτει απ6 τη μεταφορική χρήση της
λ ' 'Ετ Ι λ Ι λ Ι Ι

I λ'γ ωσσας. σι, οι παροιμιες ειτουργουνως γ ωσσικα σημεια και οχι ως ε ευ-
θερες φράσεις και εμφανίζουν μια πολλές φορές απρόβλεπτη μεταφορική σημα
σία, που Sεν προκύπτει απ6 το άθροισμα των σημασιών των στοιχείων που τις
απαρτίζουν.

Θα ακολουθήσω εSώ τη Sιάκριση του Noπick ( 1985) ανάμεσα σε μεταφο
ρικές και κυριολεκτικές παροιμίες και θα προσπαθήσω να διερευνήσω τη λει
τουργία της μεταφορικής χρήσης της γλώσσας στις μεταφορικές παροιμίες της
ελληνικής και αγγλικής. Το θεωρητικ6 πλαίσιο που υιοθετώ είναι αυτό της γνω
στικής μεταφοράς (Lakoff & Johnson 1980, Sweetser 1990), η οποία αποτε-
λ 1 1 1 Ι 'Ιο Ι λ' 'Ιο 1 'Ιοει μερος μιας ευρυτερης.γνωστικης οομης του ογου και οοηγει στη οημιουρ-

' λ ' ' Θ θ' ~ 'ξ ' 'για γ ωσσικων μεταφορων. "α προσπα ησω να οει ω οτι οι υποκειμενες γνω-
' . ' ~ ' 'ψ '\ ' 'λ ' 1στικες μεταφορές που οομουντη σκε η μας αποτεωυν μοντε α πανω στα οποια

έχει στηριχτεί η Sημιουργία μεταφορικών παροιμιών. Κάτι τέτοιο θα μπορούσε
ι:. ' ' ι:. 1 1 '1- ' λ' ονα εc,ηγησει την υπαpc,ηκοινων παροιμιων σε οιαφορετικες γ ωσσες. ι μετα-

' Ι λ Ι 1 1 '\ Ι '\φορες αυτές ειτουργουν, επισης, ως στοιχεια που συντεΛουνστη σημασιοΛογι-
κή αποκωSικοποίησή τους.

2. Μετcχφοpικές και κυpιολεκτικές πcχpοιμ{ες

Σε προηγούμενη ανακοίνωσή μου (ΓαβριηλίSου1999) υποστήριξα ότι οι πα-
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ΖΩΗ ΓΑΒΡΙΗΛΙΔΟΥ

ι λ ' ι ι ι ιροιμιες αποτε ουν παγιωμενες εκφράσεις, χρησιμοποιωντας ως κριτηρια τη στα-
θ 1

~ 'βλ θ 1
' Λ. 1εpη μοpφη τους και την ιχπpο επτη μη ιχ pοιστικη σημιχσιιχ τους. Αναμεσα

στους δύο διαφορετικούς αυτούς παράγοντες παγίωσης αναπτύσσεται μια σχέ
ση 8ιεπί8ρασης με την έννοια ότι η μη αθροιστική σημασία τους επιβάλλει πε
ριορισμούςσε επίπεδο μορφής (π.χ. έλλειψη σε προσδιοριστές και ρήματα, αδυ
ναμία αντικατάστασης ουσιαστικών και ρημάτων με άλλα συνώνυμά τους, αδυ-

' 1 1 1 1 λλ I Ιναμια εφαρμογης συντακτικων μετασχηματισμων, οπως α αγη στο χρονο,
1 θ 1 1 λ) 1 1 λ 1προσωπο και αρι μο του ρηματος, κτ . οι όποιοι με τη σειρα τους ειτουργουν

ως έν8ειξη που επιτρέπει στον ομιλητή να αποκω8ικοποιήσει με ορθ6 τρόπο τη
/ 1 β 1 1 λ't:'. 1σημασια μιας παροιμιας και να μη προ ει σε μια κατα εr.,η ερμηνεια των στα-

' 'ζχειων που την απαρτι ουν.
Ω 1 1 1 1 "\ 1 1 1ς παγιωμενες εκφρασεις, οι παροιμιες αποτελουν εκφανσεις μεταφορικης

λ / / / 'ζ 1 1 ,., θ I λ .,,γ ωσσας, εφοσον, οπως υποστηρι εται απο ενα μεγαΛο αρι μο γ ωσσολογων
/ 1 β Ι Ι / Ι 1 Ιενα απο τα ασικοτερα χαρακτηριστικα της παγιωσης ειναι η μεταφορικη χρη-
ση της γλώσσας (Guiraud 1973, Greciano 1983, Gross 1988, Gonzalez-Rey
1975, Γαβριηλί8ου 1995). Στη βιβλιογραφία εξάλλου η μεταφορική χρήση της
γλώσσας αποτελεί για πολλούς κριτήριο ορισμού για την παροιμία (Norrick
1985: 48, Schapira 1999: 66). Όπως παρατηρεί η Ρτίνεί (1997: 511). «η πα-

' λ , ι ... ι ι ιροιμια, για να ειτουργησει, πρεπει να κρατησει μια αποσταση απο την πραγ-, κ , /~ ξ , , ξ 'θματικοτητα. ατα παρασο ο τροπο, για να χρησιμευσει ως εκα αρο και ανα-
' f / 1 "--~ f " Ι ~ 1 ~ντιρρητο επιχειρημα, πρέπει να ειναι αοιαφανης και αυτη η ασιαφανεια σημι-

' 1ουργειται με τη μεταφορα».
Σύμφωνα με το Norric (1985: 1), κάθε παροιμία εμφανίζει τη 8ική της χα

ρακτηριστική σημασία, έχει 8ηλα8ή μια τυπική πιχpοιμιιχκή εpμψε{ιχ (ΤΠΕ)
(standard proverbial interpretation). Η ερμηνεία αυτή άλλοτε συμπίπτει με

, λ'ξ , , , 'λ"' ~ , , , Σ ,την κατα ε η αναγνωση της, ενω α λοτε σιαφερει απο αυτην. την πρωτη πε-
ρίπτωση πρόκειται για κυpιολεκτικές πιχpοιμίες (literal proverbs), εν6) στη
8εύτερη για μετιχφοpικές (figurativeproverbs). Για παρά8ειγμα η αγγλική πα
ροιμία Like father, like son θεωρείται κυριολεκτική, στο μέτρο που η ΤΠΕ της
ταυτίζεται με την κατά λέξη ανάγνωσή της «πατέρας και γιος μοιάζουν». Το
ί8ιο εξάλλου συμβαίνει και με την ελληνική παροιμία 6ποιος βιά:ζετιχι σκοντά:
φτει. Απ6 την άλλη πλευρά, η παροιμία no rose without α thorn μοιάζει να είναι
μεταφορική, εφόσον η ΤΠΕ της «κάθε ευχάριστο πράγμα έχει και μια δυσαρε-

'ψ ~ 1 1 1 λ't:'. 1 1 ~ 1 /στη ο η» σιαφερει απο την κατα εr.,η αναγνωση της «οεν υπαρχει τpιαντα-
φυλλο χωρίς αγκάθι». Αντίστοιχα η ελληνική παροιμία όποιος έχει πολύ πιπέ
pι βάζει και στιχ λάχανιχ είναι μεταφορική, γιατί η ΤΠΕ της «όποιος έχει πολ-
λ , 1 1 'λ ~ f'ι' / λ'ξ 1α χρηματα κανει και σπατα ες» σεν ταυτιςεται με την κατα ε η ερμηνεια της.
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ΠΑΡΟΙΜΙΕΣ ΚΑΙ ΜΕΤΑΦΟΡΑ

Σ ι ι θ ,., ι ι 2την ανακοινωση αυτη α μας απασχολησουν οι μεταφορικες παροιμιες .
Σ ι ι ι ι λ' ιε γενικες γραμμες, η μεταφορικη χρηση της γ ωσσας στις παροιμιες μπο-

, 'ζ ~ β θ ' λ ι ι ι ζ ι ιρει να εμφανι ει οια α μισεις στα π αισια ενος συνεχους που εκινα απο τις
ι ι ( λ ι λ ι ι-μεταφορικες παροιμιες π.χ. οι αποκα ουμενες μετεωpο ογικες πα.pοιμιες

ι Μ,ι ιβ ι ι Όπ θ β ι Γ ιοπως α.ης α. pεχος, τpυγος α.μετpος. οιος ε να. α.μπα.κωσει το ενα.pη
ι ) ,., . ι Η ι ι ~ ,να. οpγωσει και κατα11ηγειστις + μεταφορικες. μεταφορα ειναι ουνατον να

εμφανίζεται:

Ι Ι Ι Ι Ι Ι ,fι Ι /• στο κατηγορημα και τα ορισματα του: χωpις κpα.σι, χωpις ψωμι, =Ύωνε&
' Ι Ι Ι ζ Ι \\,Ι Ι Ι Ι Ι Ικι η α.γα.πη, οποιος τpωει το ςενο οικα.ιο τpωει τα. κpεα.τα. του, οποιος τpε-

φετα.ι μ.' ελπl8ες πεθα.{νει της πε{να.ς, όποιος σπέpνει «Υέμους, Θεpίζει κιz
τrχιγ{&:ς, sow the wind and reap the whirlwind, fair words break no bones,
fine words butter no parsnips

• στον επιρρηματικό προσδιορισμό: ιrrου κιzσι8c«pητο κεφ«λ& μάθε γέpο γpάμ
μα.τα., misfortunes come on winds, mischiefcomes by ells and goes by inches.

• στην παροιμία συνολικά: 8εν μιλάμε για. σχοιν{ στο σπ{τι του κpεμα.σμένου,
όποιος έχει μα.χα.{pι τpώει πεπόνι, don 't talk of the hangman 's cord, the early
bird catches the food (πβ. και Goatly 1997).

Σ ~, ι , ~ ι ι ιτις ουο πρωτες περιπτώσεις οιαπιστωνεται καταπατηση των περιορισμων
Ί , β ι ι , ι ισημασιο11ογικηςσυμ ατοτητας αναμεσα στο κατηγορημα και τα ορισματα του.

r / ~ f Ι Ι ' _, ~~-• lJ Ι Ιια παραοειγμα, στην παροιμια οποιος τpεφετα.ι μ. lliΛ7Rtιor, πευα.ινει της πει-
, ι ~ ι ι Ί,ι ι ,να.ς το ρημα τpεφομα.ι που παραοοσιακα απαιτει ως συμπ11ηpωματου ενα συ-
, ι , ι~. ~, ~ ι '-' ι ιγκεκριμενο ουσιαστυω απο την ταr.,η των <εοωοιμων> συντάσσεται εοω με ενα

ι ι Θ ι --~ ι θ ι ι ιαφηρημενο ουσιαστυω. " α ηταν ενοιαφεροννα αναρωτη ουμε στο σημειο αυτο
αν η καταπάτηση των περιορισμών επιλογής ανάμεσα σε κατηγόρημα και τα
ορίσματά του είναι αυθαίρετη ή αιτιολογημένη. Το μοντέλο της γνωστικής με-

, θα 'ψ , ι , ι ιταφορας μας επ,τρε ει να κανουμε παρακατω κάποιες σχετικες παρατηρη-
σεις (πβ. 3). Το σίγουροείναι ότι σε τέτοιες περιπτώσεις τα συστατικά της πα-

, ι ι ι λ , λ , ιροιμιας χανουνκάποια απο τα κυριο εκτικα σημασιο ογικα χαρακτηριστικα τους
, ι λΊ .. ι ι ~ ~ ι Ά""ι , ~ ικαι αποκτουν α NJ.. νεα κατα τη οιαοικασια σημασιο,\VI ικης αποκωσικοποιησης

της παροιμίας. Η απόκτηση των νέων αυτών σημασιολογικών χαρακτηριστικών
που οοηγούν στον καθορισμό της ΤΠΕ μιας παροιμίας μπορεί να είναι αποτέ
λεσμα:

/ θ Ι Ι Ι " β Ι β Ι ,f, Ι• προσωποποιησης: κιχ ιχpος ουpιχνος ιχστpα.πη οεν φο ιχτιχι, η ια.ση ψιχινει το
ψωμ{ μα. 8εν το κιχλοψιχ{νει, κα.ι τα. βουνά ξεπέφτουνε κα.ι οι κάμποι δυστυ-
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χά:νε, το yεμά:τοποpτοφόλι έχει πολλούς φίλοuζ, fate leads the willing but
drives the stubborn, fancy may bolt bran and think it flourι,. Στην περίπτωση

/ / / θ / / θ / /αυτη ενα ουσιαστυω - αν ρωπινο ερμηνευεται ως +αν ρωπινο, προκειμενου
\:' θ' λ ' ' Η ' 'θ 'να αποκωσικοποιη ει σημασιο ογικα η παροιμια. ερμηνεια αυτη εωρειται.

μεταφορικΝ στο μέτρο που προϋποθέτει σύγκριση ανάμεσα σε ένα - ανθρώ
πινο ουσιαστικό και το ανθρώπινο ον.
Ε ι ι ι ψ ι ι ψ ι β ιy ι• ρμηνειας ενος -εμ υχου ουσιαστικου ως +εμ υχο: το yινατι yα.,ειμαπ, το
-' ι ι:: ι " ι ιy 'β 1 ι ι Jι .σuνατο το r.,uσι το αyyειο του σκι.,ει, ο φο ος φuΛαει τα εpημα, α αιr pawn
never shamed his master,familiarity breeds contempt6• Πρόκειται και εaώ για

Ι Ι Ι Ι / / / Ι 1μεταφορικη σχεση, με την εννοια οτι υπαρχει συγκριση αναμεσα σε ενα -εμ-
ψ / / / ψυχο ουσιαστικο και ενα εμ υχο ον.
Ε ι ι ι ι ι ιιλ ι• ρμηνειας ενος αφηρημενου ουσιαστικου ως συγκεκριμενο: απο ο α τα κακα

ι ζ ιy λ ι ι ι ι θ ιy ~~-#η φτωχεια uyι.,ειε αφpοτεpα,οποιοςσπεpνει ανεμοuς, εpιι,εικιnrιι,~,
sow the wind and reap the whirling, soft words break no bones. Και εaώ

Ι Ι Ι Ι Ι Ι Ιη σχεση ειναι μεταφορικη, εφοσον υπαρχει συγκριση ανάμεσα στο ουσιαστι-
' ι ι λ Ι Ι Ι Ικο που καταπατα τους κανονες επι ογης και ενα συγκεκριμενο αντικειμενο

1 θ 1 'ζ θ'που κανονικα α επρεπε να εμφανι εται στη εση του.

Α 'θ / / / / / \:'ντι ετα, στην τριτη περιπτωση τα συστατικα μερη της παροιμιας σεν κα-
, ' • , β ' Τ ' 'ταπατουν κανονες σημασιοΛογικης συμ ατοτητας. ις περισσότερες φορες οι

1 ι ι,;:. ,;:.ι \:' ,., 1 λ 1παροιμιες αυτού του εισους επισεχονται σιπΛη αναγνωση: μια κυριο εκτικη και
μια μεταφορική (πβ. Gross 1996 και Gonzalez-Rey 1995 για το ίaιο φαινόμε
νο στις παγιωμένες εκφράσεις και Γαβpιηλ(aου 1999 για τις παροιμίες της ελ-
•. ι ) 'Ετ ι ι ι ι -' ι ,;:.ιΛηνικης . σι, η παροιμια yατα που κοιμαται ποντικο οεν πιανει σεχεται τις
ακόλουθες δύο ερμηνείες: «γάτα που κοιμάται aεν μπορεί να πιάσει ποντικούς»
και «η αaράνεια aεν πετυχαίνει τίποτα». Η αμφισημία αυτή aε θέτει πpοβλή-

' " / / / ζ' βματα κατα την αποκωσικοποιηση της παροιμίας, εφοσοντα συμφρα ομενα οη-
θούν στην επιλογή της κατάλληλης κάθε φορά ερμηνείας.

Παροιμίες αυτού του τύπου μπορεί να ερμηνευτούν:
Ω " / Ι ι Ι " Ι ιι; ~ Ι Ι• ς συνεκσοχες: yατα που κοιμαται ποντικο οεν πτανετ, το εςυπνο πουΛιαπο
τη μύτη πιάνεται, όλες οι μέλισσες δεν κάνουνμέλι, tlιe early bird catches the
worm, make hay while the sun slιines. Σύμφωνα με το Norrick (1985: 108),

/ / λ / " / '" / /«μια μεταφορικη παροιμια αποτε ει συνεκσοχη ειοους προς γενος, οταν η κυ-
ριολεκτική της ανάγνωση και η ΤΠΕ της ή μέρη της βρίσκονται σε σχέση/ / ο / / / " β ''Ι'μικροκοσμου προς μακροκοσμο». ι παpοιμιες αυτές, οταν «οια αωνται»

/ λ'ξ / 'θ / / ' /κατα ε η, πεpιγραφουν συνη ως μια συγκεκpιμενη σκηνη γι αυτο και ο
Noπick (1985: 110) τις ονομάζει σκηνικές συνεκδοχές είδους πpος γένος
(scenic species-genus synecdoche). Η ΤΠΕ τους aιαφέρει από την κατά
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λ ιι:. ι ι λλά ι ι ι ιει.,η αναγνωση τους, α πρωωπτει απο αυτην με γενικευση της συγκε-
κριμένης σκηνής σε μια γενική Sήλωση που προβάλλει πρότυπα ορθότητας
(πβ. Anastassiadis 1998: 78) και που μπορεί να εφαρμοσθεί σε πολλές πε-

ιριπτωσεις.

• Ως μετωνυμίες: μά:τιιχ που δεν βλέποντιχι ypήyopιx λησμονιούντιχι, το μά:τι
δειλ6 μιχ το χέpι τολμηp6, η γλώσσα. τιμά:ει το πp6σωπο, η μιχκpιά γλώσ
σα. δε{χνει κοντ6 χέpι, 6λιχ τιχ δάχτυλα. δεν ε{νιχι {διιχ, far from eyes, far from
heart,fear gives wings. Στις παροιμίες αυτές το ουσιαστικό που Sηλώνει όρ-

ι ι λ ι λ ι ~ι 'γανο αναcpερεταιμετωνυμικα στη ειτουργια που επιτε ει, που συνοεεται μ
αυτό. 1πάρχει επίσης συχνά μια σχέση μέρους προς όλο. Για παράSειγμα,
στην παροιμία η γλώσσα. τιμά:ει το πp6σωπο το ουσιαστικό γλώσσα. ερμη-

ι ι λι ( ι ι λ ι )νευεται μετωνυμικα ως ομι ιιχ σχεση οργανου- ειτουργιας και το ουσια-
ι Ι I ( ι ι ιλ ) π ι ι ιστυω πpοσωπο ως ιχτομο σχεση μερους προς ο ο . αροιμιες αυτου του ει-

δους περιλαμβάνουν συχνά ουσιαστικά που Sηλώνουν μέρη του ανθρώπινου
σώματος και είναι πολύ παραγωγικές στην ελ'kψική.
Ω , ιι Ι Ι Ι Ι Ι θ• ς μεταcpορες:η σιωπη εινιχι χpυσος, ο χpονος εινιχι χpημιχ, yυνιχικιχ υμω-
μένη, θά:λιχσσιχ ιχypιεμένη, time is money,fair play is α jewl. Στα παράδειγμα-

ι θ' / Ι Ι ! 1 Ιτα αυτα το συνη εστερο ρημα ειναι το ρημα ειμιχι,το οποιο σε ορισμενες πε-
ι λ ι ι ι Τ ι ιζριπτωσεις παρα ειπεται, ωστόσο εννοειται. ο ουσιαστυω που εμcpανι εται

/ Ι Ι Ι Ι Ι Ι Ιμετα το ρημα ειμιχι χρησιμοποιειται μεταcpορικααντι για καποιο απο τα ση-
., ι ι Τ ι Ι ι~ έμασιοΛογικαχαρακτηριστικα του. ο ουσιαστυω χpυσος για παραοειγμα cp -

ρει μεταξύ άλλων τα ακόλουθα σημασιολογικά χαρακτηριστικά: <είναι μέ-
λ-.. ι ι λι λ Σ ι Ι Ιτα ΛΟ, κιτρινου χρωματος, πο υτιμο, κτ .>. την παροιμια η σιωπη εινιχι

Ι λ' 1 Ι Ι 1 λι ιχpυσος επι εγεται ενα απο αυτα, το χαρακτηριστικο +πο υτιμο, προκειμε-
νου να παραχθεί η ΤΠΕ.

π λ ι ι ι ι ι ~ ι ι ι ~ο υ συχνα, μια μετωνυμικη, μεταcpορικηη συνεκοοχικη παροιμια ειναι ου-
νατόν να χαρακτηρίζεται από υπερβολή: ιχν δεν πιχινέψεις το σπ{τι σου θιχ πέ-

λ ι Ι Ιλ Ιλ I fιh"σει νιχ σε π ιχκωσει, στην ιχyιχπη κιχι στον πο εμο ο ιχ επιτpεποντιχι, αr s ootιng
never killed α bird. Η υπερβολή μπορεί να παράγεται είτε από μια συγκεκριμέ-

-.1ι:. ι ( Ι (\ ι ι ι λ ινη =ι.,η της παροιμιας πιχντιχ, ποττ), ειτε απο την παροιμια συνο ικα.

3. Το μοντέλο της γνωστικής μεταφοpά:ς

Σύμcpωναμε τους Lakoff και Johnson ( 1980), οι γλωσσικές μεταφορές πη-
1.-ιι. I 1 Ι λ / Ι / ~ Ι / /γαωυν απο ενα συνο ο γνωστικων μεταφορών οι όποιες οομουνοχι μονο την με-

ταcpορική,αλλά πολλές cpορές και αυτό που ονομάζουμεκυριολεκτική γλώσσα. Οι
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' ' ' β 'Υ ' ιyνωστικες αυτες μεταφορες ασιωνται σε μεταφορικους και μετωνυμικους σχε-
διασμούς (mappings), νοητικές εικόνες και εικονικά σχήματα χιχθώς χ.ιιι. σε χ.α-

' ' ' ,-.. π ' ' ...Α....'~·-τηyοριες με πρωτοτυπικα η μη μεΛη. ροκυπτουν, οταν προσπ•.•.""Ψ' νιχ :ιcιJ:tΙΣ-
' ' θ ' ' β' ' ·"' ,νοησουμε συν ετες και αφηρημενες έννοιες με αση οικειες r.οεες χιn εucmες.

Κάθε φορά που προσλαμβάνουμε μια καινούρια πληροφορία, ο αvθρώmwς "ΙWς

προσπαθεί να την αναyνωρίσέι, να την αφομοιώσει και να την κατατιίξει γ,.ιω-
' Ι Ι Ι~ / ~ Ιστικα καταφευyοντας σε τεταου ειοους μεταφορικους σχεοιασμους χαι χιπτ;γο-

ριοποιήσεις. Για παράδειγμα, η γνωστική μεταφορά Ο ΧΡΟΝΟΣΕΙΝΑΙ ΧΡΗΜΑ
β ' β' ... 'θ ' ' Ι Ι ~-Α~~ρισκεται στη αση ΠΛη ους εκφρασεων, οπως: χοcνω το χpονο μου, ΛC.f'<'ιι.,ω

Ι \} Ι Ι ξ Ι Ι Ι Ι \} ..JL.'-χpoνo, σεν εχω χpονο, oc ιοποιω το χpονο μου, μου πηpε μιοc ωpoc να σιο~v..uuω
το κε{μενο. Ορισμένες φορές, αυτού του είοουςμεταφορές είναι τόσο συμβιχτυcο
ποιημένες που δεν αναγνωρίζονται ως μεταφορικός λόγος, αλλά ως κυριολεξ(ες.
κ 'θ f f f f θ !'J' " λ "f Ι fα ε μεταφορα μπορει να ειναι συν ετη, να απαρτιςεται οη αοη απο περισσο-

' β, , , ξ' Όπτερες μεταφορες που ρισκονταισε σχεση συνεπαyωyης μετα υ τους. ως υπο-
στηρίζουνοι Lakoff και Johnson ( 1980: 19), οι γνωστικέςμεταφορές Ο ΧΡΟΝΟΣ
ΕΙΝΑΙ ΧΡΗΜΑ, Ο ΧΡΟΝΟΣ ΕΙΝΑΙ ΚΑΤΙ ΠΟΥ ΒΡΙΣΚΕΤΑΙ ΣΕ
ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΕΝΗ ΠΟΣΟΤΗΤΑ και Ο ΧΡΟΝΟΣ ΕΙΝΑΙ ΕΝΑ ΠΟΛΥΤΙΜΟ
ΕΜΠΟΡΕΥΜΑ απαρτίζουν ένα σύστημα που βασίζεται στην υποκατηyοριοποί-

' λ I Ι Ι Ι Ι Ιηση, εφοσον στον πο ιτισμικο μας περιyυρο το χρημα ειναι κατι περιορισμενο,
' ' ' θ ' λ' Α ξ ' 'και ο,τι ειναι περιορισμενο εωρειται πο υτιμο. ς ε ετασουμε στη συνεχεια την

f 'λ Ι 1 "ι 1 " 1εφαρμοyητου μοντε ου αυτου κατα τη σημασιοΛοyικηαποκωοικοποιηση των πα-
ροιμιών.

3.1 Γνωστική μετα.φοpά. κοcι ποcpοιμ{οc

Στη βιβλιογραφία οι παγιωμένες εκφράσεις και κατ' επέκταση οι παροιμίες
αντιμετωπίζονται συχνά ως νεκρές μεταφορές (Pήvat 1997) που έχουν παγιωθεί,

λ β ' ' 'λ .•. λε ' ' 'επανα αμ ανονται ως εχουν στις κατα Λη ς περιστάσεις επυωινωνιας και ανη-
κουν στην κοινή φραστική παρακαταθήκη μιας γλώσσας. Ο Gibbs (1993: 58),

' " ' , , β ' ' !'J'ωστοσο οιακρινει αναμεσα σε νεκρες και συμ ατικες μεταφορές και υποστηριςει
1 1

f " "ι
1 Ι f λλ' βοτι οι παγιωμενες εκφρασεις οεν αποτελούν περιπτωση νεκρων, α α συμ ατι-

' ' 1 ••• ' !'J' , ' ,κων μεταφορων, οπου οι ομιΛητεςαναyνωρι...,ουνορισμενες φορες καποια μεταφο-
' ' , λ'ξ !'J' λ ' 1ρικη σχεση αναμεσα στις ε εις που τις απαρτιωυν και τη συνο ικη μεταφορικη

' Ε ' ' ' ' 'βθ'αθερμηνεια τους. πομενως, οι παγιωμενες εκφρασεις εχουν ως ενα α μο ροι-
' / Ι Ι (Υ. ιστικη σημασια, στο μετρο που τα σταχεια που τις απαρτιωυν συνεισφερουνμε

τις μεταφορικές σημασίες τους στη σημασιολογική αποκωοικοποίησή τους. Ο
Gibbs υποστηρίζει, επίσης (ibid: 66) ότι οι ομιλητές μιας γλώσσας κατανοούντις
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! Ι -~' Ι Ι Ι Ι Ιπαγιωμένες εκφράσεις, επειοη υπαρχουν υποκειμενες γνωστυας μεταφορες οπως
Η ΣΥΖΉΤΗΣΗ ΕΙΝΑΙ ΠΟΛΕΜΟΣ, ΤΟ ΚΑΛΟ ΕΙΝΑΙ ΨΗΛΑ ΤΟ ΚΑΚΟ
ΧΑΜΗΛΑ, ΟΙ ΙΔΕΕΣ ΕΙΝΑΙ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΑ, ΟΙ ΛΕΞΕΙΣ ΕΙΝΑΙ ΣΚΕΥΗ, Ο
ΝΟΥΣ ΕΙΝΑΙ ΜΙΑ ΜΗΧΑΝΉ που δομούν τη σκέψη τους. Παρόλο που η ύπαρξη
αυτών των μεταφορών δεν μπορεί να μας βοηθήσει να προβλέψουμε τι είδους εκ-

' θ 'Ψ λ , , , , β θ , λφρασεις α προκυ ουν στη γ ωσσα, μπορουν, ωστόσο, ως ενα α μο να αιτιο ο-
, f Ι Ι Ι θ 1γησουν γιατι συγκεκριμενες εκφράσεις χρησψοποιουνται για να αναφερ ουν σε συ-

' , 'Ε , ψ λ , ,-.. ξ ,γκεκριμενες περιστάσεις. πειτα απο υχογ ωσσικα τεστ, κατεΛη ε οτι οι με-
' Ι / Ι 1 Ι / θ 1ταφορικες σημασιες των παγιωμένων εκφρασεων προκυπτουν απο εναν αρι μο

Ι f Ι 1 Ι Ιγνωστικων μεταφορων που υπαρχουν ως μερος του γνωστικου μας συστήματος.
Για παράδειγμα, η ύπαρξη της γνωστικής μεταφοράς Η ΘΥΜΩΜΕΝΗ
ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΆ ΕΙΝΑΙ ΖΩΩΔΗΣ ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΆ αιτιολογεί την αγγλική έκ
φραση bite your head off, όπως αντίστοιχα στην ελληνική η γνωστική μεταφορά Ο
ΘΥΜΟΣ ΕΙΝΑΙ ΖΕΣΤΟ ΥΓΡΟ ΣΕ ΣΚΕΥΟΣ αιτιολογεί τις εκφράσεις βpά:ζει απ6

θu ι ι ι ι 'β ι .!.1 λτο ,μο του, ειναι ετοιμος να εκpαyει, του ανε ηκε το αιμα στο κεφlλJ\ι, κτ .
Κάνουμε την υπόθεση ότι το ίδιο συμβαίνει και με τις παροιμίες της ελλη-
' λ'7 ~ 1 λ 1 1 1 ξνικης και αγγ ικης : η σημιουργια τους αιτιο ογειται απο την υπαρ η γνωστι-

' Ι Ι Ι 1 Ι / Ικων μεταφορων, οπως αυτές που αναφεραμε πιο πανω, και ερμηνευονται χαρη
1 1 1 ΕΙ / Ι Ι 1στις γνωστικες αυτές μεταφορες. φοσον οι γνωστικές αυτές μεταφορες ειναι

1 ~ 1 λ 1 1 1 θ Ι ξ 1 1 1κοιvες σε σιαφορετικους αους, κατι τετοιο α μπορουσε να ε ηγησει γιατι υπαρ-
' 1 'λλ λ 1 / 1 / λ Ιχουν ομοιες η παρα η ες παροιμιες σε περισσότερες απο μια γ ωσσες,

Εξετάζοντας διεξοδικά συλλογές παροιμιών της ελληνικής και αγγλικής διαπι
στώσαμε ότι ένας μεγάλος αριθμός παροιμιών αντιστοιχεί και προκύπτει από

1 1 1γνωστικές μεταφορες οπως:

Ο ΧΡΟΝΟΣ ΕΙΝΑΙ ΚΑΤΙ ΚΙΝΗΤΟ

ο ι ι ~β' ι ι ι ικακος χpονος aια αινει, ο κακος yειτονας παντα μενει
ο ι ι ι ~ ιχpονος που πεpναει πισω οεν yυpναει
Τpέχουν τα χp6νια σιχ νεp6 και οι ,μήνες σα χαλ&ζι
Time flies
Time and tide wait no man

Ο ΧΡΟΝΟΣ ΕΙΝΑΙ ΧΡΗΜΑ

Ο χp6νος ε{ναι χpf;μα
Α ι y ι λ' ιν αyαπας τη ι,,ωη σου, μη σπατα ας το χpονο σου
Time is money
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Time lost cannot be recaptured

Η ΑΓΑΠΗ ΕΙΝΑΙ ΑΣΘΕΝΗΣ

ο Ι Ι λ/ Ι Ιεpωτας ειναι τυφ ος κι ανοιχτοματες πιανει
Όποιος αγαπά τυφλώνεται
Love is blind

Η ΑΓΑΠΗ ΕΙΝΑΙ ΠΟΛΕΜΟΣ

Σ I Ι 'λ ~ I .1 Ιτον εpωτα, οπως και στον πο εμο σε χωpαει ευσπΛαχνια
Η μεγάλη αγάπη ε{ναι μεγάλη έχθpα
Όπου πολλή αγάπη, εκε{ και πολλή μάχη
Όπου δεις μεγάλη αγάπη, δέξου και μεγάλη έχθpα

ΤΟ ΚΑΛΟ ΕΙΝΑΙ ΨΗΛΑ

Ό,τι ανεβα{νει κατεβα{νει
Η αλήθεια ε{ναι θε6ς
Η αλήθεια πλέει σαν το λάδι στο νεp6

ΤΟ ΚΑΚΟ ΕΙΝΑΙ ΚΑΤΩ

Η Ι β Ι / Ι~αμαpτια κατε αι νει απο τα κεpαμιοια

4. Επ{λογος

Στη 8ημοσίευση αυτή ασχολήθηκα με τη μεταφορική χρήση τηι:; γλώσσας
, Ει:' " , '" , λ' ,στις παpοιμιες. ςετασα τα σιαφοpετικα ειση μεταφοpικου σyου που απαντούν

σ' αυτές και καταφεύγοντας, στη συνέχεια, στο μοντέλο της γνωστικής μετα-
' , ξ , , , , θ , , Ηφοpας υποστηpι α οττ οι παpοιμιες εχουν μεpικως α pοιστικη σημασια. με-

' Ι 1 λ 1 -"' 1 1ταφοpικη γνωση που εχουν οι ομι ητες για τα πεοια στα όποια αναφέρονται αι-
τιολογεί τις μεταφορικές σημασίες τους.
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ΠΑΡΟΙΜΙΕΣ ΚΑΙ ΜΕΤΑΦΟΡΑ

ΣΗΜΕΙΩΣΕΙΣ

1. Οι παροιμίες πληρούντα κριτήρια ορισμούτων παγιωμένων εκφράσεων (πολυλεκτικό
τητα, σημασιολογική α13ιαφάνεια, αδυναμία εφαρμογής μετασχηματισμώ«, α13υναμία
αντικατάστασης των στοιχείων της με άλλα συνώνυμα στοιχεία, κτλ.}, εμφανίζουν
ωστόσο ορισμένα χαρακτηριστικά που τους είναι ί13ια (ρίμα, ύπαρξη 13ύο σκεΜ>ν, κτλ.}.

2 Η / / Ι Ι 1 ~ 1 β I λ' 1. χρηση του οpου μετα.φοpικη πα.pοιμια ειναι εσω συμ ατικη και κα υπτει περιπτω-
σεις και άλλων σχημάτων όπως η μετωνυμία και η συνεκ8οχή.

3. Στο παpά8ειγμα αυτό έχουμε προσωποποίηση παρόλοπου το βασικό ρήμα iχω 8ι.ν επι
λέγει αποκλειστικά έμψυχα υποκείμενα. Είναι η συνύπαρξη του έχω με το φtλος που
προϋποθέτουν μια ανάγνωση του ποpτοφόλι ως έμψυχου.Ας παρατηρήσουμε, ωστόσο,
ότι η παροιμία αυτή μπορεί να 13εχτεί και μια μετωνυμική ανάγνωση.

4. Παpα13είγματα13ανεισμένα από το Νοττίοκ (1985: 120).
5. Ως μεταφορά θεωρούμεεκείνο το σχήμα του λόγουπου βασίζεται σε μια σχέση αναλο

γίας ανάμεσα σε δύο τουλάχιστον γλωσσικά. στοιχεία.
6. Παραδείγματα 13ανεισμένα από το Νοττίο (1985: 122).
7. Στο αμέσως επόμενο στάδιο της έρευνάς μας σκοπεύουμε να ελέγξουμε την υπόθεσή

μας αυτή και εμπειρικά με τη βοήθεια ψυχογλωσσολογικώντεστ.

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ

Anastassiadis, Α., 1998, «Les proverbes en grec modeme>>,Actes des 1eres Rencontres
Linguistiques Mediterraneennes, Tunis.

Cacciaή, C., Ρ., Tabosi (eds). 1993, Idioms. Processing. Structure and Interpretation,
Lawrence Erlbaum Associates, London.

Γαβpιηλί13ου Ζωή, 1995, «Μερικές συντακτικές και σημασιολογικές παρατηρήσεις για το
νεολογικό σχηματισμό των πολυλεκτικών παρατακτικών μεταφορικών συνθέτων»,
Studies in Greek Linguistics. Proceedings of the 16th annual meeting of the Department
of Linguistics, Aristotle University of Thessaloniki. 4-6 May 1995, ΚυpιακίΪ>ης,
Θεσσαλονίκη,pp. 148-160.

--, (υπό 13ημοσίευση},<<Το λεξικό-γραμματική των παροιμιών», Πpοικτικ& 4ου
Διεθνούς Συνεδptου Ελληνικής Γλωσσολοytιχς, Λευκωσία, Κύπρος.

Goatly. Α., 1997, The language of metaphors. Routledge. London.
Gonzalez Rey, Μ., 1995, <ιLe rδle de la metaphore dans la foπnation des expressions

idiomatiques», Paremia, 4, Madήd.
Greciano, G., 1983, Signification et Denotation en Allemand. La Semantique des Expressίons

Idiomatiques, Centre d'Analyse Syntaxique, Faculte des Lettres et Sciences Humaines,
Metz.

--, (ed.), 1988, Europhras 88, Phraseologie Contrastive, Actes du Colloque Intemational
Κlingenthal, Strasbourg.

15



ΖΩΗ ΓΑΒΡΙΗΛΙΔΟΥ

Gross, G., 1988, «Degre de figement des noms ωπιροεέε», Langages. ηο 90, Larousse,
Paris, pp. 57-72.

--, 1996, Les expressionsfigees eιι franςais, Ophrys, Paris.
Guiraud, Ρ., 1973, Les Locutions Franςaises. P.U.F., Paris.
Ilg G., 1960, Proverbes Franς;ais suivis des equivalents en al/emand, anglais. espagnol, ita/ien,

neerlandais, Elsevier Publishing Company, Amsterdam.
Κittay, Ε., 1987, Metaphor, Clarendon Press, Oxford.
Lakoff, G., 1987, Women. Fire and Dangerous Things. Chicago University Press, Chicago.
Lakoff, G., Μ., Johnson, 1980, Metaphors we live by, Ghicago University Press, Chicago.
Μιχαήλ-Δέ3ε,Μ., 1984, 2.500 Ελληνικές Πrχpοιμίες, Εκ3. Μπογιάτη.
Norrick, Ν., 1985, How proverbs mean, Mouton Publishers, Amsterdam.
Privat, Μ., 1997, «Proverbes, metaphores et traductioω>, Paremia, 6, Madrid.
Scapira, Ch., 1999, Les stereotypes en franς;ais: proverbes et autresformu/es, Ophrys, Paris.
Suard, F., CI. Buridant, 1984, RichesseduProverbe,TypologieetFonctions, vol 2. Universite

de Lille, PUL.
Sweetser, Ε., 1990, Semantic structure and semantic change: α cognitive semantic linguistic

study of modality, perception. speech acts. and logical relations, Cambridge University Press,
Cambridge.

Τότσκας, Φ., 1985, Ελληνικές Πrχpοιμίες, Μπαρμπουνάκης.

16



Κυριακή A&iλ&yλου
Φιλόλογος-ΜΑστη Γλωσσολογία

Η ΔΙΑΦΟΡΟΠΟΙΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΗΣ
ΓΛΩΣΣΙΚΗΣ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑΣ ιυτ ΜΑΘΗΤΉ

ΑΝΆΛΟΓΑ ΜΕ ΤΟ ΕΙΔΟΣ τοτ ΠΑΡΑΓΟΜΕΝΟΥ ΚΕΙΜΕΝΟΥ

Το ζητούμενο στη γλωσσική οιοασκαλία στο σχολείο, σε όλες τις βαθμίοες
Ι θ Ι Ι •••• Ι Ι θ Ι Ητου, ειναι να αναπτυχ ει η επικοινωνιιχκη yΛωσσικη ικιχνοτητιχ του μα ητη.

/ Ι " /ζ I f ( fικανοτητα αυτη οεν παραγνωρι ει τη γραμματικη γνωση γνωση των μορφο-
συντακτικών φαινομένων) αλλ&. περιλαμβάνει και τη γνώση των «κανόνων»

f -., Ι Ι λ Ι Ιεπικοινωνιας με Λογο σε συγκεκριμενο κοινωνικο π αισιο, και την εφαρμογη
kt:, , Ι , Ι Μ Ιστην πρw.,,η των κανονων αυτων με συγκεκριμενες στρατηγικες. ε τον τροπο

/ θ Ι f Ι λ' λ Ι "Ιαυτο ο μα ητης μπορει να επικοινωνει με ογο αποτε εσματικο σε οιαφορες πε-
' λ, Ι λλ λ Ι 'Ψ Ιριστασεις, επι εγοντας την κατα η η οργανωση των σκε εων του, τους κα-

τάλληλους συντακτικούς τύπους, το κατάλληλο λεξιλ&yιο,γενικά. την κατcχ.λλη
λη γλωσσική ποικιλία (Hymes 1972, 1982, Bachman 1990).

Φυσικά, η γλώσσα είναι σύνολο, και 8εν αποτελεί γνωστικό αντικείμενο, με
f Ι f 'Ομ λ' / λ 1 ""'τη στενη σημασια του ορου. ως, η γ ωσσα εχει π ευρες που οιοασκονται, μι::

/ / " / ''!'Ή Ι " 1 Ε'την εννοια οτι οιευρυνονται και προσαρμοωνται σε επιπεοα υφους. ιναι γνω-
' ζ' / Ι 1 Ι 1 1 βλστη η συ ητηση αυτη των ερευνητων, η οποια, υστερα απο γονιμουζ προ η-

' 'λ ξ θ f --" 1 1 λ 1 1 β 'β /ματισμους, κατε η ε στη συν ετικη παροcοοχηοτι η γ ωσσα ι::ιναι ε αια κατι
/ λλ' " f f"r Ι Ιενιαιο, α α οεν πρέπει να παραγνωρ •..,e:ται η αναγκη για ανιχνευση των επι-

μέρους μορφών της γλωσσικής ικανότητας, εφόσονη σημασία τους για την κα-
θ I λ Ι rt:, (" 1 1 Ι / ,-..ημερινη γ ωσσικη πραςη οιαγνωστυωι στοχοι, αφομοίωση ορισμένης UΛης της
γλωσσικής οιοασκαλίας κτλ) είναι μεγάλη. Να τονιστεί ότι, όταν μιλάμε για
"αφομοίωση" στη γλωσσική οιοασκαλία, οεν εννοούμε ότι οι μαθητeς θα απο
στηθίσουν την ύλη, αλλά ότι θα συνειδητοποιήσουν τους κανόνες που διέπουν τη
λ , θ , 't:. , λ , ,γ ωσσα και α μπορεσουν,στην πραι.,η,να γινουν αποτε εσματικοι χρηστές της

( " t:. " f f " 1 /ψ Ι Ι Ιμια οιεςοοικη παρουσιαση των οιαφορωναπο εων και ι:;ρευνητικωντάσεων γι-
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νεται από τον Davies, 1978). 'Ετσι, χωρίς να αποκλείεται η χρήση ασκήσεων
' ' ' λ ' ' θ 'που ανιχνευουντις επιμεpους μοpφες της γ ωσσικης ικανοτητας, εωρειται ανα-

γκαία προϋπ6θεση οι ασκήσεις αυτές να περιέχουν κάποια συμφραζόμενα, να
' ~ λ ~ ' ' "!: ' " ' ' β 'λλ κ'μην ειναι, οη αοη, φpασεις ςεκομμενες απο το φυσυω τους πεpι α ον. ατι

τέτοιο Sεν έρχεται σε αντίφαση με την καθημερινή πpαγματικ6τητα, 6που το
άτομο, σε ανάλογες περιστάσεις, μπορεί να χρησιμοποιήσει παρόμοιες φράσεις.
Ε λ ' β'β ' ' θ ' '!:. ' θ 'πιπ εον, ε αια, η γpαπτη εκφpαση των μα ητων στην ταςη, η «εκ εση» μεσα

' λ ' θ ' ξ' ' ' λσε νεο π αισιο, εωpειται ως το πιο α ιοπιστο μεσο που αποτυπώνει το γ ωσ-
'

1
~ θ I θ I

ζ 'ζ λ 1 1 Ί 1 1σικο επιπεοο των μα ητων, κα ως εςετα ει τη γ ωσσα στο σύνολο της, ενω
ανιχνεύει ταυτόχρονα και τις επιμέρους μορφές της γλωσσικής ικαν6τητας
(Bachman, 6.π.).

Π6σα κείμενα, λοιπ6ν, θα αναπτύσσει ο μαθητής, και τι κείμενα θα είναι
αυτά; Είναι εμφανές ότι 6σο μεγαλύτερη είναι η ποικιλία στη γλωσσική παρα-

' ~ ' ' ~' λ ' ' ' λγωγη του παιοιου κατα τη οιαpκεια της σχο ικης χpονιας, τοσο αποτε εσματι-
κ6τεpη θα είναι η άσκησή του στους καν6νες της επικοινωνίας και στις ι3ιαιτε-

' 'θ ' ' ' θ 'ζ ζ 'pοτητες της κα ε περίστασης, τοσο περισσότερο α πpοσεγγι ει το :ητουμενο
της προσωπικής έκφρασης, κατάλληλης για τη συγκεκριμένη περίσταση κάθε

'φοpα.
Α ' ' ' '~ ' θ 'ξ θναφοpικα, τωρα, με το ερωτημα τι ειοους κειμενα α αναπτυ ει ο μα η-

' ..•.. ' ' 'λ' Μ ' 'της: ια κειμενα εντάσσονται σε επικοινωνιακο π αισιο, ποpουν να παpουν τη
μορφή εί3ησης, γραπτής εισήγησης σε μαθητικ6 συνέ3pιο,επιστολής στον τύπο
/ ' ' ' Μ , ' ..•. Ι Ισε καποιο επισημο πpοσωπο, κ.ο.κ. ποpουν, ακομα, να αποτελούν την ανα-

ξ ' ' ψ ~ ' ' ' ' 'πτυ :η κάποιας απο ης που οιατυπωνεται στο εισαγωγικο κειμενο η της αντι-
θετης άποψης (ανάπτυξη /3ιεύρυνση κειμένου) ή, αντίθετα, να είναι πόκνωση
του αρχικού κειμένου (περίληψη), πάντα βέβαια σε κάποιο πλαίσιο και για ορι-

' 'σμενο σκοπο.
'Τ' ' ' 'θ β θ -.,., ' 'ια πραγματα ειναι συν ετα με τη α μοΛογησητης γραπτής παpαγωγης
'~ θ ' Τ ' λ' ' 'του ιοιου του μα ητη. ο επικοινωνιακο π αισιο των κειμενων που γραφει ο μα-

θητής και η καθορισμένη τους έκταση είναι στοιχεία που βοηθούνστη βαθμο
λ6γηση: ο βαθμολογητής γνωρίζει ότι έχει να αξιολογήσει μια επιστολή σε επί-

' Ι Ι θ !~ I Ι /σημο πpοσωπο, ενα αp ρο σε εφημεpιοα, κ.ο.κ., και συνεπώς κpινει αν το κει-
' ' ' ζ ' Α ' ' 'μενο που εχει μπροστά του ανταποκpινεται στο :tJτουμενο. πο εκει και πεpα,

βέβαια, είναι πολύ σημαντικ6 να οριστούν τα κριτήρια της αξιολ6γησης. Ένα
απλ6 αναλυτικ6 σύστημα αξιολ6γησης υποστηρίζει τα κριτήρια που θα λαμβ&:
νονται υπ6ψη, καθώς Sίνει χωριστά πληροφορίεςγια το κά6ε κριτήριο, πολύ συ-

' ' ' 'Ετ ~' λ ' 'χνα με τpοπο πεpιγpαφικο. σι, και ο οασκα ος εχει την ακτινογραφια της
'θ θ ' λλ' θ ' ' 'προσπα ειας του μα ητη, α α και ο μα ητης παιpνει συγκεκpιμενες και σα-
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Ι λ Ι λ Ι Ι Ι βλ Ι Ηφεις π ηροφοριες για τις π ευρες της εκφρασης που πρέπει να ε τιωσει.
αναλυτική αξιολσyηση θεωρείται πιο αντικειμενική σε σχέση με τη βαθμολογία

Ι Ι Η λ' ξ λ' Ι Ιyενικης εντυπωσης. κ ιμακα για την α ιο οyηση ειναι απαραιτητη.
Σημασία, λοιπόν, έχει:

α) Να οριστούν με προσοχή τα κριτήρια-παράμετροι της αναλυτικής αξιολό
γησης, π.χ. ορθογραφία, σύνταξη, στίξη, λεξιλσyιο, οργάνωση των σκέψεων,
λλ I λλ λ I Ι , Ι Ι~ Ια α και κα:τα: η οτητα: του υφους yια: το συyκεκpψενο ειaος του κεψενου,

α:ποτελεσμα:τικότητα: του κειμένου σύμφωνα: με το σκοπό yια: τον οποίο ypά:.
φετα:ι το κείμενο κ.ο.κ .. Συστατικό στοιχείο της α:ποτελεσμα:τικ6τητα:ς ενός

Ι λ Ι Ι Ι λ β' 'Ψ Ικειμενου αποτε ει και η ικανοτητα του πομπου να αμ ανει υπο η του τις ανα-
yκες του aέκτη.

β) Να οριστούν τα επίπεδα της κάθε παραμέτρου, η κλίμακα με άλλα λόγια,
Ι θ / </ol , /λ / / </ο /ωστε να τοπο ετει ο οασκαλος με ασφα εια σε καποιο επιπεοο την ει_κονα που

'ζ λ / I </ο Ι 'θ Ι Ιπαρουσια ει η y ωσσικη εκφραση του παιοιου κα ε φορα, να παρατηρει την εν-
'Ι> / βλ' Ι / ~. λ / Ισεχομενη ε τιωση της και την αναπτυςη της y ωσσικης ικανοτητας του παι-
aιού (αναλυτικότερα βλ. Αaαλσyλου 1996) .

Ε Ι / / ψ / </ο Ι I </ο I I β 'λλιναι yνωστη η απο η οτι παιοια απο σιαφορετικο κοινωνικο περι α ον
Ι </ο / λ / Ι</ο Ι Ι / </οχρησιμοποιουν σιαφορετικο y ωσσυω κωσικα, και οτι η χρηση ενος οιαφορετι-

' Ι </ο Ι </ο 'λ Ι Ι </ο Ι Ι Ικου κωοικα μπορει να οσηyησει σε σχο ικη αποτυχία παιοια απο κατωτερο κοι-
νωνικό στρώμα. Έχει aειχθεί πειραματικά στην ελληνική πραγματικότητα ότι
παιaιά με διαφορετική κοινωνική προέλευση εμφανίζουν και γλωσσική διαφο-

' / / Ι λ I !</οροποιηση, με τη σαφη ταση να υπερεχουν στη y ωσσικη τους επr.οοσηστη σχο-
λ Ι ,~. </ο Ι Ι Ι Ι Ι Η~ Ι Ιικη ταςη τα παιοια απο ευνοημενο κοινωνικο περιyυρο. οιαφοροπαηση μα-
λ Ι λ' Ι Ι Ι Ι • Ι (Μ λ'ιστα ειναι μεyα υτερη στο yραπτο απο ο.τι στον προφορικο Λοyο πασ ης,
1988).

'Ε Ι ~ θ Ι Ι Ι ~- θ' Ι Ιχει επισης σειχ ει οτι η εντα~η του εματος το όποιο πρωεειται να ανα-
, 1:, θ I Ι λ / θ Ι </olπτυςουν οι μα ητες σε επικοινωνιακο π αισιο, με κα ορισμοτου οεκτη, του σκο-

πού της επικοινωνίας κτλ βοηθά στην καλύτερη επίδοση των μαθητών, ανε
ξάρτητα από την κοινωνική τους προέλευση (Αaαλσyλου 1993, 1996 ό.π.)

Με αφορμή τη aιaασκαλία του γλωσσικού μαθήματος στο 1ο Π.Ε.Κ.
Θεσσαλονίκης, το σχολικό έτος 1995-96, σε μια προσπάθεια να. 8ιερευνηθοόν

Ι ~ ~ Ι Ι Ι ζ' Ιπειραματικά τα σεσομενα για τα όποια yινοταν συ ητηση, αποφασιστηκε να
ελεγχθεί, μέσα από την παραγωγή λόγου των μαθητών στην τάξη, η διάφορο-

' λ' θ I 1 1 λ' ~ /ποιηση στο oyo των μα ητων που προέρχονται απο πο υ οιαφορετυω κοινω-
νικό περιβάλλον, και, επιπλέον, η αποτύπωση της διαφοροποίησης αυτής σε δια-

' Ι</ο , ι Ι λ 1 / θ 1 'Τ' λ Iφορετικα ειοη Λοyου τα όποια κα ειται να παραγάγει ο μα ητης. ι α σχο εια
β / 1 </ο Ι 'θ Ι Θ , Ιρισκονται, κοινωνικα, σε οιαμετρικα αντι ετες περιοχες της "εσσαΛονικηςεπι-
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λέχτηκαv τυχαlα, με το οεοομέvοότι οι Μο οασκάλες* που είχαν το εvοιαφέpοv
να πάρουν μέροςστην έρευνα υπηρετούσαν στα σχολεία αυτά.
• Τα δύο σχολεία είναι: το 1130 Δημοτικό σχολείο Θεσσαλονίκης (κυρίως με

σοαστικός πληθυσμός) και το 560 Δημοτικό σχολείο Σιοηροοpομικού
Σταθμού Θεσσαλονίκης (κυρίως εργατικός πληθυσμός)

• Με κέντρο πάλι τις δύο οασκάλες, χρησιμοποιήθηκαν τα κείμενα των μαθη-
' Σ' 'ι:. 'θ λ'των της τ ταςης του κα ε σχο ειου.

• Στους μαθητές οόθηκαv τέσσερα θέματα. Τα θέματα αυτά εντάσσονταν κα
νονικά στο μάθημα της Γλώσσας. Η διατύπωση βέβαια ήταν κάπως δια-

' , ' ' ( ζ' ς;,ι 'φοpετικη απο ο,τι πpοηγουμεvως ορι οταν ο οεκτης του κειμεvου και ο σκο-
' , , θ: , ) λλ' ' λ , θ 'πος για τον όποιο έγραφαν οι μα ητες , α α αυτο ειτουpγησε ετικα, κα-

θ , , ' <:> ' ις;, 'Τ' θ' 'ως το αvτιμετωπισαv σαν ενα εvοιαφεpοv«παιχνιοι», ι α εματα ειναι:
1. Η πιο ευτυχισμένη /8υστυχισμένr; μέpα τr;ς ζωής μου (ypά:φω σε τόνο εξο

μολογητικό)
2. Ένα παιχv{8ι /ά:θλr;μα που μου αpέσει (εξηγώ σε κά:ποιον συνομήλικο, που

8ε yνωp{ζει τους κανόνες του παιχνι8ιού /αθλήματος, ώστε να μποpέσει να
πά:pει μέpος στο παιχv{8ι /ά:θλr;μα)

3. Ο 8ικός μου τόπος (παpουσιά:ζω τον τόπο μου σε μαθητές ά:λλr;ς πεpιοχής)
4 π Ι / λ / / ( / 1,/,. pεπει να πr;yαινουμε σχο ειο και yιατι; ypαφω τις σκεψεις μου, για να

τις ανακοινώσω σε συζήτηση που θα y{νει στην τά:ξr;).

Το θέμα (1) είναι καθαρά βιωματικό, και, με τον εξομολογητικό τόνο που
' λ θ ' ' ' θ 'απαιτει, ε ευ εpωvει τη συγκιvησιακη αφηγηση του μα ητη.

Το θέμα (2) περιέχει το βιωματικό στοιχείο, αλλά απαιτεί και χρήση του
, ' τ ' ετ τ λ 'κpιτικου τρόπου, με ταςινομησεις, καταταςεις, αςιο ογησεις.

Το θέμα (3), με ανάλογο τρόπο, ξεκινά από προσωπικά βιώματα, για να
φθάσει, μέσα από τον περιγραφικό τρόπο, σε αξιολογήσεις και σε αιτιολόγηση.

Τ . θ' (4) ' 1 1 θ 1 1 1 ,.ο εμα ειναι αυτο που απαιτεί κα αροτερα τη χρηση του κριτικου τρο-
που και αιτιολόγηση, μολονότι η αιτιολόγηση στηρίζεται σε βιωματικές φπει
pίες του μαθητή.

• Ως προς τα είοη των κειμένων ακολουθήθηκε κατά βάση το μοντέλο του
Wilkinson (Wilkinson, 1980). Όμως, αντί για την ανάπτυξη-εξέλιξη της
γλωσσικής ικανότητας σε σχέση με την ηλικία, όπως γίνεται στον Wilkinson,

* Οι δασκάλες που συνεργάστηκαν στο ερευνητικό πείραμαείναι η Στέλλα Καpασίμου
και η Θεοδώρα Τσακίρη.
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λ ' ' " ' .• ' θ ' 'ε εγχεται η τυχον οιαφοροποιηση στο Λογο των μα ητων σε σχεση με την κοι-
' 'λ Ι 'θ Ι '" λ Ινωνικητους πpοε ευση και με το παpαyομενοκα ε φοpαεισος οyου.

• Τα κείμενα δεν αξιολογήθηκαν με συγκεκριμένους βαθμούς. Το είδος της
αξιολόγησης που προτάθηκε πιο πάνω χρησίμευσε για να δοθούνοι διαφορές που
παρουσιάζει , σε συγκεκριμένες παραμέτρους, ο λόγος των μαθητών από τα δύο

λ ' λ' λ θ ' 1 β 1 1σχο εια, και επιπ εον να ανα υ συν περιγραφικα ασικα χαρακτηριστικα των
1 1 θ 1 ' 1 ''!'. ' θ'κειμενων ορισμενων μα ητων, οπως αυτα εμφανιωνται σε σχεση με το εμα

που αναπτύσσεται κάθε φορά.

Στο θφαι (1) οι μαθητές και των δύο σχολείων, ανεξάρτητα δηλαδή από την
κοινωνική τους προέλευση, παρουσίασαν αρκετά καλύτερη επίδοση από τα άλλα
θ ' 'Τ' Ι

I λ θ I
Ι

I θ Ι βεματα. 1ο γεγονος αυτο επα η ευει πειραματικα οτι οι μα ητες στα ιωμα-
' θ' λ' ' 1 " 1 1 1 /τικα εματα, με ογο σε οικειο επιπεοο ύφους, με τον αφηγηματικο η και τον

1 I θ Ι " Ι " Ι " Ιπεριγραφικο τρόπο, κατορ ωνουν να αποοεσμευσουν ουνατοτητες που σε φαινο-
' λλ '" ' ' 'β ' 'νται σε α α ειυη κειμενων, να νικησουν το φο ο του χαρτιου και να μεταφε-

' , , Τ' " , , ,,. ,ρουν τις εμπειριες τους στο κειμενο τους. ετοιες ουνατοτητες ειναι η ι,,ωντα-
νια, ο αυθοpμητισμ6ς, η παpαστατικ6τητα.

Πιο συγκεκριμένα, στα κείμενα των μαθητών του 113ου σχολείου η ορθο-
' ' ' 'ζ λ' 1 '!:'.γραφια ειναι ικανοποιητικη, παρουσια εται ποικι ια σημειων της στιςης, και η

1 !:', ' θ 'συνταςη ειναι κα αρη.
Τα κείμενα των μαθητών του 56ου σχολείου (του Σιδηροδρομικού Σταθμού)

υστερούν στις παραμέτρους που προαναφέρθηκαν, κυρίως στο ότι αρκετοί μα
θητές δε οίνουνπληροφορίεςμε ακρίβεια και σαφήνεια, επειοή δε λαμβάνουν υπό-
ψ ' "' ' 1 " β 'η τους τις ανάγκες του οεκτη-αναγνωστη· κατι πουοε συμ αινει στους μα-
θ ' ' λ' Ε ' ' ' θ 'ητες του κεντρικου σχο ειου, κει ομως που υπερτερουν οι μα ητες του
Σταθμού είναι ο αυθορμητισμός στην αφήγηση προσωπικών γεγονότων που τους
Ι Ι Ι Ιεφεραν χαρα η ευτυχια.

Α θ ' .. ' !:'.' ' ' ' 1ς εσουμε, ΛΟιπον, τα εc,,ης ερωτήματα, σχετικα με κειμενα αψηγηματικα
-περιγραφικα, γραμμένα σε τόνο εξομολογητικό:
- Γνωρίζουν οι μαθητές τις ανάγκες του δέκτη;

π ' θ' ' 1 λώ 1- εριγραφουντα συναισ ηματα τους η απ ς τα αναφερουν;
π 1 1 'λλ Ι I Ι- εριγραφουντην παρουσια α ων ατομων στο γεγονός που αναφερονται;

- Παρατηρούν/λαμβάνουνυπόψη τους τα συναισθήματα των άλλων;

Παρατηρούμε ότι οι μαθητές και από τις δύο περιοχές γενικ&: ανταπωφίνο
νται στις παραπάνω προϋποθέσεις. Ακόμα και όταν τα κείμενα μαθητών από
το σχολείο του Σταθμού (στο εξής θα ονομάζεται με αυτόν τον τρόπο το συ-
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Ι λ Ι Ι "' Ι Ι λ Ιγκεκριμενο σχο ειο, ωστε να οινεται αμεσως στον αναγνωστη η π ηροφορια του
/ / ) " Ι Ι I 'ζ βλ'κοινωνικου περιγυρου οεν εχουν περιτεχνη εκφραση, παρουσια ουν προ ηματα

θ / 'ξ 1 " 1 / 1 λ 1ορ ογραφιας, στι ης και συντακτικές αουναμιες, ειναι κειμενα αποτε εσματικα
θ Ι I ψ 1 / /"'για τον αυ ορμητισμο τους και το ανοιγμα της υχης τους στο πρόσωπο οεκτη

που εμπιστεύονται. Χαρακτηριστικά είναι τα κείμενα δύο μαθητών της περιο-
' 1 1 1 'λλ / Ι ξ Ι Ιχης αυτης, που τα κειμενα τους σε α ες περιπτωσεις ειναι ε αιρετικα συντο-

μα και αδύνατα, σύμφωνα με τις πληροφορίες που οίνει η οασκάλα τους. Εοώ,
έστω και αν κρατά γνωρίσματα του προφορικού, ο λόγος τους «τρέχει», με την

Ι θ / '" 'θ " Ι ΤΊ λ Ι Ι Ιπροσωπικη συναισ ηματικη σφραγιοα του κα ε παιοιου. 1. ια. το oyo α.υτο, τε-
τοιου εί8ους κείμενα. μποpούν να. α.ποτελέσουν την α.φετηpία., α.πό την οποία. θα.
ξεκινήσει, έyκα.ιpα., η συνεpyα.σία. 8α.σκάλου - μα.θητή, για. να. βελτιωθούν, έστω

ι ι t\ β Ι t\ Ι Ι λ I θ '*α.pyα. κα.ι επωουνα., α.σικες α.ουνα.μιες του ypα.πτου οyου του μα. ητη .

Η πιο δυστυχισμένη μεpα της ζωης μου ειναι οταν έσπασα το χεpι μου αλλά εφτι
χος ηταν μαζι μου και ενας φιλος μου και ειπε στον μπαμπα του να με παει στο νο
σοκομοίο οταν έφτασα μου έβαλαν γιψο και οταν στεγνοσε μου εκαναν και ακτινογρα
φια, Στιν αρχι βοβομοuναλλα μετα σινιθισα,

Το βραδι οι γιατροι με πιγαν στο χειροuργιο και με ναpκοσανε οταν με έβγαλαν απο
το χειροuργιο ειχα λιγο ξεναρκοθι αλλα παλ; ιμοuν ζαλισμενος και καταλαθος έβρισα
τον γιατρο, επιδι ειχα ορο και δεν έπρεπε να πιο νερο. Μετα απο λιγες μερες ηρθαν η
φιλι μου και μιλισαμαι. Οταν εφιγαν ηρθε ο γιατpος και με πιγε σε ενα αλλο δοματιο
γιατι εκει ηταν η γερι εκει ηδα ενα παιδι με σπασμενο χερι και αυτο, Σιγα-σιγα αρ
χισαμαι να μιλαμε γιναμε καλι φιλι, ανταλαζαμα; περρωδικα πιγεναμε βολτα μαζι οταν
δεν ειχα τον ορο. Αλλα μετα απο λιγες μερες εφιγε και στεναχορεθικα.

Πριν απο λιγες μερες βγικα και εγω και τον σιναντισα στον δρομο που ηταν με τον
μπαμπα του.

Αντώνης Κ.
Δημοτικ6 Σχ, Σιδηροδρομικού Σταθμού

«Η πιο δυστυχισμένη μέρα της ζωής μου»
Μια μερα μου ειχε πει μια κοπελα οτι εχει σκυλωαα και αuτη η κοπελα εaινε σε

όποιον ηθελε σκuλακι εγω ηθελα να παρω ενα σκuλακι την λεγανε pοζη τελικα την
πηραμε την φτιάξαμε σπιτώα εγώ και ο μπαμπάς μου το βάψαμε ροζ. την βάλαμε χα
λά.κι μέσα στην καλύβα της για να μπορει να κοιμαται ζe:στα και ανετα την e:ιχαμe:
κρατησει μια εβδομάδα επειδής την ημερα γαβγηζε μας εκανε παρατήρηση μια γητο-

* Τα κείμενα των μαθητών παρουσιάζονταιχωρίς διορθώσεις στη γραμματική και στη
σύνταξη
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νησα μας ειχε το εγκονι της μορο και όταν γαβγηζε η ροζη η μπεμπα ξυπνουσε [ ... ]
ετσι αναγκαστηκαμε να το οιωξουμε όμως εγω οεν ηθελα γιατι ητανε πολύ όμορφο
και παρα πολύ παιχνιδιαρυω, Ηταν μαυρο και άσπρο και καλο ετσι πηγε η μαμα μου
στη φιλη της εκεινη που μας το ειχε δωσει να το παρει πισω εγω το ταισα πολύ καλα
το έδωσα νερο και το έβγαλα εξω μετα το βραοακι στης εξη ηρθαν να παρουν το σκυ
λι. Ομως εγω δεν ηθελα και εκλαιγα από εκεινη τη μερα που ειχε φυγει ημουνα
δυστυχισμενη και εκλαιγα

Ειρήνη Μπ.
Δημοτικό Σχ. ΣιοηροορομικούΣταθμού

Ε ' ' ' 'Υ 'ντυπωσιακα για τον τροπο με τον όποιο παρουσιάζουν το γεγονος που τους
οίνει χαρά ή λύπη σε σχέση με το περιβάλλον τους, αλλά και για το ίοιο το γε
γονός που επιλέγουν, είναι τα παρακάτω κείμενα. Η Μαρία Δ. είναι από το
σχολείο του Σταθμού. Η Μαριάννα, ο Γιάννης και ο Θανάσης από το κεντρικό
σχολείο:

Μια Παρασκευή που ήμουν στο σχολείο στην πέμπτη τάξη ήταν, η τελευταία ώρα.
Εκεί που κάναμε μουσική μπήκε ο κ. Γιάννης, ο οιευτηντής. Ήθελε να μας ανακοι
νώσει πιοι ήταν οι παράστάτες (6) ... Δυστυχώς όμως για κακή μου τύχη οεν ήμουν
μέσα d αυτούς τους 6!!!

Μ 'λ λ' ' ψ ~ ' ' ' ' ~ 'ια μεγα η υπη κυριε ε την καροια μου οντος τωρα ειχα συνειοειτωποιησει τι
είχε γίνει. Δεν ήμουν παραστάτρια! Τι ντροπή! Η αοελφή μου ήταν σημαιοφόρος και
εγώ τίποτα, τίποτα!

Μέσα στην τάξη μισόκλαιγα αλλα κανείς οεν κατάλαβε τίποτα γιατί έκανα μασάζ
' ' β 'λ λ 1 ' ' ~, 1στη μυτη μου ταχα πως ου ωσε το σο ινα.κι απ τη μυτη μου και οοοφυσαν τα μα-

τια μου.
Όταν βγήκα έξω στην αυλή εκλαίγα, έκλαιγα για τα χάλια μου, έκλαιγα για να πα-

θ 1 1 'λ I θ' Ι ~ / λλ''C Ιρηγορη ω μα τιποτα ο α ητα.ν στη εση τους τιποτα οεν μποpουσε να α αςει πάντα
όμως εγώ. ελπιζα.

Όταν ήρθε η μαμά μου να με πάρει μια που ήταν σκοτείδα δεν με πρόσεξε οτι
έκλαιγα. μα οταν άκουσε τους λιγμούς τους δυνατούς τα 'χασε, γιατί άραγε να στενα
χωριόμουν; Κι όμως όταν της το είπα είπε οεν πειράζει αλλα εγώ εκεί συνέχισα να.
κλαίω μπας και παριγοpηθώ.

Μαρία Δ.
Δημοτικό Σχ. Σιί3ηροί3ρομικού Σταθμού
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1
1

Η πιο δυστυχισμένη μέρα της ζωής μου ήταν πρόπερσι στα τέλη του χειμώνα, τον
μήνα Φεβρουάριο το 1994.

Είχα γυρίσει από το παλιό μου φροντιστίριο, Μόλις γύρισα πήγα στο οωμάτιο μας.
(του αοερφού μου και το οικό μου) Ο αοερφός μου καθότανε στο κρεβάτι μου σκεπττ-

' Ε' 'λ β ' ' λ 'κος. ιχε το κεφα ι κατε ασμενο και ητανε ιπημενος.
Αφού άφησα την τσάντα μου, πήγα και κάθισα κοντά του. Μετά από πέντε λεπτά

τον ρώτησα: "Τι έχεις; Γιατί είσαι έτσι;". Εκείνος γύρισε το κεφάλι του και μου είπε:
"Δεν μηλάω και είμαι λιπημένος γιατί χωρίς να το θέλω άκουσα το τηλεφόνιμα που
είχε ο μπαμπάς με τον κύριο που έχει το σπίτι μας. Είπε πως θέλει να φύγουμε από
το σπίτι το γρηγορότερο."

Ε ' '" ' ψ ' ' ' Μγω στην αρχη σεν τον πιστέ α και πηγα να ρωτησω και τον μπαμπα μου. α
όταν μου είπε και αυτός ότι είναι αλήθεια εγώ άρχισα να κλαίω και να φωνάζω ότι οεν
θ 'λ ' ' ' ' "' 'θ "' θ ζ' Μ ''ε ω να φυγω απο αυτο το σπιτι εοω γεννη ηκα και εοω α ησω. α παρόλο που
φώναζα αργότερα φύγαμε από το σπίτι μας.

Α ' ' " ' ' ζ 'υτη ηταν η πιο συστυχισμενη μερα της ωης μου.

Μαριάννα Κ.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

Η πιο δυστυχισμένη μέρα της ζωής μου ήταν η χθεσινή γιατί πετάξαμε τον αετό
λ ' ' ο ' ' ' ' λ ' β ,y 'μας που τον ενε ικαρο. αετός αυτος ειναι απο υ ικο που α._,,ουν στα αερόστατα.

Η ουρά ήταν πολύ μεγάλη, ήταν τρεις κοροέλες ούο κόκκινες και μια κίτρινη. Εκεί
που πήγαμε είχε πάρα πολύ αέρα. Ο αετός πέταξε πανεύκολα. Είχαμε ένα τεράστιο

' Μ ' ' ' 'ι: θ'λ β' 'Οτσπαγγο. ετα αφου χαρηκαμε που τον πεταςαμε ε αμε να τον κατε ασουμε. αν
'λ ' "' β. ' ' ' ψ '' "' Η ' 'επιτε ους ηταν σχεοον κατε ασμενος, επεσε σε ενα ηΛο οεντρο. ουρα του αετού

τυλίχτηκε σε ένα χοντρό κλαοί. Εμείς προσπαθήσαμε να τον κατεβάσουμε αλλά οεν
μπορούσαμε. Τελικά κατεβάσαμε μόνο τον αετό, η ουρά έμεινε επάνω στο ιέντρο.
Εγώ στεναχωρέθηκα αλλά οεν πειράζει μέχρι την άλλη Καθαρή Δευτέρα θα πάρουμε
έναν κανονικό χαρταετό.

Γιάννης Π.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

Στη μια δεκαετία και δύο χρόνια που έχω ζήσει, οι δυστυχισμένες μέρες είναι (ευ-
' ) λ ' ' ' Θ 'ψ ~ ' 'τυχως ιγοτερες απο τις ευτυχισμενες. " α σας περιγρα ω μια uυστυχισμενη μερα.
Ήταν ένα ανοιξιάτικο ήσυχο Σάββατο. Τα αοέρφια μου κι εγώ βλέπαμε τηλεόρα

ση όταν καταλάθος έτσι όπως γύρισα, χτύπησα την αοερφή μου. Εκείνη με ανταπέ-
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δωσε με τον ίοιο τρόπο.Τότε αυτά τα μικροχτυπήματαμετατράπηκανσε ένα μεγάλο
β ' Ε ' ' ξ ξ λ' __ 1/> ' ' ξ ' 'κα γα. γω πετα α το μα ι αρι στην οcοερφη μου και μου το πετα ε _ και αυτη, ομως
' ' ψ ξ λ' ' ξ ' ' λ' β ''ιΆεγω εσκυ α και το μα ι αρι ερι ε κατω ενα πορσε ανινο α._,ο.
Τότε σηκώθηκε ο μπαμπάς μου και ... (ξέρετεκι εσείς τι έγινε).
Τ '11> β '11> ' ' 'ξ ' ' ' ' ' ' β βλ' 'ο ιοιο ρασυ οταν πηγα να παι ω πιανο, ετσι οπως πηγα να παρω ενα ι ιο ερι-

ξα άλλοένα βάζοκαι τότε όχι ο μπαμπάς αλλά η μαμά μου με πλάκωσε στο ξύλο.
Αυτή ήταν η πιο δυστυχισμένημέρατης ζωής μου.

ΘανάσηςΠ.
1130 ΔημοτικόΣχολείοΘεσσαλονίκης

π 1 1 Ι 1 ~ f fρεπει να επισημανουμε οτι παρατηρειται οιαφοροποιηση των γεγονότων
''ιΆ θ , 'λ , , , , 0που παρουσιαωυν οι μα ητες ανα ογα με την περιοχη απο οπου προερχονται. ι
f . Ι ~ / Ι Ι f ~ /οικογενειακοι - συγγενικοι οεσμοι φαινεται να ειναι εντονοτεροι στα παιοια της

1 θ Ι / Ι Ι ~ Ι / /περιοχης του στα μου, αφου η γεννηση ενος παιοιου στην ευρυτερη οικογενεια
ξ 1 'λ 1 'θ 1 1 1 Ιπρο ενει μεγα η ευτυχια, και αντι ετα ενα ατυχημα την εντονη ανησυχια και

τη δυστυχία. Πιο εσωστρεφή τα παιδιά του 113ου σχολείου, λυπούνται για ένα
1 1 'λ I ζ I ξ'προσωπικο τους αντικειμενο που χα ασε η για μια ημια που προ ενησαν κ.ο.κ.

Θ / 1 θ I θ' 1 θ' 1 1α πρεπει επισης να επισημαν ει το εμα της προσωπικης ευ υνης, οπως τι-
θ / Ι λ'~' θ I θ 1εται σε ορισμενα κειμενα, που αποτε ει οειγμα συναισ ηματικης και η ικης
ανάπτυξης (Wilkinson, ό.π., Kolsberg, 1976) της προσωπικότητας του παιδι-

, ' Μ ' Δ Μ ' Θ ' 'θου - τα κειμενα των αριας ., αριαννας και • αναση που παρατε ηκαν προη-
γουμένως αποτελούν χαρακτηριστικά παραδείγματα τέτοιου προβληματισμού.
Ας προσέξουμε, για παράδειγμα, στο κείμενο της Μαρίας Δ. τον τρόπο με τον

1 'ζ ~ 1 θ I Ι 1όποιο παρουσία ει τα οικα της συναισ ηματα, την προσοχη με την όποια πα-
ρακολουθείτις αντιδράσεις των άλλων στην τάξη αλλά και τις αντιδράσεις της

1 ο Ι λ I Ι λ Ι 'β /μητερας της. τροπος που κ εινει ειναι αφοπ ιστυως: το προ λημα τελικά,
Ι Ι 1 I 1 ' 1 1 θ 1ακομα και οταν η μητερα την παρηγορει, παραμενει γι αυτην, γιατι το εωρει

θέμα δικής της ευθύνης.
Α I λ 1 1 θ 1 / ~/ .,_,ναφορικα με τις π ηροφοριες που παιpνει ο μα ητης απο το οασκαεο του

1 1 /θ Ι Ι Ι Ι / Ιγια το κειμενο που γράφει κα ε φορα, μπορουμε να πουμε οτι ειναι χρησιμο ο
μαθητής να παίρνει συγκεκριμένες πληροφορίεςγια τα θετικά στοιχεία αλλά και

~ 1 1 1 /~ β λ 1 -τις αουναμιες του κειμενου του και να προχωράει ο ιοιος σε ε τιωση του κει-
μένου του, ορισμένων τμημάτων τουλάχιστον, με δεύτεpr; ypαφή, σύμφωνα με
τις υποδείξεις και τα σχόλια του δασκάλου. Σε τέτοιου είδους κείμενα μπορεί η
~ 'λ ζ 1 1 θ 1 1 1 θ Ι /οασκα α να ητησει απο τη μα ητρια η απο το μα ητη να αναφερει, για πα-

,~ 'λλ I β 1 1 1 1 1ραοειγμα, ποια α α προσωπα ρισκονταν κοντα του την ωρα της χαρας η της
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λ , ' ς,ι ' ' <;; ' 'υπης του, οταν το παιοι στο κειμενο του σειχνει να τα αγνοει, και να περι-
, ~ ι ι ι ι θ ' ιγραφει τις αντιορασεις των προσώπων αυτων η να αφηγη ει τη συμμετοχη τους,

θ ι ι ι ι ι. Α ι ιετικη η αρνητικη στο περιστατικο που αφηγειται. υτη η αντιμετωπιση της
γραπτής έκφρασης ως Ι>υναμικήςΙ>ιαl>ικασίας θα δώσει στο μαθητή, ιl>ιαίτερα

, 'ζ , <;; , 'Ψ , 'ξσε αυτόν που παρουσια ει αρκετες ασυναμιες στο γρα ιμο του, να αναπτυ ει στη
'Ψ 'λ ψ 'ξ Ι Ι 'σκε η του την αντι η η του α: ονα: του χpονου κα:ι του χωpου και την αντι-

ληψη του άλλου. Καθώς θα συνειδητοποιεί, Ι>ηλαl>ή, τι πρέπει να προσέχει και
λ β , 'Ψ 'θ , 'λ ,ς, , ,να αμ ανει υπο η του κα ε φορα, ανα ογα με το ειοος του κειμενου που προ-

' ψ θ ' ' θ ' 'κειται να γρα ει, α ενισχυεται στη γνωστικη και στη συναισ ηματικη του ανα-
πτυξη και θα κάνει πράξη την ανάπτυξη αυτή με το γράψιμό του. Ο διαπι-

' / <:, f θ Ι β Ι /στουμενος ευεργετικός συνουασμος των εματων με ιωματικο-συγκινησιακο
χαρακτήρα και του δασκάλου ως έμπιστου προσώπου, ώστε να προκληθεί ένα
πρώτο αυθόρμητο ξεΙ>ίπλωματης σκέψης του παιδιού, υποστηρίζεται με την πε-

' λ I ξ λ' Ι <:, <:, 1 / /ριγραφικη-ανα υτικη α ιο ογηση, που εμπεριεχει τις σιασοχικες γραφες απο το
μαθητή του αρχικού κειμένου του και την αλληλόΙ>ρασηδάσκαλου - μαθητή. Αν

'λ λ θ , 'Ψ , <;; <;; , , , ,-μα ιστα ηφ ουν υπο η τα στατιστικά σεσομενα απο προηγουμενη ερεύνα
(ΑΙ>αλόγλου1996, ό.π.}, σύμφωνα με τα οποία παρουσιάζεται υψηλός συντελε
στής συσχέτισης ανάμεσα στο περιεχόμενο, στο ύφος, στην αποτελεσματικό-

' Ι ψ λ' 1 1 Ιτητα του κειμενου, αρκετα υ η ος αναμεσα στην οργανωση του κειμενου και
στις προηγούμενες παραμέτρους, και περιφερειαεότερος ανάμεσα στη σύνταξη

1 λ ξ λ' Ι Ι<:, 1 λ / /η στο ε ι ογιο και στην προηγουμενη ομαοα, γινεται αντι ηπτο ποσο σημα-
' 1 θ Ι <:, Ι θ 1 / λ' /ντικο ειναι να κινη ει το ενσιαφεροντου μα ητη να εκφραστει με σγο γραπτο

και, στη συνέχεια, να του δοθούνκίνητρα να βελτιώσει το κείμενό του με δια
Ι>οχικέςγραφές.

Ποιο άθλημα ή παιχνίl>ιπεριγράφουντα παιl>ιά,εξηγώντας τους κανόνες του
στο θέμα (2);

Τα κορίτσια του 113ου σχολείουπαρουσιάζουνεπιτραπέζια παιχνίοια και από
τα ομαl>ικάπαιχνίδια τα «μήλα». Οι περιγραφές τους δεν είναι απόλυτα σαφείς,
ι ι ς,ι ,;; ''Ι' ι ι Κ' Ιωστε να κατανοησει ο σεκτης που σε γνωρι~ει τι πρέπει να κάνει. ατι τέτοιο

β 'β <:, 1 1 \ 1 Ι 1 /ζ " fε αια οεν ειναι ευκοΛο να γινει στην πεpιγpαφη ενος επιτραπε ιου παιχνιοιου,
Τα κορίτσια από την περιοχή του Σταθμού παρουσιάζουνμια ποικιλία από ομα
Ι>ικά παιχνίl>ιαπου παίζονται στις γειτονιές - κανένα επιτραπέζιο. Η οιαφοpο-

' 1 λ I Ι <:, ξ <:, Ι ι ,ποιηση αυτη αποτε ει ενοει η για το σιαφορετικο τροπο με τον όποιο αντιμε-
τωπίζουν τα παιδια το παιχνίδι στις δύο περιοχές. Τα ομαδικά παιχνίδια (τα
«μήλα», οι «ψείρες», το «τζαμί» κτλ.) περιγράφονται με ζωντάνια και με αρ-

' / Ε' <:, Ι f 1 1 λ ξλ 1κετη σαφηνεια. ιναι ενσιαφερουσαη χρηση ενος επαρκούς ε ι ογιου σε αρκε-

26



Η ΔΙΑΦΟΡΟΠΟΙΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΗΣ ΓΛΩΣΣΙΚΗΣ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑΣ

τά κείμενα, ίσως επειοή στα παιχνίδια αυτά οεν απαιτείται η χρήση τεχνικού
λεξιλογίου.

Η Στέλλα είναι ένα κορίτσι που προσπαθεί να μάθει μερικά παιχνίδι« που παίζο-
νται στην εξόχη.

- Α! να τη, έρχεται.
- Στέλλα θα ήθελες να παίξεις;
- Τι παιχνίοι; ομαοικό;
- Ναι.
- Και ποιό είναι;
- Είναι οι ψείρες.
- Ναι, ναι πολύ θα ήθελα να παίξω. Αλλά οεν ξέρω πως παίζεται.
- Δεν πειράζει θα σου το μάθουμε εμείς με το νι και με το σίγμα. Άκου:
- Το παιχνίοι αποτελείτε από τέσερις παίχτες και πάνω. Αυτό το παιχνίοι χρειά-

ζετε οπωσδήποτε μπάλα. Διαιτητής δεν υπάρχει αλλα το κάθε παιοί χωρίζετε σε μία
χώρα π.χ. Ολλανδία, Ελλάοα, Ασία, Αμερική, κα.

Στο παιχνίοι πρέπει να γίνει ένας κύκλος που στη μέση θα περικυκλώθεί ένα παι
οί οπου θα κρατάει τη μπάλα. Τότε την πετάει ψηλά και λέει π.χ. Αμερική. Τότε το
παιοί που είναι η Αμερική τρέχει γρήγορα να την πιάσει. Αν το παιοί την πιάσει λέει
γρήγορα: ένα ούο τρία στοπ. Πρωτού όμως το πει τα υπόλοιπα παιδια τρέχουν και
σκορπίζονται. Μόλις το πεί όμως όλα μένουν ακίνητα. Το παιοί που έχει την μπάλα

' ' ~, ' ' λ' ' ' ψ' Α 'την πετάει σε καποιο παιοι αν το ακουμπησει τοτε ενε οτι εχει μια ειρα. ν ομως
~ ' ' ~, ' ~ 'λ ' ' ψ ' Σ 'λοεν το ακουμπησει τοτε το παιοι που πεταςε την μπα. α εχει μια ειρα.. το τε ος
, , , 5 ψ 1 ' ' ,.... ' β'ζοτα.ν καποιος εχει ειρες τον αφηνουν στη γωνια και οι υπολοιποι πανε και α ουν
σε ένα χέρι 5 παρατσούκλια.

Με το παρατσούκλι που θα. οια.λέξει μ' αυτό το φωνάζουν π.χ. όχι Αμερική αλλα
ας πούμε Γκάργκουλας. Το πα.ιχνίοι συνεχίζεται. Ανά 5 βγάζουν παρατσούκλια.

- Κατάλαβες;
- Ναι
- ΕΙ τότε πάμε να παίξουμε.
- Φύγαμε!

Μαρία Δ.
Δημοτικό Σχ. Σιοηροορομικού Σταθμοό

Μαρία το πα.ιχνίοι που θα παίξουμε είναι τα. μήλα.
- Ξέρεις να παίζεις;
- Οχι οεν το ξέρω.
- Κάτσε λοιπόν να σου το μάθουμε.
Τα άτομα θα είναι οέκα. κα.ι οι ομάοες ούο. Ο χώρος που θα παίξουμε θα είναι κάτω
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στο γήπεδο. Ο τελικός μας σκοπός είναι η αντίπαλη ομάδα να μην μας ((κάψει».
Δύο παιδιά χωρίζωνται. Αφού χωριστούν διαλέγουν ένα άλλο άτομο και το παίρνει

στην ομάδα του. Το ιδιο κά.νει και το άλλο παιδί.
Αφού οι δυο ομάδες είναι έτοιμες μία μπαίνει μέσα και η άλι;η απ' έξω. Πρώτα

η ομάδα που είναι απο έξω πετάει τρεις ψηλες και άκαυτες. Δηλαδή πετάει ψηλές και
εμείς προσπαθούμε να πιάσουμε μήλα. Αν όμως μας ακουμπήσει οι μπάλα στις τρεις
ψηλές άκαυτες δεν βγαίνουμε από το παιχνίδι.

Μόλις όμως τελειώσουν οι τρεις ψηλές και άκαυτες προσπαθούμε να μην μας κά
ψουν. Αν μας κάψουν βγαίνουμε έξω και ακόμα προσπαθούμε να πιάσουμε μήλα.

Οι κανόνες είναι να μην παιρνάει την γραμμή που είναι τα όρια και να μην κάνου-
με ζαβολιά.

- Λοιπόν Μαρία το κατάλαβες;
- Ναι το κατάλαβα.
- Ας αρχίσει λοιπόν το παιχνίδι
- Ζήτω !!!!!!!!!!!!
- Μαρία έλα για φαγητό, φωναξε η μαμά.
- Θα τα πούμε το απόγευμα και να παίξουμε και αυτό το θαυμάσιο ομαδικό παι-

χνίδι.
- Γεια σας παιδιά! Είπε η Μαρία
- Γεια σου ! φώναξαν όλα τα παιδιά.

Μυρτώ Κ.
Δημοτικό Σχ, Σιδηροδρομικού Σταθμού

Στη Μαρία Δ., αλλά και στη Μυρτώ, η δασκάλα μπορεί να τονίσει την χιχ
τιχλληλότητιχ του ύφους κιχι την ιχποτελεσμιχτικ6τr;τιχ στα συγκεκριμένα κεί
μενά τους, να επισημάνει όμως τα προβλήματα στην οpθή γpιχφή των λέξεων

Ι βλ' ι ι Ι Ι β θκιχι στον τονισμο, που απτουν τη γενικη εικονα του κειμενου και, ως ενα α -
Ι ''Ί' ·- Ι Ι Μ Ι 'λ " 'λ 'μο, επηρεαφυν την αποτελεσματυωτητα του. πορει μα ιστα η οασκα α, αντι

να διορθώσει αυτή τα λάθη, να υπογραμμίσει απλώς τα σημεία που υπάρχει
'β' ,. , ζ 1 1 θ Ι β ; Ι /" / /προ Λημα και να ;ητησει απο τις μα ητριες να ελτιωσουν οι ιοιες το κειμενο

τους: να βάλουν τόνους εκεί που λείπουν και να διορθώσουν τα λάθη τους.
Τα περισσότερα αγόρια στο 1130 σχολείο γράψουν για το ποδόσφαιρο και το
Ι β Ι Ι Ι f /μπασκετ, με ακρι εις και κατατοπιστικές περιγραφές, με τεχνυωυς ορους.

Εξαιρέσεις στα αθλήματα /παιχνίδια που περιγρ&φονται αποτελούν η περιγρα-
' Ι ~ Ι " Ι / ( / " /φη του καράτε, του σκι, του ομαοικου παιχνιοιου ωφυφτο» ειναι η μοναοικη

περίπτωση και στα δύο σχολεία που περιγράφεται το παιχνίδι αυτό, τόσο δη
μοφιλές άλλοτε).

Τα αγόρια της περιοχής του σταθμού γράψουν σχε86ν στο σύνολό τους για το
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ποδόσφαιρο και το μπάσκετ, με λιγότερη όμως ακρίβεια από τα αγόρια του άλ-
.,. λ I Ι / β / / / /λου σχο ειου, αφου περιγραφουν τους ασικους κανονες, χωρις να επιμεινουν σε
άλλες λεπτομέρειες που είναι χαρακτηριστικές για το παιχνίοι και θα βοηθού-

,;,., Σ ' Ι Ι Ι θ Ι <;:, Ι λ ξ">.'σαν το οεκτη. τα κειμενα τους γινεται επισης αισ ητη η οιαφορα στο ε LΛΟ-
γιο σε σύγκριση με τα κείμενα του άλλου σχολείου, καθώς τα αγόρια οεν μπο
ρούν να χρησιμοποιήσουν αρκετούς τεχνικούς όρουςακόμα και για αθλήματα που
γνωρίζουν καλά και ασχολούνται με αυτά. Χρησιμοποιούν λέξεις από τον καθη
μερινό προφορικό τους λόγο: «βαράνε», «νευριάζονται» ( Η οεύτερη λέξη οεν εί
ναι καν σωστή).

Αξ/ζ Ι θ Ι / Ι / / <;:,Ι /ι ει πάντως να σημειω ει οτι αρκετα αγόρια και απο τις ουο περιοχες
'ζ / / I I 'θλταυτι ουν την επιτυχια τους η την αποτυχια τους σε καποιο α ημα με την ευ-

' Ι <;:, Ι Ι Υ Ι ΟΚ'τυχεστερη η την πιο ουστυχισμενη μερα της ..,ωης τους. ωστας που περι-
γράφει το σκι, με πολλές λεπτομέρειες για τον εξοπλισμό και για τα χιονοδρο-

' I β'λλε Ι / / /μικα κεντρα, προ α ι την αγαπη του για το χιονι και στην ευτυχεστερη μερα
της ζωής του:

[ ... ]Το χωριόήταν μες στο χιόνι. Τα εκχιονιστικάμηχανήματακαθάριζαντο ορό
μο από το χιόνι,αλλά κάτω από τη στρώσηχιονιού υπήρχεκαι στρώσηπάγου και αυτό
μας ανάγκασενα βάλουμε αντιολισθητικέςαλισίοες.Όταν φτάσαμεσπίτι ήταν μες στο
χιόνι η αυλή, το μπαλκόνι,ο ορόμος, τα οέντρακαι όλες οι στέγες των σπιτιών.[... ] Το
βράου πήγαμε στο ξενοοοχείο αλλά δεν ανέβαιναντα αυτοκίνητακαι έτσι αναγκα-

' β Ι '~ Σ λ Ι ' ψ ' ' 'στηκαμε να ανε ουμε με τα ποοια, την π ατεια ανα αν μια τεράστια φωτιά και χο-
ρευαν γύρω από αυτήν.[... ]

Κώστας Σ.
(απόσπασμα)

1130 Δημοτικ6ΣχολείοΘεσσαλονίκης

Στο θφα (3) οι μαθητές έπρεπε να περιγράψουντον τόπο τους για lνα ευ-
' / λ' 'Τ' Ι <;:, / <;:, 1 "\. θ Ι Ιρυτερο κοινο συνομη ικων. 10 εγχειρημα αποοειχτηκε ουσκολο, κα ως επρεπε

<;:, Ι β Ι Ι / 1να συνουασουντο ιωματικο σταχειο με την παραστατικη περιγραφη και, επι-
πλέον, να επιλέξουν τα κατάλληλα στοιχεία από το χώρο που επέλεξαν να προ-
β ,.,. )."",' ξ "\. ' ' ' 'αΛουν και να αιτιο,_,, 1 ησουν τις α ιοΛογικεςκρισεις που κανουν για τον τοπο
τους.

Οι μαθητές επιλέγουν να παρουσιάσουνως «τόπο» τους, εκτός από την πόλη
I Υ Θ λ I 'λ 1 'θ /στην οποια ..,ουν, τη " εσσα ονικη, την πο η στην οποια γεννη ηκαν, καποια

'λ Ι 1 Ι 1 1 ( 1 1 /πο η απο τη χωρα απο την οποια καταγονται στην περιπτωση προσψυγων με-
' ) 'λ / Ι Ι Ιταναστων, την πο η απο την οποια καταγονται οι γονεις τους κ.ο.κ.

Από τα κείμενα των μαθητών του σχολείου του Σταθμού λείπουν συνήθως
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εκείνες οι χαρακτηριστικές λεπτομέρειες που θα έοιναν την ιδιαιτερότητα του
Ι Ι Η λ Ι Ι Ι Ι Ιτοπου που περιγραφεται. π ηροφορησηειναι φτωχη και τα κειμενα αχρωμα.

Τα κείμενα των μαθητών του 113ου σχολείου οιαβάζονται εύκολα, χωρίς ιοι-
' βλ' Ι ξ θ Ι λ Ε' Ι ' 'αιτερα προ ηματα συντα ης, ορ ογραφιας κτ . ιναι ομως μετρια κειμενα στην

αποτελεσματικότητά τους. Οι μαθητές του σχολείουαυτού αποφεύγουν, σαν από
1 'Ψ Θ "\. 1 1 Ι Ιενστικτο, να περιγρα ουν τη "εσσαΛονικη,γιατι πραγματι η περιγραφη - πα-
ρουσίαση αυτή περιέχει δυσκολίες. Όταν καταπιάνονται με την περιγραφή της
Θ λ I Ιζ f Ι Ι Ιεσσα ονικης, περιορι ονται σε συγκεκριμενη περιοχη η σε συγκεκριμενο ιστο-

' ι Κ' Q ι λ ι ~ι ι ιρικο χωρο, π.χ. στα αστρα. ι ιστορικές π ηροφοριες που οινουν ειναι συνη-
θως προσεγμένες και σωστές. Από το σχολείο του Σταθμού οι μαθητές συνή
θως περιγράφουν στα κείμενά τους τη Θεσσαλονίκη. Μολονότι οι πληροφορίες

~ Ι 1~ β 1 ~ Ι Ι λ"\. λ f 1 1τους οεν ειναι το ιοιο ακρι εις με των παιοιων του α λου σχο ειου, τα κειμενα
~ 1 Ι Θ "\. 1 Ι f ζ Ιτους, ειοικα για την παρουσιαση της "εσσαΛονικης, εχουν περισσοτερη ωντα-

νια από τα κείμενα των άλλων παιδιών.
Αξίζει να οιαβάσουμε το κείμενο του Πέτρου, που έρχεται από άλλη χώρα,

f f βλ' 'ζ Ι θ Ι λ Ιγιατι, παρα τα προ ηματα που παρουσια ει σε εκφραση, ορ ογραφια κτ ., εχει
~ Ι ' ' θ ' Ε' ~ ' 'λλιοιαιτερο υφος και τον τονο του παραμυ ιου. ιναι ενοεικτικο, α ωστε, για τις

παραδόσεις που συνόδευαν γενιές Ελλήνων στη μακρινή τους πατρίδα.

Ο τοπος μου ειναι "Τμπηλιση".
Βρησκεται στην Γεωργια. Ειναι πολυ ωραια πόλη με μεγαλα σπιτια και μεγαλο

πληθος.
Οι γεωργιανοιεγιναν χ_ρηστιανη απο μια βασιλησαπου ητανε ελληνι'tiα. Μια μερα

ο ηλιος έλαμπε ξαφνηκαμπηκε η σεληνη εκριψε τον ηλιο γεωργιανοιαρχ_ησαν να πα
νικοβαλονταικι εκανανδιαφορές φυσιεςαλλα δεν εγινε τιποτα, μετα ηρθε η βασιλησα
που ητανε ελληνιaακι αρχ.ησε να κανει προσευχ.η μετα απο λιyα λεπτά η σεληνη εψυ
γε κι ο ηλιοςελαμπε ξανα. Ετσι οι γεωργιανοιεγιναν χ_ρηστιανη.

Τα σπιτια στις ποληςειναι πολυ ομορφα και καθε σπιτι εχ_ει 8ικο του χωρογια να
πεζουντα· παιδια, Κονταστο σπιτι μου υπειρχεενα μεγάλο πάρκο που στη μειrη του
παρκ.ου υπειρχ_ε μια μεγαληπισινα.

Το προβληματωρα ειναι το φως, το νερο και υyρατμους.

ΠέτροςΜ.
ΔημοτικόΣχ. ΣιaηpοapομικούΣταθμού

Το κείμενο της Κούλας έχει και αυτό την προσωπική σφραγίδα του παιδιού
που στέκεται σε λεπτομέρειες και παρασύρεται σε συγκεκριμlνο περιστατικό,

~ Ι β'β f fπου οεν ειναι ε αια ασχετο με το χωρο:
Ο aικός μου τόπος είναι η Γραμμένη.Βεβαία εγώ ζω στη Θεσσαλονίκηαλλα τη
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Δράμα τη νιώθω σαν τόπο μου γιατί έχει καθαρό αέρα.
Η Γραμμένη είναι χωριό της Δράμας. Έχει άσφαλτο στρωμένους ορόμους, δεν κυ

κλοφορούνπολλά αυτοκίνητα και μονοκατικοίες και κάνα τρεις - τέσσερις πολυκατοι
κίες.

Στη Γραμμένη υπάρχει η σπηλιά του Μαρά. Εκεί παλιά το χρησιμοποιούσαν για
να έπαιρναν νερό. Εκει πέρα ακόμη έχει ένα ποτάμι. Στη γεφυρούλα το ένα ξύλο είναι
σπασμένο. Εκεί πέρα μέσα έπεσε ενα παιοάκι 6-7 χρονών.

Τη Δράμα την αγαπάω πολύ. Το μόνο που θέλω είναι να φτιάξουνε την γεφυρούλα
, 'λλ \.', ξ , , , κ, \.' ,για να μη πέσουν α α παιοια ανα μεσα στο ποταμι. ριμα οεν ειναι;

Κούλα Ο.
Δημοτικό Σχ. Σιοηροορομικού Σταθμού

Παραστατικότερη η περιγραφή της Μαρίας Χ.. Η Μαρία 3εν παραλείπει και
, θ, βλ' ,αυτη να αναφερ ει σε προ ηματα του «τόπου» της :

Ο τόπος μου είναι το Νέο Αγιονέρι. Είναι ένα χωριό στο Κικλίς. Δεν μπορώ να πω
πως είναι ένα πολύ μικρό χωριό αλλά ούτε και πολύ μεγάλο σαν τις κομωπόλεις.

Έ ' ' ' λλ' λ 'ξ ' ' ' β'λ Τχει ωραια μικρα σπιτωαα, α α ιγο πιο ε ω απο το χωριο υπαρχουνε η ες. ο
'θ , , 'Ι'' , λ'Ι.' 'β , λ'κα ε σπιτι εχει και το ςωο της; οπως: κοτες, αγε αοες, προ ατα και κανενα σκυ α-

κι. Οι ορόμοι είναι οεν είναι πολύ μεγάλοι. Έχουμε έναν μεγάλο κεντρικό ορόμο που
χωρίζει την πάνω γειτονιά και την κάτω. είναι οι ούο μαχαλάοες όπως τους λέμε εμείς.
Ύπάρχει ένα σχολείο στην μέση του χωριού, ενα γυμνάσιο και λύκειο μαζί. Ύπάρχουν
κάμποσοι κατοικοι. Παλιά υπήρχαν πιο πολλοί όμως με τον καιρο έφευγαν για τις πσ
λεις και κυριότερα για την Θεσσαλονίκη. Επίσης στη μέση του χωριού απέναντι από
το σχολείο υπηρχε μια μεγάλη εκκλησία. Κάθε Κυριακή το πρωί οεν βρήσκεις κανέναν
στο σπιτι του, είναι όλοι στην εκκλησία.

Δεν υπάρχουν Ιστορικά μνημεία.
Κάποιοι κάτοικοι ήθελαν να χτιστεί πίσω από την εκκλησία για να πηγαίνουν και

να συζητάνε όλοι μαζί. Αυτό οεν έγινε. Άλλο ενα μεγάλο πρόβλημα που αναστάτωσε
πολύ το χωριό ήταν ότι κάποιοι επειοή νόμιζαν πως ο παπάς οεν έκανε για το χωριό
τους και πως δεν ήταν καλός. Οι κάτοικοι συνήλθαν και τελικά ο πάπας απεμεινε στο
χωριό.

Το χωριό μου το αγαπάω πάρα πολύ. Είναι πολύ όμορφο και καθαρό. Οι άνθρωποι
που κατοικούν εκεί είναι καλοί.

Μαρία Χ.
Δημοτικό Σχ. Σιοηροορομικού Σταθμού

Παραθέτουμε και Μο περιγραφές της Θεσσαλονίκης. Είναι φανερή η προ-
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'θ θ 1 1 1 1 1σπα εια του μα ητη-πομπου να εστιάσει τον περιγραφικο φακο του σε χαρα-
' Ι ,.... "'' 1 λθ' 1κτηριστικα σημεια της ποΛης, να συνοεσει το παρον με το παρε ον και, ακο-' ..,, ψ , , Η 'θ ,μα περισσότερο, να αποοωσει την υχη του τόπου. πpοσπα εια αυτη χαpα-

'ζ , , , , Σ .., , , 'λκτηpι εται σε γενικες γpαμμες απο αμηχανια. το οευτερο κειμενο μα ιστα η
προσωπική οπτική του πομπού τον ο3ηγεί σε περιγραφή των σπιτιών της Άνω
π 'λ κ "'' 1 1 ''!'. 1 'θο ης. αι τα ουο κειμενα, πάντως, χαpακτηpιφνται απο την πpοσπα εια των

θ , , 'ψ .., , Σ ,μα ητων να οpγανωσουν τις σκε εις τους και να τις ομαοοποιησουν. το πpω-
' Ι ξ Ι 'θ θ 1 λ 1το κειμενο ειναι α ιοπpοσεχτη η προσπα εια του μα ητη να αιτιο ογησει τους

χαρακτηρισμούς του για την π6λη του:

Σήμερα θα σας μιλήσω για τον τόπο μου. Για τη Θεσσαλονίκη. Θα σας αναφέρω
για την ιστορία της, γενικά για ότι έχει αυτή η πόλη.

Θ ξ ' ' ' Η Θ / , , , ,-..α εκινησουμε με την περιγραφη του τοπου. " εσ νικη ειναι μια ομορφη ποΛη
και την ομορφαίνει ο Λευκός Πύργος και η παραλία της. Ακόμα και αν οεν είχε αυτά,
πάλι όμορφη θα ήταν. Θα ήταν όμορφη γιατί έχει μουσεία ένα πολύ μεγάλο δάσος και
ακόμα τον περίφημο αυτό κόσμο. Η ιστορία της είναι πολύ μεγάλη. Η ιστορία της πιο
πολύ έχει γραφτεί με τους Τούρκους. Ο Λευκός Πύργος είχε γραφτεί με αίμα και με
το θάνατο των Ελλήνων. Η Θεσσαλονίκη έχει μεγάλο ιστορικό όνομα σε όλο τον κό
σμο. Από τη Θεσσαλονίκη έχουν βγει πολύ γενναίοι πολεμιστές και ο μεγαλύτερος ο
Μέγας Αλέξανορος.

Την Θεσ/νίκη οεν θα την άφηνα ποτέ για άλλον τόπο.

Ευάγγελος Α
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

Η Θεσσαλονίκη είναι μια πολύ όμορφη πόλη και έχει λιγότερη ρύπανση από την
Αθήνα.

Έχει αρκετό κόσμο και αρκετές οικοοομές. Έχει λίγες αλάνες για να παίζουν τα
παιοιά αλλά λένε ότι θα χτιστούν και εκεί οικοοομές. Το σεϊσού έχει πολλά 8έντpα,
αλλά τώρα τελευταία άναψε μια φωτιά αλλά δεν έφτασε να καταστρέψει πολλά δέ-

, 1 'f' λ 1 1 1ντρα ουτε έφτασε στο ςωο ογικο κηπο που εχει.
Η Θεσσαλονίκη έχει πολλά μνημεία: την Ρωτόντα, τον Άγιο Δημήτριο, το Λευκό

Πύργο, τα κάστρα, την Καμάρα, το Αρχαιολογικό ΜουσεCο κ.ά. Όλα αυτά οείχνουν
την Ιστορία της πόλης. Άμα πας στην Άνω Πόλη θα δεις μοντέρνα σπίτια αλλά χτι-

, λ' ' Τ λ ' ' ,,, ψ λ' ~ ' ' 'σμενα με τον πα ιο τροπο. ο μπα κονι ειναι ΠΟΛυ η α, τα υπνοοωματια ειναι πανω
και το σαλόνι, το λουτρό και η κουζίνα κάτω. Οι οpόμοι είναι στρωμένοι με πέτρα και
στη μέση ένα αυλάκι με κλίση προς τη θάλασσα. Η Πορτάρα είναι η μεγαλύτερη πύλη
της Θεσσαλονίκης.

Η Θεσσαλονίκη πήρε το όνομά της από την αοερφή του Μεγάλου Αλεξάν8ρου τη

32



Η ΔΙΑΦΟΡΟΠΟΙΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΗΣ ΓΛΩΣΣΙΚΗΣ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑΣ

Θεσσαλονίκη.
Εγώ οεν θα ξεχάσω ποτέ την Θεσσαλονίκη.

Κώστας Σ.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

ο "'' ' λ θ' ' '"' ' '"'' "''λι ουο περιyραφες που ακο ου ουν ειναι του ιοιου χωριου απο ουο αοε φια:

Γεννήθηκα στη Θεσσαλονίκη αλλά θα πω για το χωριό μου.
Το χωριό μου είναι μικρό και πυκνοκατοικημένο. Είναι πάνω σε έναν κοντό λόφο.
Έχει λίγα μαγαζιά και μια πλατεία στην άκρη του χωριού. Κοντά στο χωριό έχει

βουνό και θάλασσα. Το βουνό, το Παγγαίο όπως ονομάζετε, λένε ότι εκεί ο Μ.
Αλ 'ξ 'ί' , 'Ψ θ , , , , , ,ε ανοpος εχει κpυ ει τους ησαυpους του και αpχετοι απο τους χωριανούς εχουν παει
να ψάξουν. Οι Τούρκοι έχουν βάλει οικό τους όνομα αλλά όταν ελευθερώθηκε η
Μακεοονία το χωριό πήpε οικό του όνομα.

Δημήτρης Π.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

Ο τόπος που περιγραφω είναι το χωριό μου. Το πεpιγpάφω επειοή από εκεί κατά
γεται η γιαγιά μου, ο παππούς μου, ο μπαμπάς μου, ο θείος μου ...

Το χωριό μου λέγεται Μικρό Σούλι. Είναι πολύ μικρό και γι' αυτό πήpε το όνομα
Μικρό Σούλι. Έχει λίγα σπίτια και τα σπίτια είναι της παλιάς επο-χ:ής, με πέτρες κ.λ.π.
Τώρα όμως όσο πάει και ανανεώνεται. Σε λίγο οι αγρότες οεν θα περνάνε τα καπνά
στις βελόνες αλλά στα μηχανήματα.

Η ιστορία είναι πολύ μικρή ή ανύπαρκτη. Το μόνο που ξέρω είναι ότι στο χω
ριό αυτό πολέμησαν ηρωικά οι Μικpοσουλιώτες.

Μ ' ' 'ί' ' λλ' ' β' β 'νημεια στον τοπο μου οεν υπαpχουν α α στο απέναντι ακρι ως ουνο το
Παγγαίο υπάρχει ένα καταφύγιο στην κορυφή που έ-π,ι και κάποια μνημεία ηρώων.

Το όνομα όπως γράφω πιο πάνω λέγεται Μικρό Σούλι. Λέγεται έτσι επειδή είναι
μικρό ( το ξαναέγραψα και αυτό πιο πάνω) και λέγεται Σοόλι επειοή στην Τουpχιχή
κατοχή πολέμησε ηρωικά. Το παλιό όνομα του χωριού μου στην (τούρκικη) κατοχή λε
γόταν Σέμαλτος. Αγαπώ πολύ αυτό το χωριό επειοή είναι πολλοί συγγενείς μου εκεί
και έχω πολλούς φίλους.

Θανάσης Π.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκηι;

Στο πρώτο κείμενο το όνομα του χωριού οεν μας αποκαλύπτεται. Γενικά,
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' ' 'θ ~ θ ' ' 'ενω υπαρχει προσπα εια να αποοο ουν χαρακτηριστικα σταχεια του περιγρα-
φόμενου τόπου, δε λαμβάνονται επαρκώς υπόψη οι ανάγκες του 3έκτη ούτε και
ο σκοπός για τον οποίο γράφεται το κείμενο. Αντίθετα, στο 3εύτερο κείμενο εί
ναι τόσο έντονη η προσπάθεια να πληροφορηθεί ο 3έκτης, που ο μαθητής επα-

λ β ' λ ' ' ' ~ ' 'να αμ ανει π ηροφοριες, για να τις τονίσει η να τις σιευκρινισει περισσοτερο.
Χάνει όμως την ευκαιρία να δώσει μια συνολικότερη ενδιαφέρουσα εικόνα του
τόπου του και κλείνει με έναν επίλογο που 3εν αφορά το συγκεκριμένο λόγο για

' ' 'τον όποιο γραφει το κειμενο.
Μ ' ' ' ~ 'λ ' ~' λ 'ε αφορμη τα παραπανω κειμενα η οασκα α μπορει να οωσει π ηροφοριες

στους μαθητές για τη βελτίωση του λόγουτους. Να ζητήσει από το μαθητή που
' ' ' ~' λ ' λ ' ~ 'γραφει το πρωτο κειμενο να οωσει συμπ ηρωματικες π ηροφοριες, με μια οευ-

' θ ~' ' ' ' 'τερη γραφη, που α σωσουν στον αναγνωστη σαφεστερη εικονα του χωριου, να
Ι Ι ' 1 Ι Α ' θ ' 'αναφερει το ονομα του χωριου πρωτα πρωτα. πο το μα ητη που γραφει το

~ ' ' ζ ' λ' 1 λ 1 1σευτερο κειμενο να :Υ)τησει κα υτερη οpyανωση των π ηροφοριων, ωστε να
αποφεύγονται οι επαναλήψεις. Με ένα σύστημα αναλυτικής αξιολόγησης θα

Ι ~ Ι λ ~ 'ξ '~ θ Ι Ι Ι Ι Ιμπορουσε η οασκα α να οει ει στον ιοιο μα ητη οτι η γραπτη του εκφραση ει-
ναι ικανοποιητική στψ οpθοypαφ{α,στη στ{ξη, στη σύνταξη, στο λεξιλ6yιο,
' ' 'λλ ~ ' ' ' 'ειναι γραμμενη σε κατα ηΛο υφος για την περισταση της επικοινωνιας που εχει

1 λλ' 1 λ I θ I θ 1οριστει, α α, για να γινει αποτε εσματικοτεpη, α πρεπει να προσεχ ει η op-
1 λ Ι θ Ι Ι Ι ~ Ι Ι Ιyανωσητων π ηροφοριων,πι ανονμε ενα προχειρο σιαγραμμα, που γινεται απο

θ ' ' ' ι:. 'το μα ητη πριν αρχισει την αναπτυι,η του κειμενου.

Το θέμα (4) είναι το πιο απαιτητικό για δυο λόγους: α) γιατί ζητάει από
τους μαθητές να αιτιολογήσουν την άποψή τους, β) γιατί βάζει τους μαθητές,

λ ' ' ' ' ' ψ λ' ~,•.του αχιστον αυτούς που εχουν αρνητικη απο η για το σχο ειο, στο σιΛημμα:να
'!: ' θ ' ' ' ' '!:. 'αναπτυςουν αυτο που εωρειται γενικα σωστό η να υποστηριςουν αυτο που

πραγματικά πιστεύουν. Δε θα μάθουμε ποτέ, βέβαια, τον αριθμό των μαθητών
' ' ' ψ Ο' θ '~' 'που προσαρμοστηκε στην κρατουσα απο η. υτε την πι ανη σιασταση αναμε-

' Ι ξ 1 Ι Ι 1σα σε αυτο που υποστηρι αν στο κειμενο τους και σε αυτο που καvουv στην
' ~ λ ~' , , ξ , ~ ,πραγματικοτητα, αν οη αοη και κατα ποσο α ιοποιουντις συνατοτητες και τις

'λ '~ 'ζ ' ~' λ ' Τ ' ' 'ωφε ειες που οι ισιοι υποστηρι ουν οτι σινει το σχο ειο, ο γεγονος ειναι οτι τα
' ~' ' θ ' ' ' λ'περισσότερα παιοια απαντούν ετικα, «ναι πρέπει να πηγαινουμε στο σχο ειο»,

και στηρίζουν με περισσότερη ή με λιγότερη επιτυχία την άποψή τους. Κάποια
' ' ξ θ 'ζ θ' ' λ ' ' 'απο αυτα εκα αρι ουν τη εση τους, οτι το σχο ειο τους αρέσει, εστω και αν

3εν αρέσει σε άλλα παιδιά. Κάποια άλλα διατυπώνουν επιμέρους αντιρρήσεις.
Σε ελάχιστα κείμενα, ένα ή δύο, βρίσκουμε αποκλίνουσες απόψεις (θα ασχολη-
θ ' θ' ' , )ουμε με τα εματα αυτα στη συνεχεια .

Να σημειωθεί ότι κανένα από τα παι3ιά του σχολείου του Σταθμού 3εν απα-
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' ' Κ ' ψ λ ' λ' !'ι' ' ' Ηντα αpνητικα. οινωνικοι και υχο ογυωι ογοι στηριωυν τη σταση αυτη.
ορμή για κοινωνική άνο8ο, που θα περάσει μέσα από το σχολείο, και η πιθανή
μειονεκτικότητα απέναντι σε παιδια άλλων περιοχών με διαφορετικό μορφωτι
κό επίπεδο των γονέων 8ικαιολογούντην επιλογή τους (βέβαια, κοινωνικοί λό
γοι θα 8ικαιολογούσανκαι μια στάση άρνησης προς το σχολείο, που εδώ 8εν εκ-
8ηλώνεται, τουλάχιστον σε αυτή την ηλικία):

[ ... ] Οι αγράμματοιοεν ξέρουν πώς πρέπει να συμπεριφέρονται, δεν ξέρουν να μϊ-
' Ι 1 1 / / λ ··~'ψ !:° λ / 1ΛΟυν σωστά και μποpεικαποιοςεωω α να τουςκοροιοε ει, να τους ςεγε ασει και εγω
νομίζωότι νιώθοuνεπολλοίπιο κατώτεροι άνθρωποιπουοενξέρουν σχεSόν τίποτα.[. .. ]

ΧρύσαΜπ.
ΔημοτικόΣχ. ΣιοηpοοpομικούΣταθμού

κ ι Ι / 1 ~' λ 1 ~ I / /ανενα, επίσης, κοpιτσι και απο τα ουο σχο εια σε γpαφει κατι αpνητικο.
Μ Ι / 1 λλ' 1 1 λ' 1ποpει να ειναι τυχαιο, α α μποpει να σημαινει και μεγα υτεpη πpοσαpμογη

1 1 1 ψτων κοpιτσιων στην κpατουσα απο η, στο status quo.
Πολύ συχνά στα κείμενα των παι8ιών από το σχολείο του Σταθμού τα επι

χειρήματα αντικαθίστανται με παραδείγματα: «Αν πας να ψωνίσεις κάτι και 8εν
ξέρεις να κάνεις λογαριασμό, μπορεί να σε γελάσουν».Τα παιδιά από το 1130

'ζ I Ψ' Ι ' ' f Ιστηpι ουν την απο η τους με επιχεφηματα, εστω και χωpις πpωτοτυπια η, ορι-
σμένες φορές, με μια τάση ηθικολογίας.

Στα λίγα κείμενα από την περιοχή του Σταθμού στα οποία αναπτύσσεται
ικανοποιητικά η επιχειρηματολογία είναι αξιοπρόσεχτη η προσπάθεια των παι
ς, , , 'Ψ θ , ς, , λ , ,οιων να οpγανωσουν τις σκε εις τους, κα ως και η εκση ωση ενος κοινωνικου

βλ 1 / 'λ ς, / 1 / ς, /προ ηματισμου με τη μοpφη <<0 α τα παιοια του κοσμου εχουν οικαιωμα να
πάνε σχολείο», που 8εν εμφανίζεται (ίσως να υπάρχει στη σκέψη τους) στα κεί
μενα των παιδιών του άλλου σχολείου:

[. .. ] Όλα τα παιοιά του κόσμου πρέπει να πηγαίνουμεσχολείο,μαύροι,άσπροι,κί
τρινοι γιατί είμαστε παιοιάτου Θεού. Όχι σαν μερικάάλλα παιοιάαπό την Αφρικήκαι

/ 'λλ I ζ 1 1 1 ψ I Ι [ ]απο α ες χωpες που ανα :ητοuν ενα κομματι ωμι για να. φανε. . ..

Αλέξαν8pοςΑ.
ΔημοτικόΣχ, ΣιοηpοοpομικούΣταθμού

Να σημειωθεί ότι ο προβληματισμός αυτός, που δείχνει προχωρημένη ηθική
1 !:'. ι ς,ι ι ζ , ι β' θ 1αναπτυςη, αφου το παιοι σκεφτεται και α ιοΛογει με αση τις παναν pωπινες
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!:' ' 'ζ ' "' ' ' θ ' ' 'αςιες και αpχες, εμψανι εται σε ypαπτα παιοιων απο κα αpα εpyατικες οικοyε-
νειες.

'Οπως ξέρουμε όλοι όταν τα παιδιά λίγο μεγαλώσουν θα πρέπει να πάνε στο σχο
λείο για να μορφωθούν. Όμως κάποιοι διαφωνούν και άλλοι συμφωνούν σε αυτό το
θέμα.

Η δική μου άποψη σε αυτή την απασχόληση των ανθρώπων είναι: Τα παιδιά να
f λ 1 ~, 1 1 1 ~ / ~ / f ψπηγαινουν σχο ειο . .=.ερω ομως οτι μερικοι οιαφωνουν με τη οικη μου απο η και για

αυτό θα πρέπει να το αποδείξω. Έχετε σκεφτεί το τι συνέπιες θα υπήρχαν άμα δεν
' λ' Ο ' ' ' Η ' β 'υπηρχαν τα σχο εια; ι συνεπειες ειναι οι παρακάτω: πρωτη και η σο αρωτερη συ-

νέπεια που θα υπήρχε, δηλαδή υπάρχει και σήμερα αλλά είναι περιορισμένη, είναι η
συμπεριφορά των ανθρώπων μια άλλη σοβαρή συνέπεια είναι η μόρφωση δεν θα ήξε
ραν να διαβάζουν να γράφουν δηλαδή με λίγα λόγια θα ήταν αμόρφωτοι και αυτό εί
ναι πάρα πολύ κακό για την ανθρωπότητα.

Άλλη μια συνέπεια είναι για μένα σωστή είναι η συνέπεια της απασχόλησης των
παιδιών δηλαδή τα παιδιά όλη την ημέρα θα ήταν στα πόδια των γονιών τους θα στε
ναχωριόνταν δεν θα ξέραν τι να κάνουνε.

Αυτά τα πράγματα που λέω τόσην ώρα μια παροιμία τα λέει «Άνθρωπος αγράμ
ματος ξύλο απελέκιτο». (με σκούpοι ypάμμοιτοι οιπό το μοιθΎ)τf;)

Αυτή είναι η γνώμη η δική μου για το θέμα: πρέπει να πηγαίνουμε σχολείο.

Ματθαίος Τσ.
Δημοτικό Σχ. Σιδηροδρομικού Σταθμού

Όλα τα παιδιά του κόσμου πρέπει να πάνε σχολείο, αυτό το λέω για κάποια παι
διά που δεν έχουν λεφτά να πάνε σχολείο και για κάποια άλλα που βαργιούνται και για
άλλα που παρόλο που έχουν λεφτά οι γονείς τους και είναι γραμμένοι στο σχολείο δεν

Ι Ι θ'λ Ι Ι Ι ~ 'βπανε οπότε ε ουν και αμα πανε ειναι αοια αστοι.
Ναι πρέπει να πάμε στο σχολείο εντάξει όμως το ομολογώ το σχολείο έχει και τα

καλά του αλλά και τα κακά του.
Εγώ θα ήθελα τα παιδιά που μπορούν να πάνε στο σχολείο να πάνε γιατί είναι πολύ

ωραία.
Ένας λόγος που πρέπει να πάμε στο σχολείο είναι ότι μαθαίνουμε γράμματα, cχλ

λοι λόγοι είναι ότι βρίσκουμε και άλλους φίλους, μένουμε πιο πολλοί μακριά από ναρ
κωτικά, παίζουμε στα διαλείματα και μαθαίνουμε και ξένες γλώσσες.

Τώρα θα σας μιλήσω για το σχολείο μου.
[. .. ] (κάνει μιοι ποιpέκβοισΎ) -πεpιypοιφή του σχολείου που είνοιι άσχετη με το θέμοι)
'Ετ ' ξ' 'ξ 1 ' 'θ ' ' ξ' ~ ' 1σι οπως ερο τις τα εις και που ειναι η κα ε μια ετσι ερο και τα παιοια απο
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όλες τις τάξεις. Για αυτό σας λέω παιοιά πηγένται σχολείο και οεν θα μετανιόσεται.

Παναγιώτης Α.
Δημοτικό Σχ. Σιοηροορομικού Σταθμού

Η Μαριάννα ξεκαθαρίζει τη θέση της:

Το σχολείο σε κάποια παιοιά αρέσει και σε κάποια όχι. Εγώ είμαι από τα παιοιά
που τους αρέσει το σχολείο. [ ... ]

Μαριάννα Κ.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

ο κ Ι β 'ζ / Ι λ' 1 λ Ιωστας α ει καπαους ορους για κα υτερη παραμονή στο σχο ειο.

[ ] 'Rt:' λ' ι ι '> <> , ι '> β'λ .. ι Ιί' ι. . . εςω στην αυ η να εχουμε γηπεοο ποοοσφαιρου, γηπεοο ο ει, γηπεοο μπα-
σκετ, γήπεοο χάντμπολ και να κάνουμε περισσότερες ώρες γυμναστική.

Να πηγαίνουμε συχνά εκορομές, και εκπαιδευτικές και στο ρέμα, καιη κυρία μας
να πηγαίνει σε σεμινάρια.

Κώστας Σ.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης

Ο Νίκος έχει συγκεκριμένες αντιρρήσεις, αλλά ...

Πρέπει να πηγαίνουμε σχολείο για να μορφωθούμε. Έτσι θα πάρουμε τις βάσεις
για τη ζωή. Και χρειάζεται για να προοδεύουμε. Εγώ πάντως έχω άλλη γνώμη ότι
/ \ί' Ι 1 '> θ 'θ λ I ο 1 1 ''Ι'αμα οεν ηταν αναγκαστικο οεν α η ε α να παω. ι γονεις μου παντως με πιέζουν και
ξέρω πως είναι για το καλό μου. Στο σχολείο περνάω καλά μαθαίνω πολλά πράγμα-

' β , Α θ' , 'λ , θ , , , "'r'I'τα, άσχετα αν αριεμαι. ν κα ομουνσπιτι ο η μερα τι α εκαvα εvω ετσι κεροι1,ω και
κάτι. Άλλωστε έχω τους συμμαθητές μου είμαστε 6 χρόνια μαζί και είμαστε οι πιο
πολλοί σαν αοέρφια. [. .. ]Το σχολείο μας μαθαίνει πολλα 7tp!J.γματα ψτάνει όμως κοίι
οι οάσκαλοι να μην το παρακάνουν.

Νίκος Δ.
1130 Δημοτικό Σχολείο Θr::σσαλονίκης

Ο Δημήτρης ανατρέπει αρκετά. 8ε8ομέvα:

Η γνώμη μου είναι σύμφωνη με το σχολείο αλλά να μην υπάρχει γυμνάσιο και λύ
κειο. Θα δώσω μια πλήρη εξήγηση η οποία θα δικαιολογε] την γνώμη μου.

Ίσως να μην είναι το σωστό μα είναι η γνώμη μου. Πρώτον οώοεκα ολόκληρα χpό-
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νια, όλα χρόνιαπαιχνιδιού,πάνε χαμένα στο σχολείο-εξαίpεση τα καλοκαίpια- δια
βάζονταςκαι σκέφτοντας:«Αύρω γpάφουμεδιαγώνισμαστα μαθηματικά.Αν δενγpά
ψω καλά, θα κάνω μαύpεςδιακοπές. Σε ούο εβδομάδεςγpάφουμεεξετάσεις. Πάει θα

1 't:'. ι ι ι ι θ 'θ 'θλ ψ Π ι ιμεινω στην ταc,η μονο και μονο απο το αγχος, α πα ω κατα ι η. pεπει να γινω
σημαιοφόρος. Αν δε γίνω; Ωχ, όχι, έχασα την εpγασίαμου. Τώpα πρέπει να ξαναγpά-
ψ λι ι ι ι ι ι ι ψ ι β~ ι "ω σε γοτεpο απο μια ωpα οτι εγpα α σε μια ε οομαοα.»

Όλες οι παραπάνω φpάσειςείναι φpάσειςαπελπισίας των παιδιών που θέλουν να
είναι και προσπαθούννα είναι πρώτοι. Ίσως οι γνώσεις δεν ολοκληpώνονταιστο δη
μοτικό,μα κάποιεςτάξεις είναιεπαναληπτικές.Αντί για αυτές, θα μποpούσαννα πpο
στεθούνκαι ύλες μεγαλύτερωντάξεων. Εκτός απ' αυτό, οι γνώσεις που μας χpειάζο
νται στην ζωή είναι πολύ λιγότερες.

Ίσως να κάνω ένα πολύ μεγάλο λάθοςκαι να πιστεύω αυτά που λέω γιατί είμαι
παιδί. Έχουμε ν' αλλάξουμεγνώμες!

ΔημήτpηςΑ.
1130 ΔημοτικόΣχολείο Θεσσαλονίκης

Συμπεpά.σμα.τα. - Πpοτάσεις:
Α
1) Οι μαθητές του δημοτικού σχολείου ανταποκρίνονται γενικά με επιτυχία
θ ι β , '-'' ι ι ,σε εματα ιωματικα, με αποοεκτη προσωπο που εμπιστευονται, γραμμενα σε
' "' ' ' ' ' θ '·' Σ ' θ'επιπεοο υφους το οποιο ειναι κοντα στον κα ημερινο λογο τους. ε τετοια ε-

, , θ / ξ' / /ματα ανταποκρινονται με επιτυχια οι μα ητες ανε αρτητα απο το κοινωνικοπε-
ριβάλλον από το οποίο προέρχονται. Μάλιστα, οι μαθητές από υποβαθμισμένο
κοινωνικά περιβαλλον διακρίνονται συχνά για τον αυθορμητισμό τους, που οίνει

/ , ζ , / '1- /στα κειμενα τους ωντανια και τα κανει ενοιαφεροντα.
2) Φυσικά, σε τέτοιες περιπτώσεις είναι καθοριστική η σχέση που ανα

πτύσσεται ανάμεσα στους μαθητές και το Μσκαλο: ο μαθητήζ πρέπει να. νιώ
θει εμπιστοσύνη και ασφάλεια, για να ξεSιπλώσει τον κόσμο της ψυχής του.

3) Όταν οι μαθητές μπορούννα ανταποκριθούνευκολότεραστην περίσταση επι-
, ' θ !Ί' θ' ' 1::' ' '1- ' ιyκοινωνιαςτην όποια κα οpι1.,ει το εμα, τοτε ςεπερνουναουναμιες που παρουσιαω-

νται σε άλ"λα κείμενά τους (που αντιστοιχούνσε άλ"λα είδη myoυ)· για παράδειγ-
λ t:' ,ι ι ι ι β' ι ιμα, το ε,....}Λr/'(ιο τους γινεται περισσοτεροακρι ες, η οργανωση του κειμένου πιο

φροντισμένη, το περιεχόμενο πληρέστεροκαι το επϊπεδο του ύφους κατάλληλο.
4) Σε κείμενα που απαιτούν αιτιολόγηση και επιχειρηματολογία τα κατα

φέρνουνκαλύτερα οι μαθητές από ευνοημένο κοινωνικό περίγυρο. Οι &.λλοι μα
θητές, βέβαια, δείχνουν αυξημένη κοινωνική ευαισθησία στα επιχειρήματά τους.

Β.
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1) Είναι πολύ σημαντικό, λοιπόν, να ασκούνται οι μαθητές, σε όλη τη Sιάρ
κεια της Sημοτικής εκπαίδευσης, σε θέματα που ευνοούντη συγκινησιακή λει-

' λ' Ι Ι θ Ι Ι 'Ψτουργια της γ ωσσας, στα οποια μπορουν να αφηγη ουν η να περιγρα ουν σε
/ !:. λ / / Ι β' θ /τονο εςομο ογητικο γεγονοτα και καταστασεις που ιωσαν, απευ υνομενοι σε

κάποιο πρόσωπο που εμπιστεύονται. Οι μαθητές «ανοίγονται» σε τέτοια θέμα
τα, ξεχνούν το φόβο του χαρτιού, της ορθογραφίας, της σύνταξης κτλ. και εκ-

''!'. I θ' / 'Ετ / Ιφραφυν τις εμπεφιες και τα συναισ ηματα τους. σι, η γραπτη τους εκφρα-
ση είναι πιθανόν να παρουσιάσει ποιότητα πολύ καλύτερη από ό.τι συνήθως, ή,

Ι / 'ί' / λ / 'ί' / 'ί' /εν παση περιπτωσει, να οωσει μια π ευρα σιαφορετικη για τις συνατοτητες του
θ / Ι;Ι 'ί' Ι 'ί'I Ι I βθμα ητη στο γραπτο Λογο, ιοιαιτερα σε παιοια που προερχονται απο υπο α μι-

σμένο κοινωνικό περιβάλλον.
2) Ε/ Ι I θ I Ι 'ί' 1 Ι'ί' /ιναι σκοπιμο, επισης, οι μα ητες να ασκουνται σε σιαφορα ειοη κειμε-

' Ι Ι λ' β θ Ι I Ι λνων που απαιτούν, σε μικρο η μεγα υτερο α μο, τη χρηση της αναφορικης ει-
' λ Ι Ι Ι Ι / 1 Ι Ιτουργιας της γ ωσσας και του κριτικου αποφαντικου τροπου, ωστε μεσα απο

την άσκηση να προκύψει η βελτίωση των παιaιών που παρουσιάζουνπροβλήμα-
' ξ Ι 1τα στην αναπτυ η τέτοιων κειμενων.

3) Με ένα είaος αναλυτικής - περιγραφικής αξιολόγησης οι μαθητές μπο-
' Ι ~Ι λ Ι Ι 1ρουν να ενημερωνονται για τις αουνατες π ευρες της γραπτης τους εκφρασης

Ι Ιμε συγκεκριμενα στοιχειά:
/ Λk~ / _t=, I / β λ- να προσεχουν,για παι"λ"ειγμα, τη συνταςη στο κειμενο τους και να τη ε -

/ / 1 1 βλ / λξ•' 1τιωνουνσε συγκεκριμενα αποσπάσματα. η να ε τιωνουντο ε ιΛογιο τους, σε συ-
γκεκριμένα πάλι αποσπάσματα του κειμένου τους που υποοεικνύει ο Μσκαλος

1 1 β Ι Ι 'ί' 1- να προσεχουν τα προσωπα που pισκονται γυpω τους και τις αντιορασεις
1 Ιτων πpοσωπων αυτων

- να λαμβάνουν υπόψη τους ποιες κοινές πληροφορίες /γνώσεις (ποιο κοινό
έSαφος) μοιράζεται μαζί τους ο Sέκτης και ποιες άλλες πληpοφοplεςχρειάζεται

(
'(\ Ι ) 1 Ι ιο σεκτης , για να κατανοησει τα οσα γpαφουν.

4) Προτείνεται για τις πρώτες κυρίως τάξεις του δημοτικού σχολείου: να συ-
' 1 /θ "' Ι "'' λ 1 /;ντασσεται, με τη συνεpγασια του κα ε παιοιου με το οασκα ο, ενας κατάλογος

θεμάτων, που θα Sιαφέpει από παιδί σε παιδί, χαι που θα ανταποκρίνεται στα
/ 'ί' Ι 'ί' 1 Α / '• 1 θ λ' 'θάμεσα ενοιαφεροντα του παιοιου. πο τον καταΛογο αυτο α επι εγει το κα ε
παιaί να αναπτύξει κάποιο θέμα, χωρίς να αποκλείεται βέβαια να παρεμβάλλο
νται χαι θέματα που επιλέγει ο Μσχαλος. Αυτή η 8ια8ικασία εξασφαλίζει τη
'ί' 'θ 'ί' I Ι λ' 1 'ί'I '(\ /οια εση του παιοιου να εκφpαστει με ογο γραπτο και οινε; τη ουνατοτητα στο
8άσκαλο να βοηθήσει αποτελεσματικά το χάθε παιδ] στη βελτίωση του κειμέ-

•' Δ' Ι ._, 1 '(\ Ι ξ ι Ινουκαι του Λογου του. ινει επισης τη συνατοτητα στα παιοια που εκινουναπο
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λιγότερο ευνοϊκή κοινωνική αφετηρία να αναπτύξουν τις ικανότητές τους στο
, λ' , , ' ο 'λ 'Ψ ' 'γραπτο ογο μεσα απο κειμενα που ε ouv να γpα ouv, με την καταφαση τους

aηλαaή στη aιαaικασία της παραγωγής γραπτού λόγου. Η κατάφαση αυτή λεί-
, ι λ ι 'ξ ~ ι ~ ι ιy ι ιπει συχνα απο τη σχο ικη τα η, ισιαιτερα στα παιοια που γνωρι-,ουν οτι τα κει-

μενά τους παρουσιάζουν προβλήματα.
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Αικ. Μαριοάκη-Κασσωτάκη
Επίκ. Καθηγήτρια Ψuχολογίας

Χαpοκ6πειο Πανεπιστήμιο

ΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΆ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ ΤΗΣ ΣΕΙΡΑΣ «Η ΓΛΩΣΣΑ ΜΟΥ»:
ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΉ ΑΞΙΟΛΟΓΙΚΉ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ*

Πεptλr;ψr;

Η Ελληνική γλώσσα άρχισε να 3ιοάσκεται σε όλες τις τάξεις του Δημοτικού
Σχολείου με βάση τα 3ι3ακτικά εγχειρί3ια της σειράς: «Η γλώσσα μου» από
το σχολικό έτος 1983-1984. Οι κριτικές που έχουν 3ημοσιευτεί για το περιε-

' '1-.~ ι ι '1-' ι λ ι λ"'ι. ι λ ιχομενο των οι.οακτικωναυτων εγχειριοιων απο με ετητες της ε Ληνικηςγ ωσ-
σας, εκπαιδευτικούς και άλλους επιστήμονες είναι άλλοτε επαινετικές και άλ
λοτε δυσμενείς (βλ. Αβοάλη, 1986. Ανδριανόπουλος, 1985. Βουγιούκας,
1981,83. Γκόλιαρης, 1993. Γκούδας, 1985. Καραβασίλης, 1991. Κοτσιπετίδης,
1986. Μωραtτης, 1989. Παπακώστας, 1992. Σαμπάνης, 1989. Τατσή
Σκανοάλη, 1985, Χαραλαμπάκης, 1994, Γιανναράς, 1997).

ο 1 Ι / Ι Ω' ιι επαινετικές κριτικες αναψερονται, κυριως, σε vεματα που αcρορουν στην
ι 'λ ι ~ ~ ι β βλ' 'f' 'ζ , ι ιτεχνικη επιμε εια των παραπάνω οιοωττικων ι ιων. 1ονι εται σ αυτές οτι

* Η παρούσα μελέτη αποτελεί τμήμα ερευνητικού προγράμματος με θέμα;
αΑποτίμηση του εκπιχι8ευτικο6 ιχποτελέσμιχτος της 8ι8ιχσκαλίας των γλωσσικών μαθη
μάτων &αμέσου της αξιολόγησης της επί8οσης των μαθητών και μαθητpιών του
Δημοτικού Σχολείου στο ypαπτό και πpοφοpικ6 λ6yο σε σχέση με τους στόχους του προ
ypά:μμιχτος, τις μεθ68ους 8ι8ασκαλίας και τα σχολικά εyχειpί&α". Το πp6γpαμμα αυτό
χpηματοοοτήθηκε από το Β' ΕΠΕΑΕΚ (Ενέργεια 3.2β Έρευνα) και υλοποιήθηκε στο
Τμήμα Ψυχολογίας του Αριστοτελείου Παν/μίου Θεσσαλονίκηςμε επιστημονική υπεύθυνη
την Καθηγήτρια κ. Μ. Μάνιοu-Βακ&λη,στην οποία απευθύνω θερμές ευχαριστίες για την
ενθάρρυνσήτης να αναλάβω την παρούσαεργασία και για τις χρήσιμες uποοείξεις της κατά
τη aιεξαγωγή της σχετικής έρευνας.
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Ι λ'θ /: I I Ι Ι Ιειναι «κιχ ιχισ ητιχ, με εr.,ιχιpετικηεικονογpιχφηση κιχι ιχpιστη εκτυπωση, ενω
I λλ λ Ι Ι ζ Ι Ι Ι ιyη χpηση πο απ ων τευχων εr.,υπηpετει πpιχκτικες ιχνιχγκες κιχι κεντpι..,,ει το

εν8ιιχφέpον των μαθητών» (βλ. Χαραλαμπάκης, 1994, σελ, 18-19).
Μ ' ' ' ~ ' λ 'θ' π θ'ερικες απο τις κριτικές ασχολούνται και με γ ωσσικα εματα, αρα ετουμε

ένα ενοεικτικ6 παράδειγμα των κρίσεων αυτών: « .... Το πιχιδ{μιχθιχtνει ιχπ6 νω
p{ς τη γλώσσα πιχpιχκολουθώντιχςπώς χpησιμοποιε{τιχι σε 8ιάφοpες επικοινω-

' Ι Ι λ'ψ β' 'δλ'νιιχκεςπεpιστιχσεις, χωpις πpοκιχτιχ η εις σε ιχpος των τοπικων ιιχ εκτων κιχι
Ι' ι Σ ι ιy θ ι ι λ ι ι ιισιωμιχτων. υχνιχ εμφιχνιr.,ετιχι ο ιχυ οpμητος πpοφοpικος ογος, ενω πεpιοpι-

Υ Ι Ι Ω Ι Ι λ' Η Ι\'..,,ετιχι οσο γινετιχι ο pυvμιστικος χιχpιχκτηpιχς της γ ωσσας. γpιχμμιχτικη σεν
ιχποτελε{ ιχυτοσκοπ6 του γλωσσικού μιχθήμιχτος με συνέπεια νιχ ιχποφεύγετιχι η
αποστήθιση κιχν6νων. Το πλήθος των δημιουpγικών ασκήσεων (ομαδοποιήσεις
γλωσσικών φαινομένων, μ{μηση συντακτικών κιχι άλλων μοντέλων, ασκήσεις
με κενά: γιιχ συμπλήpωση της κατάλληλης λέξης ή έκφpιχσης, ποικ{λοι "μετιχ-

"' Ι ) Ι λλ Ι θ Ι β λ Ι Ι \' \' Ισχημιχτισμοι κ.ιχ. ιχφηνει πο ιχ πεpι ωpιιχ πpωτο ου ιων, τοσο στον σισιχ-
σκοvτιχ, 6σο κιχι στον μαθητή» (6π. π. σελ, 19).

ο ' ' 'θ ' ' ξ'ι αρνητικες κριτικες που ασκη ηκαν για το περιεχομενο των υπο ε εταση
β βλ' '"ΙΈ ' λ ' ' 'ι ιων εστιαζονται, κυριως, σε γ ωσσικες, εκφραστικες, συντακτικες, και γραμ-

' " ' ' λ β' ' Α'ματικες αουναμιες των κειμενων που περι αμ ανονται σε αυτα, ναμεσα στις
πιο σημαντικές γλωσσικές αουναμίες τους, σύμφωνα με τον Χρ. Χαραλαμπάκη,

λ ' ) ' ' ' ' λ'ξσυγκατα εγονται: α η αναφορα σε ορισμενα κειμενα σπανίων ε εων της νεο-
ελληνικής γλώσσας, όπως, πιλαλώ, ιχστpέχιχ, ξελοχ{ζω, φλ6κος, vτοp6ς, κιχμ{
χιιχ, κιχvτpέττιχ, τιχpλάς, κ.ά, πολλές από τις οποίες ερμηνεύονται ελλιπώς από
τους ίσιους τους συγγραφείς των βιβλίων και β) η ανεπιτυχής επιλογή των λο
γοτεχνικών κειμένων τα οποία περιλαμβάνονται στα παραπάνω διδακτικά εγ-

Ι'Ι- Σ ' ' ' λλ' ' 'χειρισια. υγκεκριμενα, επισημαινεται οτι σε πο α απο τα ποιηματα των
Σεφέρη, Ελύτη, Ρίτσου, Βρεττώωυ και Εμπειρίκου υπάρχουν παραλείψεις και
αλλοιώσεις του πρωτότυπου κειμένου. Μερικά, μάλιστα, από τα ποιήματα αυτά
παρουσιάζουνερμηνευτικές δυσκολίες για τα παι8ιά. Το ποίημα, για πα:ρά.8ειγ-

Ελ' Ι ~ • π δ' Ι Ι Ι Ιμα, του υτη με τον τιτλο: ιχι ι με το ypιχτσουνισμενο yονοcτο, το όποιο υπαρ-
χει στο βιβλίο της Ε τάξης, « .... πεpιέχει ιχλλεπάλλ ηλες μετιχφοpές οι οποίες
οδηγούν σε πολλαπλές πιχpεpμηνε{ες. Στο {διο βιβλ{ο υπάρχει ιχπ6σπιχσμιχ ιχπ6
το υπέpοχο (6χι 6μως γιιχ πιχιδιιχ) πο{ημιχτου Σεφέpη "Οι yά:τες τ' Άι Νικόλιχ",
το βιχθύτεpο ν6r;μιχ του οπο{ου δεν ε{νιχι σε θέση νιχ συλλάβουν τιχ παι8ι&:.
Σ 'θ Ι Ι Ι Ι 8 8 Ι Ι δυνr; ως μενουν στο pηχο, επιφιχνειιχκοεπτπτ ο που ο ηyει οcκομοc και στη ιοc-
στρέβλωση της πpοθετικ6τητιχς του ποιητή. Ασκήσεις, εξάλλου, του τύπου:
"Γ 'Ψ , , , ,.. , "' Ε , 8pιχ ε κιχι συ ενιχ ποιημιχ οπως το 1 πεpωκειχνιον του μπειpικου ημι-
ουpyούν μάλλον ιχμηχιχν{ιχ στο πιχι8{. .. » (Χαραλαμπάκης, 1994, σελ. 23).
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Ο Xp. Γιανναράς υποστηρίζει ότι τα γλωσσικά εγχεφί8ια του μαθητή στα
Ι λ Ι Ι Ι β Ι λ Ι Ι Ι Ι βπpωτα σχο ικα του χpονια είναι ασυω εpγα ειο οχι μονο για την ((Πpοσ α:ση

Ι ,1 Ι Ι / Ι,f,του στην οpyα:νωμενη yΛωσσα:, επομενως κα:ι στην οpyα:νωση της σκεψης και
της έκφpα:σης», αλλά και για τη γενικότερη διαμόρφωση της κανωνυω-πολι
τικής του ιδεολογίας, της εθνικής του ταυτότητας και των στάσεων του ατόμου
απέναντι στην παράδοση, την κοινωνική συνοχή και την εθνική συνείδηση,
~ ' ' θ' ' ' \:1, \:1, ' β βλ' ' Η..:!.εκινωντας απο τη εση αυτη επικpινει τα οιοακτικα ι ια της σειράς: «

-, Ι Ι Ι Ι ψ Ι Ι Ι Ιγλωσσά μου» γιατι, κατα την απο η του ((επιμενουν σε ενα: α:χpωμο κοινωνι-
' λ Ι θ ~ Ι / Ι 'θ / Ι Ι θκο φα:ινομενα: ισμο, με οσικα: α:ποyυμνωμενο α:πο κα: ε χα:pα: η α:ισ ηση α:ν-

θpώπινης κοινότητα:ς με συνέχεια: κα:ι διά:pκεια:. Οι θεμα:τικές ενότητες ε{να:ι
δ / " Ι" Ι λ Iημοσιοypα:φικα: ενστα:ντα:νε πεpιypα:φικης συμπτωμα:το οyια:ς της πιο πε-
ζ Ι Ι Τ λ 'ξ /~ Ι Ι Ιης πpα:yμα:τικοτητα:ς. η ε η πα:τpισα: τη συνα:ντα:ει yια: πpωτη φοpα: το
Ελληνόπουλο στο α:να:yνωστικό της δευτέpα:ς Δημοτικού κα:ι μόνο δύο ή τpεις

Ι ~ Ι Ι Ι / λ / ),f" Ω / 'θφοpες στη οια:pκεια: των τpιων πpωτων χpονων του σχο ειου. 1Υ1α:υα:ινει σε κα: ε
τάξη (α:πό την πpώτη κιόλα:ς) τον Κα:pα:yκιόζη, τον Χα:τζηα:βάτη, το
Κολλητήpι το Νιόνιο. Δεν βp{σκει το Ελληνόπουλο σε κα:νένα: α:πό τα: α:να:
yνωστικά του τον Κολοκοτpώνη, τον Κα:νάpη, τον Νικητα:pά:, τον Μα:κpυyιά:ννη
ή οποιοδήποτε άλλο α:yωνιστή του 21». (Γιανναράς, 1997).

Οι μελέτες, οι οποίες αποσκοπούν στο να ελέγξουν εάν η οιοασκαλία της νε
οελληνικής γλώσσας με βάση τα υπό συζήτηση ο~ακτικά βιβλία συντελεί στη
βελτίωση των γλωσσικών οεξιοτήτων των μαθητών του Δημοτικού Σχολείου εί
ναι περιορισμένες και καταλήγουν σε αντικρουόμενα αποτελέσματα. Ενοεικτικά
αναφέρουμε ότι έρευνα που πραγματοποιήθηκε: απ6 τον Ι. Μπασλή το 1989 κα
τέληξε στο συμπέρασμα ότι η επίδραση των βιβλίων αυτών στην ανάπτυξη των
γλωσσικών οεξιοτήτων των μαθητών είναι θετική (Μπασλής, 1989). Από ανά-
., Ι Ι Ι Ι 1\:1, Ι \:1, Ι Ι ψ ~ΛΟγη ερευνα, ομως, που εγινε: κατα το ιοιο χpονικο οιαστημα προε:κυ e: η οια-
πίστωση ότι τα βιβλία αυτά δε συμβάλλουν στη βελτίωση των γλωσσικών επι
δόσεω» των μαθητών (βλ. Ματσαγγούpας, 1989) και δε συντελούν, όπως θα
I I ξ Ι ~ f Ι Ιέπρεπε, στην αναπτυ η των νοητικων οομων που ειναι απαραιτητες για την κα-
τανόηση ενός κειμένου από παιοιά (Ματσαγγούpα.ς, 1988).

Μέχρι σήμερα οεν έχει γίνει αξιολ&yησητων παραπάνω βιβλίων, η οποία να
στηρίζεται στη γνώμη των εκπαιδευτικών που έχουν 8ιοάξει τη νεοελληνική
γλώσσα στο Δημοτικό Σχολείο με βάση τα. βιβλία. αυτά. Από μια. τέτοια. προ-

'θ θ , 'Ψ , β λ , ,σπα εια α μποpουσαν να πpοκυ ουν σημαντικες ε τιωσεις του πεpιεχομενου
' 1 ξ' ~ ~ ' \:1,/και τη χpηστικοτητας των υπο ε εταση οιοακτικων εγχεφιοιων.

Το κενό αυτό επιδιώκε; να καλύψει η παρούσα προσπάθεια αξιολόγησης των
παραπάνω βιβλίων, η οποία στηρίζεται στις απόψεις των εκπαιοευτικών που τα

44



ΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΑ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ ΤΗΣ ΣΕΙΡΑΣ «Η ΓΛΩΣΣΑ ΜΟΥ»

' ' Η '' 'θ 'εχουν χρησιμοποιησει. σχετικη ερευνα πραγματοποιη ηκε με ανωνυμο ερω-
τηματολόγιο, το οποίο συμπληρώθηκε από εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας
Εκπαίδευσης του νομούΑττικής.

Μεθο8ολοy(α

Πεpιypα.φή του δε{yμα.τος

Στην έρευναπήραν μέρος423 εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης.
Από αυτούς 70 δίδασκανστην πρώτη τάξη του Δημοτικού Σχολείου, 71 στη δευ
τέρα, 72 στην τρίτη, 69 στην τετάρτη, 71 στην πέμπτη και 70 στην έκτη τάξη
κατά. το σχολικό έτος 1999-2000. Παράλληλα, παρακολουθούσανμαθήματα εξο
μοίωσης στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου
Αθηνών. Το 63,3% των εκπαιδευτικών που πήραν μέρος στην έρευνα ήταν γυναί
κες και το 36,7% άντρες. Το 96,1% των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στην
' ' λ ' ξ' 31 45 ' ' Μ ' θ ' 'ερεύνα ειχαν η οαα μετα υ και ετων. ικροςαρι μος που αντιστοιχούσε στο
3,9% του συνολικούδείγματος είχε ηλικία κάτω των 30 ετών. Η πλειονότητα των
εκπαιδευτικών (78,5%) είχε από 6 έως 15 χρόνια υπηρεσίας στη Δημόσια
Εκπαίδευση, ενώ μικρό ποσοστό (21,5%) είχε από 16 έως 25 χρόνια.

Μέσα. συλλογής των δεδομένων και εpευνητική δια.δικα.σ{α.

Για τη συλλαyή των δεδομένων της έρευνας χρησιμοποιήθηκε, όπως αναφέρ-
θ f \:' ')./-.,..., f I β 1 1 '\ηκε ηοη, ερωτηματο,., ι ιο, το όποιο καταρτιστηκε με αση αναΛογο ερωτηματο-
λόγιο που συνέταξε ερευνητική ομάδα του Εργαστηρίου Διαπολιτιστικών και
Μεταναστευτικών Μελετών (Ε.Δ.Μ.Μ.) του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικηζ
Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Κρήτης προκειμένου να αξιολαyήσειτο εκπαι
δευτικό υλιχ!J που προορίζεταιγια τη διδασκαλίατης ελληνικήςγλώσσας σε 'Ελλη
νες και αλλοδαπούς μαθητές στο εξωτερικ6 (βλ. Δαμανά.κης, 1999). Στο ερωτη
ματολόγιο του Ε.Δ.Μ.Μ. έγιναν οι τροποποιήσεις που κρίθηκαναναγκαίες για την
προοαρμαyήτου στους στόχους και τη μεθοδολογίατης δικής μας έρευνας.

Το ερωτηματολόγιο που χρησιμοποιήσαμε αποτελούνταν από δύο μέρη (βλ
Παράρτημα). Το πρώτο μέρος περιείχε ερωτήσεις που ζητούσαν από τους εκ-

ς:. ' , λ , ' ' ' ( 'λπαιοευτυωυς π ηροφοριες σχετικες με τα ατομικά τους χαpακτηpφτικα φυ ο,
λ , , , λ ' ' ' ) 'Γ "' ' 'η οαα, χρονια υπηρεσιας και σχο εω στο όποιο υπηρετουσαν . 1 ο οευτερο με-

ρος αναφερόταν στην αξιολόγηση του περιεχομένου των διδακτικών βιβλίων της
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σειράς: «Η γλώσσα μου». Η αξιολόγηση αυτή βασίστηκε σε 32 κριτήρια, τα
οποία είχαν ταξινομηθεί σε τρεις ομάοες. Η πρώτη ομάοα (Ομάοα Α) περιλαμ-
β / 1 f f / Ιανε οκτω κpιτηpια, τα όποια αναφεpοντανσε τεχνικα χαpακτηpιστικα των προς
αξιολόγηση βιβλίων. Τα κριτήρια της οεύτεpης ομάοας (Ομάοα Β), τα οποία
ήταν 6, αναφέρονταν στα κοινωνικο-πολιτιστικά χαρακτηριστικά του περιεχο
μένου των βιβλίων. Η τρίτη ομάοα (Ομάοα Γ) περιλάμβανε 16 κριτήρια, τα

Ι Ι β θ Ι I Ι t:° ~ Ιοπαα αναφεpοντανστο α μο συμφωνιας του πεpιεχομενου των αςιολογουμενων
β βλ/ / Ι λ / / /ι ιων με τις αpχες του ισχυοντος ανα υτυωυ πpογpαμματος και τις συγχpο-
νες απόψεις για τη μεθοδολογία της οιοασκαλίας των γλωσσικών μαθημάτων.

Οι εκπαιδευτικοί που πήραν μέρος στην έρευνά μας καλούνταν να σημειώ-
~, λ 'θ Ι ' 1 β θ Ι Ι ο Ι 4 Η Ισουν οιπ α σε κα ε κpιτηpιο ενα ακέραιο α μο απο το μεχpι . σημασία
β θ Ι Ι / / ~ / Iτων α μων αυτων, η όποια γνωστοποιουνταν στους εκπαιοευτυωυς, ηταν η

εξής: Ο=το βιβλίο οεν ανταποκρίνεται καθόλουστο αντίστοιχο κριτήριο, 1=το βι
βλίο ανταποκρίνεται λίγο στο κριτήριο, 2= το βιβλίο ανταποκρίνεται αρκετά στο
κριτήριο, 3=το βιβλίο ανταποκρίνεται πολύ στο κριτήριο, 4=το βιβλίο ανταπο-

, Ι λ' / 'Τ' λ' λ Ι θ /κpινεται παpα πο υ στο κpιτηpιο. ι α εpωτηματο ογια συμπ ηpω ηκαν στην αι-
θουσα οιοασκαλίας στην οποία οι εκπαιδευτυωί του οείγματός μας παρακολου
θούσαν τα μαθήματα του προγράμματος εξομοίωσης. Ο χρόνος συμπλήρωσής
τους οεν ξεπερνούσε τα 20 λεπτά της ώρας.

π Ι λ / λ / /α.pουσια.σηκα.ι σχο ια.σμος των α.ποτε εσμα.των της εpευνα.ς

Στους Πίνακες 1, 2 και 3 που ακολουθούνπαρουσιάζονται οι μέσοι όροι των
βαθμών που έβαλαν οι εκπαιδευτυωί που ρωτήθηκαν σε καθένα από τα 32 αξιο
λογικά κριτήρια που χρησιμοποιήσαμε.

Από το στατιστικό έλεγχο των διαφορών που υπάρχουν μεταξύ των μέσων
Ι β θ λ Ι 1 /~ / Ιοpωντης α μο ογιας την όποια εοωσαν τα υποκειμενα της ερευνάς για τα κρι-
τήρια κάθε ομάοας και για κάθε τ~η με τη μέθοδο της ανάλυσης της διακύμαν
σης (one-way ANOVA) προέκυψε ότι αποτελέσματα της αξιολόγησης των υπό
μελέτη οιοακτικών εγχειριοίων δε διαφοροπαοόνται σημαντικά από τάξη σε τάξη
στην πλειονότητα των κριτηρίων. Στατιστικά σημαντικές διαφορές εμφανίζουνοι

Ι / β θ λ / 1 1 / '~ Α Βμεσοι οροι α μο ογιας σε ορισμενα μονο κριτηρια των ομασων και .
Αναλυτικότερα, οι διαπιστώσεις της έρευνάς μας κατά ομάδα κριτηρίων εί

ναι οι ακόλουθες:
Α Ι 'λ 'Ψ θ' Ι Ιπο την ανα υση των απο εων των ερωτη εντων για τα κριτηρια της ομα-

δας Α (βλ. Πίνακα 1 ), η οποία αναφέρεται στην εμφάνιση των βιβλίων και γε-
' Ι λ Ι Ι / 1 'Τ'νικα στην παpουσιαση του υ ικου συνάγονται τα παρακάτω συμπεράσματα: 1ο
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ι λ ι , , _i;: "Ι , β βλ' θ , ι ,έντυπο υ ικο που περιεχεται στα υπο w.,ιΟΛrt"(ηση ι ια εωρειται αρκετα ευ-
χρηστο (κριτήριο 1.1). Η αξιολσyησητων βιβλίων με βάση το κριτήριο αυτό εί-

, , , , λ' , i:: , βναι πανω απο το μεσο ορο της κ ιμακας που χρησιμοποιησαμε με εςαιρεση το ι-
βλίο της Ε τάξης για το οποίο ο αντίστοιχος μέσος όροςείναι 1.9. Η οιαφοράτου,

, , 'λ"Ι , , ~ , , , 'Τ' ,ωστόσο απο τους α λους μεσους ορους οεν ειναι στατιστικά σημαντικη. 1 ο με-
γεθος των γραμμάτων (κριτήριο 1.2) που χρησιμοποιοόνται στα βιβλία αυτά θε
ωρείται ότι είναι πολύ καλά προσαρμοσμένοστην ηλικία των μαθητών στους οποί-

θ ι 'Τ' ι~ , ι ιους απευ υνονται. 1ο ιοιο ισχυει και ως προς την αναγνωσιμοτητα των κειμενων
από τεχνικής πλευράς (κριτήριο 1.3). Αρκετά θετική επίσης είναι η αξιολσyηση

β βλ' ι ι λ , ιτων ι ιων ως προς την εικονογραφησητους και τη ειτουργικοτητα των εικο-
νων (κριτήρια 1.4 και 1.5). Από τις συγκρίσεις των μέσων όρων με το κριτήριο
του Scheffee βρέθηκε ότι τα βιβλία της Γ τάξης πληροόντο κριτήριο που αναφέ
ρει ότι οι εικόνες λειτουργοόνσυμπληρωματικά προς το περιεχόμενο του κειμένου
σε μεγαλύτερο βαθμό από 6,τι τα βιβλία που οιοάσκονται στις τάξεις Ε και Στ'
του Δημοτικοό Σχολείου [F (5,417)=3,58, ρ<005, ps<:05].

ΠΙΝΑΚΑΣ 1
Μέσοι όροι του βαθμοό στον οποίο τα βιβλία του Δημοτικοό Σχολείου: «Η

γλώσσα μου» ανταποκρίνονται στα κριτήρια αξιολσyησης της ομάοας Α*,σόμ
φωνα με τη γνώμη εκπαιδευτικώ» που τα οιοάσκουν

·-

ΤΑ8Η ΚΡΠΗΡΙΑ**
1.1 1.2 1.3 1.4 1.S 1.6 1.7 1.8

Α' 2,10 2,98 3,95 2,47 2,27 2,38 1,90 1,75

Β' 2,00 3,18 3,01 2,33 2,33 2,45 1,61 1,60

Γ' 2,10 3,04 3,20 2,80 2,76 2,65 2,04 2,04

Δ' 2,10 3,10 2,97 2,40 2,47 2,47 1,84 1,98

Ε' 1,90 3,00 3,10 2,29 2,19 2,53 1,69 1,90

ΣΤ' 2,24 3,21 3,00 2,31 2,21 2,48 1,97 1,78

* Η ομάοα. Α περιλαμβάνει κριτήρια που αναφέρονται στην τεχ.νική επιμέλεια, την
εμφάνιση και παρουσίαση του υλικού των βιβλίων.

** Τα κριτήρια. περιγράφονται αναλυτικά στο ερωτηματολόγιο που βpίσκετοιι στο
Παράρτημα.
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Σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών, τα βιβλία πληρούν σε ικανο-
' β θ ' ' ' ' 'ποιητικο α μο το κριτηριο που αναφερεται στην εκταση των κειμενων που

περιλαμβάνονται σε αυτά (κριτήριο 1.6). Λιγότερη θετική είναι η αξιολόγηση
των βιβλίων ως προς τα δύο τελευταία κριτήρια της πρώτης ομάοας, το αν,
" λ "' ' ' ξ' ' ' ' " 'οη αοη, υπαρχει ισορροπια μετα υ κειμενων, εικονων, πινακων, οιαyραμματων
κτλ (κριτήριο 1.7) και αν εξασφαλίζεται ισοκατανομή των κειμένων στα οιά
φορα είοη του γραπτού λόγου (κριτήριο 1.8). Ο μέσος όρος βαθμολογίας και

~Ι Ι Ι Ι ! Ι Ι Ι λ'για τα ουο αυτα κριτηρια ειναι κατω απο το μεσο της χρησιμοποιουμενης κ ι-
μακας αξιολόγησης. Εξαιρείται το βιβλίο της Γ' τάξης για το οποίο ο σχετι-

' f f f 2 04 "' Ι 'Γ λ Ι 'λ Ικος μεσος ορος ειναι . και για τα ουο κριτηρια. 10 τε ευταιο μα ιστα απο
Ι Ι Ι λ' β θ Ι I β βλ' Γ' Iτα κριτηρια αυτα ικανοποιειται σε μεyα υτερο α μο απο τα ι ια της τα-

ξης, ενώ ικανοποιείται λιγότερο από τα βιβλία της Β τάξης. Η οιαφορά μετα
ξύ των Μο μέσων όρων είναι στατιστικά σημαντική [F (5,417)=3,45, p<005,
ps<05].

Συνοψίζοντας τις απόψεις των εκπαιδευτικών για το βαθμό στον οποίο τα
οιοακτικά βιβλία: «Η γλώσσα μου» πληρούν τα κριτήρια της καλής εμφάνισης,

Ι f f λ Ι Ι / /του επιτυχούς τροπου παρουσιασης του υ ικουπου περιεχουν, της σωστής εκτα-
' 1 ξ' f Ι " 1σης των κειμενων, της ισορροπίας μετα υ κειμενων εικονων και οιαyραμματων

Ι f /λ f Ικαι της ορyανικης συνοχης τους και, τε ος, της ικανοποιητικης αντιπροσωπευ-
" Ι Ι Ι ;f ( ζ' λ Ι 1σης των οιαφορωνμορφων του yραπτου λογού πε α οyοτεχνικα κειμενα, ποι-

ήματα, παροιμίες, λαϊκές οιηyήσεις, μύθοι, λαϊκές παραδόσεις, εύθυμα κείμενα,
κτλ) μπορούμε να πούμε τα εξής: Τα βιβλία πληρούν όλα τα κριτήρια αυτά στο

Ι " / λ' ξ f "' λ I fεπιπεοο του αρκετα προς το πο υ με ε αιρεση τα ουο τε ευταια για τα όποια η
Ι f f λ f f " f fεκτιμηση ειναι οτι π ηρουνται σε επιπεοο που κυμαινεται, στις περισσοτερες

περιπτώσεις ανάμεσα στο λίγο (1) και στο αρκετά (2). Ακραίες περιπτώσεις
οεν εμφανίζονται. Δεν παρατηρήθηκαν, οηλαοή, ούτε πολύ αρνητικέζ αλΜ. ούτε

1 λ' θ f f Ι "' f ο θ f Ιπαρα πο υ ετικες κρισεις για καμια σχεοον πεpιπτωση. ι ετυωτερτς κpισεις
αφορούνστο μέγεθος και τη οιακριτότητα των γραμμάτων που χρησιμοποιού-

'Οσ f θ f Ι β βλ' f θ f fνται. α προαναφερ ηκαν σημαινουν οτι τα ι ια αυτα εωρουνται μεσου επι-
'" Ι λ' Ε' " Ι ' β ... ' 'πεοου με ταση προς τα κα α. ιναι οεκτικα περαιτερω ελτιωσεων οσον αψο-

ρά κυρίως την αρμονία μεταξύ εικονογράφησης και κειμένων και την καλύτερη
f ί,' f Ι / "ι / /αντιπροσωπευση των οιαφορων μορφων του γραπτού /\σyου στο περιεχόμενο

τους.
Ο Πίνακας 2 παρουσιάζει τους μέσους όρους τηζ αξιολόyησηζ των εκπαι

δευτικών για το βαθμό στο οποίο τα εξεταζόμενα βιβλία ανταποκρίνονται στα
κοινωνοω-πολιτιστικα κριτήρια που προαναφέρθηκαν (κριτήρια δεύτερης ομά
δας). Από τα δεδομένα του πίνακα αυτού προκύπτει ότι οι εκπαιδευτυωί Βε θε-
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' ' ' β βλ' ' λ' ' β θ 'ωpουνοτι το πεpιεχομενο των ι ιων ειναι, σε πο υ ικανοποιητικο α μο, εναρ-
μονισμένο πpος τον κοινωνικο-πολιτιστικ6 χώρο οιαβίωσης των μαθητών (κpι-

' 2 1) 'Ε ' ' ψ ' ~ ~ ' ' 'τηpιο . . χουν επισης την απο η οτι οεν σιατpεχεται απο το πνευμα ουωυ-
μενικ6τητας και διαπολιτισμικότητας (κpιτήpιο 2.2), δεν προάγει τα πολιτιστι
κά μας στοιχεία (κpιτήpιο 2.4) και δεν επιχειρεί να αμβλύνει κοινωνικά, πολι-

' λ ' ' τ β' ' 'τικα, πο ιτιστικα στεpεοτυπα και την ςενοφο ια αποφευyοντας ρατσισμούς, σε-
ξισμούς και υποβαθμίσεις των άλλων λαών (κpιτήpιο 2.6). Πιστεύουν αντίθετα
' λ ' 'β θ ' ' ' β 'οτι π :tjpoυν σε ικανοποιητικο α μο τα κpιτηpια που αφοpουντο σε ασμο στα
δυωαώματα του ανθρώπου και του παιδιού (κpιτήpιο 2.3) καθώς και το σεβα
σμ6 στη φύση και τη ζωή (κpιτήpιο 2.4).

ΠΙΝΑΚΑΣ2
Μέσοι 6pοι του βαθμού στον οποίο τα βιβλία του Δημοτικού Σχολείου: «Η

γλώσσα μου» ανταποκρίνονται στα κpιτήpια αξιολ6yησης της ομάοας Β*,σύμ
φωνα με τη γνώμη εκπαιδευτυεών που τα οιοάσκουν

ΤΑΞΗ ΚΡΙΤΗΡΙΑ**
2.1 2.2 2.3 2.4 2.5 2.6

Α' 1,64 1,63 2,47 2,34 2,14 1,89

Β' 1,63 1,54 2,59 2,46 1,92 1,92

Γ 1,81 1,65 2,65 2,54 2,03 2,01

Δ' 1,78 1,86 2,67 2,75 2,84 2.12

Ε' 1,63 1,77 2,51 2,38 1,85 2,11

ΣΤ' 1.69 1,57 2,54 2,47 1,86 2,0

* Η ομάδαΑ περιλαμβάνεικριτήριαπου αναφέρονταιστην εμφάνισηκαι παρου
σίασητου υλικού των βιβλίων.

** Τα κριτήριαπεριγράφονταιαναλυτικάστο ερωτηματολόγιοπου βρίσχι::ται στο
Παράρτημα.
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Από τις συγκρίσεις των μέσων όρων βρέθηκε ότι τα βιβλία των Β, Ε και
ΣΤ τάξεων πληρούνσε μεγαλύτερο βαθμό το κριτήριο που αναφέρεται στην άμ
βλυνση των κοινωνικών και πολιτιστικών διαφορώνκαι της ξενοφοβίας από ότι
τα βιβλία της Δ τάξης [F (5,417)==3,91, p<005, ps<05]. Οι διαφορές μεταξύ
των υπόλοιπων μέσων όρων δεν είναι στατιστικά σημαντικές.

Το γενικό συμπέρασμα από όσα αναφέρθηκαν παραπάνω είναι ότι, σύμφω
να με τη γνώμη των εκπαιδευτικών τα διδακτικά βιβλία: «Η γλώσσα μου» δεν
προάγουν σε ικανοποιητικό βαθμό τη διαπολιτισμική διάσταση της εκπαίδευσης
και δε συμβάλλουν στη δημιουργία παγκόσμιας συνείδησης. Για το λόγο αυτό
και δε θεωρούνται ότι συνεισφέρουναποτελεσματικά στην άμβλυνση της ξενο-

β ' Ι t:° Ι Ι Ι 1φο ιας, του pατσισμου, του σεςισμου και των κοινωνικων γενικα στεpεοτυπων.
π ' ,:.. λ β' ' θ ' ' 'ροφανως οεν πεpι αμ ανουν σε επαpκη αρι μο κειμενα που να αναφεpονται

,-:, 'Η '' 'β's:-' 'θ'στα ~ητηματα αυτα. απουσια αυτη συνιστα σο αpη αουναμια η όποια α πρε-
πει σε προσεχή αναθεώρηση να θεραπευθεί. Η ανάγκη εξάλειψης της αδυνα-

' ' ' ' λ' ' 'μιας αυτης ενισχυεται απο τις πpοκ ησεις και τις αναγκαιοτητες της εποχης
Ι / / Ι /της παγκοσμιοποιησης για την αντιμετώπιση των οποιων ειναι απαpαιτητη η

διαπολιτισμική διάσταση στην εκπαίδευση (βλ. Κασσωτάκης, 2000. Μάρκου,
1996).

Ο Πίνακας 3 παρουσιάζει τις απαντήσεις των ερωτηθέντων στα κριτήρια
' '"1- ' ' ' '"1- θ' !:" λ ' β θ 'της τpιτης ομαοας, τα όποια, οπως εχει ηοη αναφεp ει, α~ιο ογουν το α μο

' ' β βλ' ' ' 'στον οποιο το πεpιεχομενο των ι ιων ανταποκpινεται στις αpχες του ισχυο-
ντος αναλυτικού προγράμματος, καθώς και στις σύγχρονες απαιτήσεις της δι
δασκαλίας της νεοελληνικής γλώσσας. Από τα δεδομένα του πίνακα αυτού συ
νάγονται τα εξής: Οι εκπαιδευτικοί θεώρησαν ότι τα κείμενα των βιβλίων όλων
των τάξεων του Δημοτικού Σχολείου εναρμονίζονται αρκετά έως πολύ προς το

' λ' ' λ ' ' λ 'γενικο π αισιο των αpχων και της φι οσοφιας του ισχύοντος ανα υτικου προ-
γράμματος για τη διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας (1,φιτήpια3,1 και 3.2).
Σε ανάλογο βαθμό θεωρούν, επίσης, ότι τα βιβλία αυτά συμβάλλουν στην αν&.-

t:. Ι Ι Ι f Ι Ιπτυι,,η νοητικων ικανοτητων οπως: ακpοαση, αναγνωση, κατανοηση, παραγω-
' ' ' ... ' ( ' 3 10) π ' ' 1γη πpοφοpικουκαι γpαπτου Λογου κpιτηpιο . . ιστευουν επίσης οτι οι ερ-

, ' β βλ' λ 1 1 θ 1 'γασιες που υπαpχουν στα ι ια ε αχιστα επιτρέπουν στους μα ητες να e:κφρα-
σουν ελεύθερα τις απόψεις τους αφού η ολοκλήρωσήτους γίνεται με μηχανιστι-

' ' ' ' ' 1 "1- 'ξ ( 1 3 8)κο τροπο η συμφωνα με συγκεκριμένες γραπτές υποοει εις κpιτηpιο . .
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ΠΙΝΑΚΑΣ3
Μέσοι όροι του βαθμού στον οποίο τα βιβλία του Δημοτικού Σχολείου: « Η

γλώσσα μου» ανταποκρίνονται στα κριτήρια αξιοmyησης της ομαδας Γ*,σύμ
φωνα με τη γνώμη εκπαιδευτικών που τα οιοάσκουν

ΤΑΞΗ ΚΡΠΗΡΙΑ

3.1 3.2 3.3 3.4 3,5 3.6 3.7 3.8 3.9

Α' 2,40 2,39 2,16 1,57 1,89 1,40 α. 2,81 1,63 1,76
β. 2,54
'V. 143

Β' 2,48 2,65 2,08 1,80 2,22 1,56 α. 2,96 1,62 1,80
β. 2,66
γ, 1.31

Γ' 2,32 2,34 1,78 1,75 2,01 2,68 α. 3,07 1,40 1,79
β. 2,65
γ_ 1,39

Δ' 2,35 2,48 2,13 1,94 2,14 1,77 α. 2,90 1,82 1,83
β. 2,71
γ, 1,45

Ε' 2,31 2,42 1,94 1,75 1.91 1,49 α. 2,87 2,04 1,66
β. 2,59
γ. 1,41

ΣΤ' 2,53 2,74 2,19 1.90 2,21 1,71 α. 3,00 1,79 1,90
β. 2,60
γ. 1,36

ΠΙΝΑΚΑΣ 3 (συνέχεια)

ΤΑΞΗ ΚΙΝΒΤΡΑ

3.10 3.11 3.lZ 3,13 3.14 3.15 3.16

Α' 2,40 2,17 1,64 1.91 2,23 1.96 2.20

Β' 2,37 2,11 1,62 1,72 1,93 1,68 2,15

Γ' 2,01 1,92 1,63 1,78 2,07 2,01 2,17

Δ' 2,16 1,90 1,55 1,90 2,11 2,03 2,23

Ε' 2,04 1,79 1,41 1,75 1,99 1.82 2,06

ΣΤ' 2,47 2,04 1,74 1,84 1,97 1,69 2,30

* Η ομάοα Γ περιλαμβάνει τα κριτήρια που αφορούντην ανταπόκριση των βιβλίων
στις αρχές του προγράμματος και τη σύγχρονη μεθοοολογία οιοασκαλίας της γλώσσας.

** Τα κριτήρια περιγράφονται αναλυτικά στο ερωτηματολόγιο που βρίσκεται στο
Παράρτημα.
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Α ' ' ~ ' ' ' ' λ ' βπο τις απαντησεις των εκπαισευτικων φανηκε ακομη οτι του ικο των ι-
βλίων ανταποκρίνεται σε αρκετά καλ6 βαθμ6 στις σύγχρονες παιδαγωγικές, Sι
Sακτικές και ψυχολογικές αντιλήψεις για τη διαδικασία της μάθησης και διδα
σκαλίας (κριτήριο 3.3). Παρόλα αυτά, οι εκπαιδευτυωί υποστηρίζουν ότι το πε
ριεχ6μενο των βιβλίων αυτών δε συμβάλλει πολύ ικανοποιητικά στην αναπτυ-
1:'. ~ ξ Ι / ~/ Ι 1 'θ ~ Ι 1~η σε ιοτητων στις όποιες σινουνεμφαση οι παραπανω με οσοι, οπως κριτικη
σκέψη, νοητικές Sεξι6τητες υψηλού βαθμού που προϋποθέτουν διεργασίες 6πως
αυτές της ανάλυσης και σύνθεσης (κριτήρια 3.4 και 3.8). Δεν έχουν ακ6μη τα

' ' ξ' β βλ' 1 ~ ' 1κειμενα των υπο ε εταση ι ιων καταφερει να σημιουρyησουνκινητρα στους
μαθητές για τη χρήση τους, για την εμπλοκή τους στη SιαSικασία της μάθη
σης και την ενεργητική συμμετοχή τους σε ομαSικές εργασίες (κριτήριο 3.8).

Διαπιστώθηκε ακ6μη ότι το γνωστικ6 και ηλικιακ6 επίπεδο των μαθητών,
καθώς και οι προαπαιτούμενες γνώσεις τους για τη SιSασκαλία της ελληνικής
γλώσσας (κριτήριο 3.5) δεν έχουν, σε αρκετά ικανοποιητικ6 βαθμ6, ληφθεί υπ6-
ψη από τους συγγραφείς των βιβλίων.

Οι Sιάφορες yλωσσικές αδυναμίες των κειμένων των βιβλίων όλων των τά-
ξ ' ' ~ 1 ' ' 'εων τονιστηκαν απο τους εκπαισευτικους μεσα απο τις επισημανσεις τους, οι

' ' ) ' 'λ 1 'όποιες αναφερονταν α στην ανεπαρκη ανα υση και παρουσιαση yραμματικων
6ρων, φαινομένων και καν6νων της νεοελληνικής γλώσσας (κριτήριο 3.12), β)

1 ~ λ' Ι λ Ι Ι λ Ι (στην αποσοση μεγα υτερης εμφασης σε φωνο οyικα στοιχεια της y ωσσας κρι-
, 3 11) ' 1

' λ' ' ' . 'τηριο . , τα οποια προαγουν τον προφορικο oyo, απο ο,τι σε στοιχεια που
ενισχύουν το γραπτό λ6yο και y) στην αSυναμία των κειμένων να συμβάλουν σε
μεγάλο βαθμ6 στον εμπλουτισμ6 του λεξιλογίου και της σύνταξης με την προ-

~ 1 Ι 'θ Ιζ, Ι λ'ξ Ι Ιοσευτικη εισαyωyη σε κα ε τα~η καινουρyιων ε εων και νεων yραμματικων
φαινομένων (κριτήρια 3.14 και 3.16). Η χρήση, επίσης, ασκήσεων εμπέδωσης
αλλά και διαγνωστικών τεστ για την αξιολ6yηση κατάκτησης των SιSακτικ&>ν
στόχων (κριτήρια 3.13 και 3.15) θεωρήθηκε ανεπαρκής.

Τέλος, θεωρούμε απαραίτητο να σημειώσουμε ότι οι Sιαφορές μεταξύ των
' ' ' Π' 3 ~ ' ' 'μεσων ορων που αναφερονται στον ινακα σεν ειναι για καμια. περιπτωση

' 'στατιστικά σημαντικες.
Οι αξιολογήσειςπου προαναφέρθηκανSείχνουνότι οι εκπαιSευτικοί θεωρούνότι

τα. Sωα.κτικάεγχειρίSια.της σειράς: ((Η γλώσσα μου» που Sωά:σχονταισε όλες τις
τάξεις του Δημοτικού Σχολείου ανταποκρίνονται στις βασικές αρχές του αναλυτι-

' Ι ~. Ι ~ Ι λλ' Ι Ικου προyραμμα.τοςκαι στη φιΛοσοφιαπου το οιεπει, α α εχουν σημα.ντικες παι-
Sαγωγικές και S&κτικές αδυναμίες. Τα βιβλία φαίνεται να αντανακλούνπερισσό
τερο παραδοσιακές μορφέςόιόασκαλίαςπου στηρίζονται κυρίως στην ατομική με-
~ 1. 'θ Δ θ ' ' ' 'θ ~ '=τη και προσπα εια. εν εν α.ρρυνουν συνεργατικές μορφες μα. ησης, σεν πpοα.-
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' ' ' " ' ' 'θγουν, κατα την κριση παντα των εκπαισευτικων, τη συνεργατικη μα ηση και τις
νοητικές οεξιότητες των μαθητών και δε οημιουργοόνσε επαρκή βαθμό κίνητρα
στους μαθητές Αουναμίες διαπιστώνονται και όσοναφοράστο λεξιλ&yιοκαθώς και
στον τρόπο παρουσίασης των καθαρά γλωσσικών φαινομένων.

Γενικά Συμ.πεpά.σμα.τα.

Σ ψ ''ι' ' ' ' ' '1:υνο ιςοντας τα ευρηματα της ερευνας μας μπορουμε να υποστηριφυμετην
' ψ ' ' " ' ' ' ' ' " 'απο η οτι οι κρισεις των εκπαισευτικων που πηραν μερος σ αυτην σιευρυνουν

' ' ' λ ' ι: • 'και ενισχύουν τα συμπεράσματα προγενεστερων με ετων για την α,._,ιοΛογηση
των βιβλίων αλλά και τις θέσεις των μελετητών της ελληνικής γλώσσας για τον
τρόπο 8ι8ασκαλία.ςτου γλωσσικού μαθήματος στο Δημοτικό Σχολείο.

Σ ' 'ψ " ' ' ' θ'υγκεκριμενα, οι απο εις των εκπαισευτικων οσον αφορα σε εματα που
' ' 'λ β βλ' ' ' 'άπτονται της τεχνικης επιμε ειας των ι ιων και του τροπου παρουσιασης του

" ' λ ' ' ''ι'. θ' 'παιοαγωγυωυ υ ικου που περιεχουν εναρμονιφνται με τις εσεις προγενεστερων
Ι Ι Ι f θ Ι Ι Ικριτων, οι όποιες, οπως προαναφερ ηκε, ειναι επαινετικές ως προς τα σημεια

' Δ' λ ' " ' ' ' 'αυτα, ιαφορες γ ωσσικες ασυναμιες των κειμενων, οπως η ανεπαρκης πα.ρου-
' λ ' ' 'λ ' ' 'σιαση γ ωσσι15,ων ορων και ανα υση γραμματικων φαινομενων και κανονων, οι

' λ ' ' ' β βλ' 'όποιες αποτε ουν τα κυριοτερα μειονεκτηματα των ι ιων, συμφωνα με τις
'Ψ " , , '" θ, , , ,απο εις των εκπαιοευτικων, ειχαν ηοη επισημαν ει, οπως αναφεραμε παραπα-

' 'θ ι: • ' 'νω, και σε προγενεστερες προσπα ειες αςιολογησης του περιεχομενου τους.
Αξίζει, ιοιαίτερα, να τονιστεί η έμφαση που Βίνουνοι εκπαιδευτυωί στην ανα
γκαιότητα μεγαλύτερης προσαρμογής του υλικού των βιβλίων σε σόγχρονες οι
οακτικές μορφές, οι οποίες συμβάλλουν στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των

" ' ' ' ' " " 'παιοιων και στην ενισχυση της ενεργητικης συμμετοχης τους στη σισακτικη
" " ' Ι" ' ' θ ' ' 'οιαουωωια. σιαιτερα πρεπει να τονισ ει η αναγκη πpοσαpμογης του περιεχο-
μένου τους στη σύγχρονη κοινωνική και πολιτιστική πραγματικότητα,κύρια χα-

' ' ' ' " λ 1ρακτηριστικα της όποιας ειναι η παγκοσμιοποιηση και η οιαπο ιτισμοωτητα
Οι παραπάνω διαπιστώσεις πρέπει, κατά τη γνώμη μας, να ληφθούν υπόψη

κατά την αναθεώρηση των βιβλίων αυτών. Η διδασκαλια της μητρικής γλώσ-
' " ' '" '" ' θ 'σας στα πρωτα ισιαιτερα σταοια της εκπαιοευσης ειναι χα οριστική και για τη

μετέπειτα σχολική πορεία του μαθητή, αλλά και για τη οιαμόρφωση της εθνι
κής και πολιτιστικής του ταυτότητας. Τα διδακτικά βιβλία μαζί με τους εκ-

" ' " "' . ' ' 'παιοευτυωυς που τα σισασκουναποτελούν τους πιο κpισιμου::; παραγοντες για
την αποτελεσματικότητα της οιοασκαλίας αυτής. Αξίζει, λοιπόν το κόπο να εp-

' ' β λ ' "" ' "' 'γαστουμε πιο συστηματικα για τη ε τιωση των σισακτικων εγχειρισιων μεσα
από τα οποία τα Ελληνόπουλα μαθαίνουν τη μητρική τους γλώσσα.
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ

(ανώνυμο)

1. ΑΤΟΜΙΚΑΣΤΟΙΧΕΙΑ

(Σημειώστε ένα σταυρό (+) στο τετραγωνάκι που βρίσκεται στην ερώτηση που α
νταποκρίνεται στη δική σας περίπτωση)

!.Φύλο: Άνδρας Ο Γυναίκα Ο

2. Ηλικία: Κάτω των 30 ετών Ο
31-45 ετών Ο
46-55 ετών Ο
Άνω των 55 ετών Ο

3. Τα χρόνια υπηρεσίας σας είναι: Κάτω από 5 χρόνια D
6-15 χρόνια D
16-25 χρόνια Ο
Πάνω από 25 χρόνια Ο

IL ΚΥΡΙΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ

(Βάλτε σε κύκλο τον αριθμό που κατά την κρίση σας εκφράζει το βαθμό πληρότητας
κάθε κριτηρίου αξιολόγησης του υλικού των βιβλίων)

Ο = το υλικό δεν πληροί καθόλου το κριτήριο
1 = το υλικό πληροί λίγο το κριτήριο
2 = το υλικό πληροί αρκετά το κριτήριο
3 = το υλικό πληροί πολύ το κριτήριο
4 = το υλικό πληροί πάρα πολύ το κριτήριο

Α. ΕΜΦΑΝJΣΗ ΚΑΙ ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΟΥ ΥΛΙΚΟΥ ΒΑΘΜΟΣ
ΤΩΝΒΙΒΛΙΩΝ ΙΙΛΗΡΟΤΗΤΑΣ

ΤΩΝ ΚΡΙΤΗΡΙΩΝ
ΚΡΙΤΗΡΙΑ·

1.1 Το έντυπο υλικό είναι αυθεντικό και εύχρηστο Ο 1 2 3 4
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1.2 Το μέγεθος των γραμμάτων είναι προσαρμοσμένο στην ο 1 2 3 4
ηλικία των μαθητών που το διαβάζουν

1.3 Τα γράμματα είναι επαρκώς αναγνώσιμα για να μη ο 1 2 3 4
συγχέονται μεταξύ τους

1.4 Η εικονογράφηση είναι επαρκής χωρίς να πλεονάζει ο l 2 3 4

1. 5 Οι εικόνες λειτουργούν συμπληρωματικά προς το ο l 2 3 4
περιεχόμενο του κειμένου

1.6 Τα κείμενα δεν είναι μακροσκελή Ο Ι 2 3 4

1. 7 Το υλικό ισοκατανέμει το περιεχόμενό του ως προς τη ο 1 2 3 4
μορφή, τη δομή και το είδος του με εικόνες,
φωτογραφίες, πίνακες, σχεδιαγράμματα, χάρτες,
ασκήσεις, κ.ά.

1. 8 Κάνει χρήση λογοτεχνικών κειμένων, παροιμιών, Ο 1 2 3 4
λα.ucών φράσεων, μύθων, τραγουδιών, ποιημάτων,
παραδόσεων, εύθυμων καταστάσεων, σλόγκαν κτλ.

Β. ΚΟΙΝΩΝΙΚΟ-ΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΑ ΒΑΘΜΟΣ
ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΤΟΥ ΥΛΙΚΟΥ ΤΩΝ ΠΛΗΡΟΤΗΤΑΣ

ΒΙΒΛΙΩΝ ΤΩΝ ΚΡΠΗΡΙΩΝ

ΚΡΠΗΡΙΑ

2.1 Το περιεχόμενο του υλικού είναι εναρμονισμένο προς τον ο 1 2 3 4
κοινωνικο-πολιτισμικό χώρο διαβίωσης των μαθητών

2.2 Διαπνέεται από το πνεύμα της οικουμενικότητας και ο 1 2 3 4
της διαπολιτισμικότητας

2.3 Σέβεται τα δικαιώματα του ανθρώπου και του παιδιού ο 1 2 3 4
'

2.4 Αναπτύσσει το σεβασμό προς τη φύση και τη ζωή Ο 1 2 3 4

2.5 Επιχειρεί να αμβλύνει κοινωνικά, πολιτικά, και Ο 1 2 3 4
πολιτισμικά στερεότυπα και την ξενοφοβία,
αποφεύγοντας ρατσισμούς, σεξισμούς και τις
υποβαθμίσεις των άλλων λαών.

2.6 Προάγει τα πολιτισμικά μας στοιχεία Ο Ι 2 3 4
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r. ΑΝΑΛΥΤΙΚΟΠΡΟrΡΑΜΜΑ-ΔΙΔΑΚΤΙΚΟΙ
ΣΤΟΧΟΙ-ΜΕΘΟΔΟΛΟrΙΑ ΤΟΥΥΛΙΚΟΥ ΒΑΘΜΟΣ

ΤΩΝΒΙΒΛΙΩΝ ΠΛΗΡΟΤΒΤΑΣ
ΤΩΝ ΚΡΙΤΗΡΙΩΝ

ΚΡΠΒΡΙΑ

3.1 Το υλικό εναρμονίζεται προς το γενικό Πλαίσιο των ο 1 2 3 4
αρχών του ισχύοντος αναλυτικού προγράμματος για τη
διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας

3. 2 Βρίσκεται μέσα στο Πλαίσιο των αρχών και της γενικό- ο 1 2 3 4
τερης φιλοσοφίας του ισχύοντος αναλυτικού προγράμμα-
τος

3. 3 Το υλικό ανταποκρίνεται στις σύγχρονες παιδαγωγικές, ο 1 2 3 4
διδακτικές και ψυχολογικές αντιλήψεις

3.4 Στοχεύει στην ανάπτυξη υψηλού βαθμού νοητικών Ο 1 2 3 4
δεξιοτήτων (εφαρμογή, ανάλυση, σύνθεση, αξιολόγηση)

3. 5 Είναι προσαρμοσμένο στο γνωστικό και ηλικιακό επί- ο 1 2 3 4
πεδο των μαθητών και λαμβάνει υπόψη του γνωστικά
προαπαιτούμενα και άλλα στοιχεία για τη διδασκαλία της
ελληνικής γλώσσας

3. 6 Προκαλεί την αυτενέργεια και προωθεί τη συνεργατική ο 1 2 3 4
μάθηση με ομαδικές εργασίες

3. 7 Οι εργασίες που υπάρχουν στο υλικό είναι:
- μηχανιστικές ο 1 2 3 4
- καθοδηγούμενες ο 1 2 3 4

ανοιχτού τύπου
. ο 1 2 3 4-

3. 8 Αναπτύσσει την κριτική σκέψη με κατάλληλες εργασίες ο 1 2 3 4
και δεν επιζητεί την απομνημόνευση

3.9 Το υλικό προσφέρει κίνητρα στους μαθητές για τη χρήση ο 1 2 3 4
του και ενεργοποιεί τα βιώματά τους, διευκολύνοντας με
τον τρόπο αυτό την εμπλοκή τους στη μαθησιακή διαδι-
κασία

3 .10 Αναπτύσσει βασικές δεξιότητες (ακρόαση, ανάγνωση, ο 1 2 3 4
κατανόηση, παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου)

3 .11 Δίνει μεγαλύτερη έμφαση στη φωνολογία της Ελληνι- Ο 1 2 3 4
κής και στην προφορά της σε σχέση με τη γραφή
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3.12 Αναλύει επαρκώς τους γραμματικούς όρους Ο 1 2 3 4

3 .13 Στα κείμενα συνάπτονται ασκήσεις ανάπτυξης και Ο 1 2 3 4
εμπέδωσης

3. ! 4 Επιδιώκει εμπλουnσμό του λεξιλογίου, εισάγοντας ο 1 2 3 4
βαθμιαία καινούργιες και άγνωστες λέξεις

3.15 Το υλικό εμπεριέχει μέσα (π.χ, διαγνωστικό τεστ) για Ο 1 2 3 4
την αξιολόγηση της κατάκτησης των στόχων από τους
μαθητές

116 Το γλωσσικό υλικό πραγματεύεται προοδευτικά (από ο 1 2 3 4
τάξη σε τάξη ήαπό επίπεδο σε επίπεδο) τα γλωσσικά
(γραuιιατικά) φαινόμενα

Σημειώστε άλλες παρατηρήσεις σας ο 1 2 3 4

--------------------------------------------------------- ........
-------------------------------------------------------
-·---------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
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Μάγοα Ν ικολαpαtζη*
Σουζάνα Παντελιάοου**

Η ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΓΡΑΦΗΣ ΣΕ ΠΑΙΔΙΑ
ΜΕ ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΎΣΚΟΛΙΕΣ

Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες στr; Γpαφή.

Οι περισσότερα μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες εμφανίζουν πpοβλήματα
/ 'ζ Ι Ι 1 ~/ λ 1 1στη γpαφη και παρουσια ουν συχνά ενα φτωχο και ουσκο α κατανοητο γpαπτο

λόγο. Οι δυσκολίες τους εντοπίζονται σε πολλαπλά επίπεδα. Στο αpχικ6 στα
διο του σχεδιασμού και της οpγάνωσης της οημιουpγικής γpαφής τα παιοιά με
μαθησιακές δυσκολίες οεν μπορούν εύκολα να ανιχνεύσουν ιδέες και πληροφορίες
για την ανάπτυξη εν6ς θέματος, γιατί οεν αξιοποιοόν κατάλληλα τις πpοηγοό-

' ~ Ι Ι Ι Ιμενες γνωσεις τους και οεν κανουν συσχετισμους με τις εμπειpιες τους, η το
υπόβαθρό τους είναι πολύ φτωχό και δεν έχουν τις απαραίτητες γνώσεις και
εμπειρίες (Deno, Marston & Mirkin, 1982). Επίσης, συχνά ξεκινούν να γρά-

' ~ ''!'. λ Ι Ι Ιφουν χωρις να αναλογιωνται τη ειτουργικοτητα της γραφης και τους στοχους
που θα πρέπει να εκπληρώνει το κείμενό τους (Sitko, 1998). Όταν έχουν συλ-
λ 'ξ λ 1 1 ~/ ~ 1 1 / λε ει π ηροφοριες και εχουν ιοεες, οεν μπορουν να τις μεταφερουν ευκο α στο

1 λ' 1 ~ λ I β / /γραπτό ογο, γιατι ουσκο ευονται να pουν τ.ς στpατηγικες που απαιτούνται
για μία τέτοια οιαοικασία (Graham & Harris, 1993). Τέλος, στο στάδιο της
επανεξέτασης του κειμένου δυσκολεύονται να βρουντα λάθη τους (Sitko, 1992),
ενασχολούνται οιαpκώς με τα μηχανικά λάθη (οpθογραφία, τοποθέτηση των ση
μείων στίξης) (Temple & Gillet, 1984), ή περιορίζονται στην αλλαγή κάποιων
λ 'ξ Ι 1 ~/ 1 ~ /ε εων και προτάσεων χωρις να οινουντο απαραιτητο ενοιαφερονσε ουσιαστι-
κές αλλαγές που αφορούνστα γνωστικά συστατικά της γραφής (οργάνωση, πε-

* Η Μ. Νικολαpαtζηείναι Διδαωωυσα Ειί>ικής Αγωγής στο Π.Τ.Ν., Δ.Π.Θ.
** Η Σ. Παντελιαδουείναι ΕπίκουρηΚαθηγήτριαστο Π.Τ.Δ.Ε., Α.Π.Θ.
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ριεχόμενο) (Englert & Raphael, 1988) και χωρίς γα εξετάζουν το γραπτό τους
κείμενο συνολικά (Sitko, 1998).

Οι μαθησιακές δυσκολίες στη γραφή θέτουν εμπόδια στην παραγωγή ενός
κειμένου με νόημα, ενός κειμένου που έχει επικοινωνιακό χαρακτήρα. Στην κα
θημερινή σχολική πραγματικότητα απαιτείται από το παιδί να επικοινωνήσει
με γραπτό τρόπο. Ωστόσο, αν και η δημιουργική γραφή αποτελεί μια αναγκαι
ότητα, η διδασκαλία της δημιουργικής γραφής είναι παραμελημένη συγκριτικά

\Ι>\Ι> λ' I 1 / Ι / /με την οιοασκα ια της αναγνωσης, η συχνα αφιερωνεται αρκετος χρονος για την
εκμάθηση βασικών δεξιοτήτων γραφής, αλλά όχι υψηλών δεξιοτήτων δημιουρ
γικής γραφής. Η φύση της δημιουργικής γραφής είναι, ωστόσο, μια σύνθετη
διαδικασία και η κατάκτησή της απαιτεί τη συστηματική διδασκαλία της.

Η διδιχσκιχλίιχ τr;ς Δr;μιουpyικής Γpιχφής

Η \Ι> Ι / / / 1 Ι ψ λ / 1\1>οημιουpγικη γραφη ειναι μια μορφη επικοινωνιας υ η ου επιπεοου, για
την παραγωγή της οποίας απαιτείται ο συνδυασμός ποικίλων γνωστικών διερ
γασιών και δεξιοτήτων (Hammill & Bartel, 1995, Larsen, 1987). Ο σχεδια
σμός κα.ι η οργάνωση της διδασκαλίας της γραφής χρειάζεται να συμπεριλάβει
όλες τις επιμέρους πτυχές της, που αναφέρονται:

Α) στιχ συστατικά. της ypαφf;ς,
Β) λ Ι λ Ι Ι Ι Ιστις ειτουpyιες που εκπ. ηpωνοντα.ι μεσα α.πο τη ypα.φη,
Γ) στα. στά.δια. που α.κολουθούντα.ιγια. την κιχτά.κτησf; της.

Α) Ειδικότερα, σύμφωνα με τους Hammill και Bartel (1995) στη δημιουρ
γία ενός γραπτού κειμένου κυριαρχούνα) γνωστικά συστατικά όπως το κεντρι
κό θέμα, η συνάφεια και η αλληλουχία, που καθιστούν fνα κείμενο κατανοητ6,
β) λ Ι / 1 Ι _\Ι> Ιγ ωσσικα χαρακτηριστικα που αναφέρονται στη χpηση αποοεκτων συντα-

' . λ Ι λ ι · ι ) λ Ικτικων, μορφο ογικων και σημασιο ογικων σχημάτων, και y στυ ιστικα χα-
' / / β λ Ι Ιρακτηριστικα που έχουν ως στοχο να ε τιωσουν την κατανοηση και την πα-

' 1 Ι Ι ( θ / 1 /ξ )ρουσιαση ενος γραπτου κειμένου ορ ογραφια, σημεια στι ης κ.α, .
Μία διαφορετική παρουσίαση γίνεται από τη Gould (1991), σύμφωνα με την
/ \Ι> / / / / \Ι> \Ι> / ) 'β θ 1όποια η οημιουργικη γpαφη ειναι αppηκτα συνοεοεμενη με α το υπο α ρο ενος

.\Ι> 1 \Ι> λ .. \Ι>Ι ξ Ι Ι Ι Ιπαιοιου, οη α.οη την α ιοποιηση των προηγουμενων γνωσεων και εμπειpιων στην
Ι / Ι Ι β) λ Ι Ιπαpαγωγη ενος γραπτού κειμενου, τα σημασιο ογικα χαρακτηριστικα, τα

Ι λ β' Ι Ι Ι Ι / /οπαα περι αμ ανουν την οpγανωση ενος κειμενου ωστε να γινεται κατανοητό
λ ξ λ / Ι Ι ) Ι Ικαι το ε ι ογιο που χρησιμοποιειται στο κειμενο, γ τα συντακτικα στοιχεια
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f ~ f θ Ι f Ι Ιπου αφορουνστη σημιουργια ορ ων προτάσεων συμφωνα, με τους κανονες που
οιέπουν κάθε γλώσσα, και ο) τα γραφοσυμβολικά στοιχεία (καλλιγραφία, ορθο
γραφία, σημεία στίξης, κεφαλαία) που συμβάλλουν στη οημιουργία ενός κατα-

' ' 'νοητου και ευαναγνωστου κειμενου.
Β) Σ ~ ' ' ' ' ' ' 'ε συνσυασμο με τα κυpιαpχα συστατικά της γpαφης, ενα γραπτό κει-

μενο εκπληρώνει τις ακόλουθες λειτουργίες [Βτίίίοτι, 1978):

• την εκφpιχστική λειτουργία (expressive), η οποία στοχεύει στη μετάοοση των
σκέψεων και επιθυμιών,

• τη διεκπεpιχιωτική λειτουργία (transactive) που χρησιμοποιείται για να συμ
βουλέψει, να καθοοηγήσει, να πείσει, και

• την ποιητική λειτουργία (poetic) που περιλαμβάνει τη διατύπωση συναι
σθημάτων και ιοεών με ένα ιοιαίτεpα λογοτεχνικό ύφος.

Α ξ ' f λ f λ 1 1 1 fνε αpτητα απο τις ειτουpγιες που εκπ ηρωνει το γpαπτο κειμενο, υπαp-
' , ό θ , , Τ ,:,. , ,χει ενα κοινο χαpακτηpιστικ , η επι υμια για επικοινωνια. α παιοια γpαφουν

' θ 'λ ' ' ' -. ' 'ψ ' (St'οταν ε ουν να πουν κατι και οταν υπαρχει λόγος για να γρα ουν κατι ιτοε,
1983). Συνεπώς, η οιοασκαλία της γραφής οεν μπορεί να αγνοήσει το βασικό

Ι f θ f λ f λ fεπικοινωνιιχκ@ της χαpακτηpα, κα ως και τις ειτουpγιες που εκπ ηpωνει.
Γ) Η οιαοικασία που ακολουθείται για την παραγωγή ενός γραπτού κειμέ-

λ θ ' ' ,,:,. ' \)ο' ' ' \)ο'νου ακο ου ει τρια σταοια, κατα τη σιαpκεια των οποιων γινονται οιαφορες γνω-
στικές διεργασίες (Hammill & Bartel, 1995, Graves 1983, Flower & Hayes,
1980). Συγκεκριμένα, έχουν οιακpιθεί τρία στάδια: α) της πpο-ypιχφής, β) της
ypα.φής και γ) της μετα.-ypιχφής (Gould, 1991, Rohman, 1965) ή εναλλακτι
κά: α) του σχεδιασμού β) της μετ&:φpιχσης και γ) του ελiyχοu (Flower &
Hayes, 1980).

) Σ ι fO:,. Ι Ι \\ Ι Ν 1α το πpωτο σταοιο της πpο-ypιχφης Ί) του σ-χεοια.σμ.οu το παιοι σκεφτε-
ζ ' ' ' ' θ 'ζται και συ :ηταει χpησιμοποιωντας τις εμπειριες και τις γνωσεις του, κα ορι ει

το στόχο και τις λειτουργίες που θέλει να εκπληρώσει με το γραπτό του κείμε-
' ,:,., f λ Ι / λλ'ξνο, παράγει ισεες και οργανώνει τις π ηpοφοpιεςπου εχε; συ ε ει.

β) Σ f 1)- Ι Ι Ι f 'λ fτο σταοιο της ypιχφης η της μετα.φρα.σης μετατpεπονται ο ες οι σκε-
ψ ,:,., 'λ' ο ' ' ' '\)ο 'εις και οι ιοεες στο γpαπτο ογο. κυpιος στοχος ειναι η γραπτη οιατυπωση

1 ' θ ' ' 1 ' κ ' ,:,. 'ενος μηνυματος που α γινει κατανοητο απο τον αναγνωστη του. ατα τη σιαρ-
κεια της γραφής μεσολαβούνχρονικές στιγμές σκέψης, συζήτησης, ανάγνωσης,
αναδιαμόρφωσης ιοεών, οργάνωσης και σωστής Μμησης του περιεχομένου.

) Σ f\)> λ Ι Ι Ι f ξ'γ το σταοιο του ε εyχοu Ί) της μετιχ-γpα.φης γινεται η επανε εταση του
κειμένου. Σε αυτό το σταδω οιακρίνονται τρία άλλα υποσταδια (Gould, 1991):
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i) αλλαγές περιεχομένου και σύνταξης (εντοπισμός νοηματικών κενών, συ-
λ ' λ ' ' ,:,. ' ' β λ'μπ ηpωση π ηpοφοριων,τροποποιηση της σομης των προτάσεων, ε τιωση

' ,:,. t:'/ ~ ' ' ' )της συνσεσης μεταφ ιοεων προτασεων και παpαypαφων ,
ii) έλεγχος των μηχανικών λαθών (σημεία στίξης, ορθογραφία), και

iii) βελτίωση της γενικής μορφής του κειμένου (μέy~θος και μορφή γραμμάτων
και γενικά καλλιγραφικά στοιχεία).

Π(ναχας f: Ο Σχε3ιαισμ.6ς χαι. η Οργάνωση πιι; Δι.3ασκαιλLας πιι; Γραφής

Οι επιμέρους π-rοχtς της γραφής

Ι 1 \
α) τα aησrατικιi της Ίf!αφής β) οι λιποοι>JΙiι:ς ιrιι; yραφής J) τα σ«.ίδια τη, rιιαφής

l l 1
ιι) Γνωστικά «)Υ,rοβαθρο

β) Ιί..ωσσικlι =; α) Ε1Cφpιurτ1ιιή

r)Σrw.ισπιιf.ι γ) LΜαι:τοοi β) Λι&αι:ρα1ωτtιcή

δ) Γραφοσιιμ1!1ι).. ' γ) nouiτiκιi

α) Προ-γραφήςή 1:χ!aδιασμrο
β)Γραφής ή Μt'ι'άφριιι,,ης

Ύ) Μιτα-γραφής fj EΊ..tyxo1J

Α '~ ' ''Υ ' ' 'ν και τα σταοια της ypαφης παρουσιαωνται με μια συyκεκpιμενη χpονικη
Ί θ' f f f f f f ,:,Ο 1 \" \" Ιωωλου ια, πρεπει να τονιστει οτι η yραψη ειναι μια περιοοιχ.η οιαουτασια.

Συνεπώς, η χρήση των δεξιοτήτων δεν περιορίζεται αυστηρά σε ένα συγκεκρι
μένο στάδιο, αλλά ορισμένες από αυτές μπορούννα θεωρηθούναναγκαίες και σε
κάποιο άλλο στάδιο, με αποτέλεσμα να υπάρχει μία αλληλεπί8ραση ανάμεσα στα
διαφορετικά στάδια (Sitko, 1998). Για παράδειγμα, η επανεξέταση του κειμέ-

' Ι Ι /~ / 1νου, η όποια yινεται τυπικα στο σταοιο της μετα-γραφης, μπορει να χρησιμο-
ποιηθεί και στο στάδιο της γραφής για να διευκολύνειτην οργάνωση των ιδεών.

Στpα.τr;yικές yια. τr; Δι8α.σκα.λ{α. της Δr;μιουpyικής Γpα.φής

Ένα ολοκληρωμένο πp6ypαμμα διδασκαλίας της γραφής για παιδιά με μα-
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θ Ι \s' ~! Ι Ι \s' \s' λ' Ι Ιησιακες ουσκολιες μποpει να στηpιχτει στη οιοασκα ια στpατηγικων οpγανω-
σης της γραφής (Graham & Harris, 1989). Επίσης, ο σχεδιασμός ενός προ
γράμματος διδασκαλία της γραφής δεν μπορεί να γίνει πριν πραγματοποιηθεί η
αξιολόγηση των δυσκολιών που εμφανίζει ένα παιδί στη γραφή. Τέλος, η διδα-

λ' θ \s' Ι β' Ι Ι θ'σκα ια της α σχεοιαστει με αση τα κυρια συσταστικα που συν ετουν το γρα-
πτό λόγο, τις λειτουργίες της γραφής και τα στάδια που ακολουθούνταιγια την

Ι Ικατακτηση της.

Πpo-ypαφf;

Το στάδιο της προ-γραφής αποτελεί μια πολύ κρίσιμη φάση στη διαδικασία
της γραφής (Atwell, 1985). Η επιλογή ή η εύρεση ενός θέματος και η οργά-

"' / / / θ' Ι λ' / /νωση ιοεων σχετικά με ενα εμα μποpει να αποτε εσει μια σημαντικη πηγη
δυσκολίας στην περίπτωση των παιδιών με μαθησιακές δυσκολίες και η εκπαι
"' I 'ζ λ θ' Ι \s' / / / /οευτυως χpεια εται να ακο ου ησει μια οομημενη πpοσεγγιση, η όποια μποpει
να περιλαμβάνει τις ακόλουθεςπροτάσεις.

• Αρχικά, η εmλογή ενός θέμ.«τος θα γίνει από την εκπαιδευτικό, στη συνέ-
"' Ι ιy Ι l\s' "!' Ι θ' \s'Iχεια τα πάιοια χωpιφνται σε μικpες ομαοες, συ...,ητουν το εμα, το συνοεουν

~ Ι f - Ι 1 Ι 1με τις οικες τους προσωπικές εμπειριες και έπειτα πpοχωpουν στη γpαπτη
ανάπτυξη του θέματος (Graves, 1983).

• Η συζ~ και '1J ~ «π6ψεων με την εκπαιδευτικό ή με τους συμ-
θ / / / / J.\s' / λλ I λ Ι Ιμα ητες μεσα σε μια μικpη ομαοα συνεισφέρει στη συ ογη π ηpοφοpιων,ευ-

pεση ιδεών και ανταλλαγή απόψεων και παράλληλα ωθεί τα παιδιά να μά-
θ / Ι Ι <1-1ουν να σκεφτονται και να καταγpαφουν προχεφα τις ιοεες τους πριν ανα-
πτύσσουν γραπτά ένα θέμα (Gould, 1991).

• Σε συνδυασμό με τη συλλογή πληροφοριών είναι σημαντικό να γίνονται συ
ζητήσειςσχετικά με τη λειτουργία ενός γραπτού κειμένου, ώστε να γίνεται
κατανοητό πως ανάλογα με τη λε&τουpy{« 'Γ1}(; γprzφf;ς διαφοροποιείται και ο

Ι /τροπος γpαφης.
• Τέλος, οι γραπτές δεξιότητες βελτιώνονται αισθητά, όταν τα παιδι&. λαμβ&.

νουν συσΤ7JΙΙ4'ΠΚή «ν«τpοφο3{r.ηση για τα γραπτά τους κείμενα από τη δα
σκάλα και από τους συμμαθητές τους.

Γpαφf;
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Στρατηγικές Οργάνωσης

Αρκετά παιaιά με μαθησιακές όυσκολίες εμφανίζουν aυσκολίες στην οργά-
" Ι 'λ /ζ Ι 'ί' Ι Ι λ'νωση των ιοεων τους, με αποτε εσμα να εμφανι ουν ενα ουσνοητο γραπτο ογο.

Μ Ι Ι β 'θ Ι ; Ι Ι Ιια σημαντικη οη εια στην οργανωση του σημασιοΛογικουπεριεχομενου ενος
γραπτού κειμένου αποτελεί η γνώση της λειτουργίας που εκπληρώνει το γρά
ψιμο. Όπως στο στάδιο της προ-γραφής το παιδί προσπαθεί να σχεόιάσει τις

'Ψ β Ι λ Ι Ι 'Ψ Ι '"σκε εις του με αση τη ειτουργια που εχει το γρα ιμο, ετσι και στο σταοιο
Ι .'ί'Ι β θ Ι Ι ξ' θ Ι Ιτης γραφης το παιοι υπο οη ειται οταν ερει τι προσπα ει να επιτύχει με το

Ι Ικειμενο του.
Ε Ι Ι Ι Ι Ι Ιζ β λ Ι Iπισης, η οργανωση ενος γραπτου κειμενου παρουσια ει ε τιωση αν υπαρ-

, θ 'ί'I Ι Ι 'ζχει καποια κα οοηγηση ως προς τη χρηση στρατηγικων που στηρι ονται σε
οπτικά βοηθήματα, aηλαaή σχήματα και όιαγράμματα που βοηθούντο παιaί να
παράγει ένα οργανωμένο κείμενο με αλληλουχία (Gould, 1991).

Ειaικότερα, η επικράτηση της χρονικής αλληλουχίας μπορεί να υποβοηθη
θεί με τους ακόλουθουςενaεικτικούς τρόπους:

• την τοποθέτηση εικ6νωv σε χpοvολογ~κή σειp«: aίνεται ένας αριθμός ευω-
, Ι Ι "Ι λ β' 'Ψνων που περιγραφουν μια ιστορία και τα παιοια ανα αμ ανουννα γρα ουν την •

I λ θ Ι λ Ι Ι /ιστορια ακο ου ωντας τη χρονο ογικη σειρα των εικονων,
Ι .,/.,,. Ι Ι Ι Ι Ι 1• τη χρηση χpοvογpαμμ.,,., η όποια ειναι μια γραμμη χωρισμενη σε τμηματα
'θ Ι Ι Ι Ι ' Τ -" Ικαι κα ε τμημα της αναπαριστα ενα γεγονος της ιστοριας. α παιοια παρο-

, 'Ψ Ι ' θ 'ζ 'τρυνονται να γρα ουν ενα κειμενο που α παρουσια ει τα γεγονότα με τη χρο-
' f 'ζ Ι fνικη σειρα που παρουσια ονται πανω στη χρονογραμμη.

Γενικότερα, η χρήση διαγραμματω» δεν συμβάλλει στη aημιουργία ενός κει-
, f Ι f'/' f Ι ;_ θ' λλ'μενου, οπου τα γεγονότα εμφανιωνται με καποια χpονικη ωωλου ια, α α στην

Ι Ι Ι f Ι λλ λ / Iπαραγωγη ενος οργανωμενου γραπτου κειμενου με α η ουχια κοcι συνοχη.
Μ 'β Ι / " Ι Ιερικοι ασυωι τυπα οιαγραμματων ειναι:
• Το πεp{γpοιμμ« μ{«ς ,στοp{«ς, το οποίο περιλαμβάνει τα. βασικά στοιχεία που

'θ f Ι Ι β f / θ / / /λ ψσυνη ως υπαρχουν σε μια ιστορια, με αση το οποιο α γραφει μια: περι η η
Ι Ι /η μια καινουρια.ιστορια.
Τ -~--/ .,,J.._ Ι Ι Ι Ι / /• ο =mo κε&,.-rvu, ειναι ενα γραπτο κειμενο με καποια κενα που τα. παι-
"' θ λ Ι Ι Ι θ'' λ λ f fοια α συμπ ηρωσουν, ετσι ωστε να παραχ ει ενα ο οκ ηρωμενο κειμενο.

• Η τεχνική των πιθ«vώv π«p«γp«φωv συνaυάζει στοιχεία.του περιγράμματος
μίας ιστορίας και του πλαισίου ενός κειμένου. Για παράaειγμα, ο εκπαιδευ-

/ / 'ί' β Ι Ι Ι " / Ι Ι " Ι Ι Ιτικος μπορει να οια ασει μια ιστορία στα. παιοια, ενω εχει οωσει ενα περι-
β Ι Ι Ι Ι λ 1 1 /γραμμα με τα ασοια στοιχεια του κειμενου και ενα π αισιο κειμενου, απο
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Ι λ / / / κ θ' 11- / Ιτο οποιο υπο ειπονται στοιχεια της ιστορίας. α ως τα παιοια ακουν την
Ι θ Ι Ι Ι Ι , ιιστορια, τοπο ετουν τα στοιχειά της ιστοριας μεσα στο περιγραμμα και στη

Ι Ι / Ι Ι '\,Ι 1συνεχεια χρησιμοποιουν κάποια απο αυτα στη συμπΛηρωση των κενων.
• Η τεχνική της ολοκλήρωσης ενός κειμένου μπορεί να βοηθήσει στη συ

μπλήρωση ολόκληρων τμημάτων μίας ιστορίας. Για παράδειγμα, τα παιοιά
11- β'"' / 111- / Ι / / / λ I Iοια αφυν σε μικρες ομαοες μια ιστορια, μεσα απο την όποια ειπει ενα κομ-

' Ι 1 "\, 1 Ι Ι 1 "\ "\, 1ματι το όποιο πρεπει να συμπΛηpωσουν ωστε να ειναι κατι ΟΛΟΚΛηρωμενο.
Σ 'λ 111- 'ζ 111- Ι I λ Ι 11- /ε ο ες τις ομαοες μοιρα εται το ιοιο κειμενο, ομως ειπει οιαφορετικο κομ-

' Σ 'λ 'λ I θ 'Ψ 11- 1 1ματι. το τε ος ο α τα κομματια που α γρα ουν τα παιοια μπορουν να ενω-
θ Ι ~ θ / θ / / / /ουν και να οημιουργη ει πι ανα μια καινουρια ιστορια.

Στρατηγικές Εμπλουτισμού Λεξιλογίου

Πολλά παιοιά με ειοικές μαθησιακές δυσκολίες στη γραφή έχουν φτωχό λε
ξιλόγιο, οεν κατορθώνουν να ανακαλέσουν λέξεις που γνωρίζουν και συχνά τις

θ Ι 'λλ Ι 11- Ι I ο Ιαντικα ιστουν με α ες που εχουν οιαφορετικο νοημα. ι στρατηγικες που χρη-
σιμοποιούνται και προτείνονται ακόλουθα για την αντιμετώπιση αυτών των ου-

λ / / 11-1 Ι Ι ~ Ι λ ξ λ Iσκο ιων εχουν ουο κυριους στοχους: την σιευρυνση του ε ι ογιου και την επι-
λογή των κατάλληλων λέξεων (Gould, 1991).

Η Ι ~ Ι λ'ξ Ι θ Ι Ι Ι Ι• χρηση συνοετικων ε εων μπορει να ενισχυ ει μεσα απο τη συστηματικη
γνωριμία με εισιιγωγιχk λέξεις (cue words), όπως οι λέξεις «επίσης»,
«ωστόσο», «συνεπώς», «επειδή» και να διεωφινιστούν οι χρήσεις τους.

• Η εύρεση και η ανάκληση λέξεων μπορεί να ενισχυθεί και από τις λlστες JJ-
,: Ι Ι Ι θ Ι 11-Ι I θ I λ Ir,εων, οι όποιες αφορουν σε ενα εμα, οινουν συνωνυμα για συνη ισμενες ε-
ξεις ή αντίθετα, ή παρουσιάζουν λέξεις ιεραρχικά ανάλογα με την ένταση, τη
~ / Ι Ι θ ( I 'λ Ι )οιαρκεια η το μεγε ος π.χ. μικρο, μεγα ο, τεραστιο .

• Η οιεύρυνση του λεξιλογίου μπορεί να υποβοηθηθεί μέσα από τη σιιμπλή
ΡωσtJ χεvών. Τα παιοιά οιαβάζουν ιστορίες ή γραπτά άλλων συμμαθητών τους

Ι Ι Ι λ'ξ I Ι~ β Ι ~ Ι λπου εχουν κάποια κενα ε εων και σε μικρες ομαοες ρισκουν οιαφορες ενα: -
λα:κτικές λύσεις για τις πιθανές λέξεις.

• Ο σφ«mολο-yικ6ς χ«pπJς αποτελεί ένα οιάγραμμα στο οποίο οιακρίνονται
οι σχέσεις μεταξύ λέξεων. Μία λέξη γράφεται στον πίνακα: ή προβάλλεται
στον προβολέα διαφανειών, τα παιοιά βρίσκουν οιάφορες λέξεις οι οποίες κα-

' θ / Ι Ι Ι λ'ξτηγοριοποιουνται και τοπο ετουνται γυρω απο την κεντpικη ε η και στη συ-
' Ι Ι ζ' 1 ~ / Ινεχεια γινεται μια συ ητηση για τις σχέσεις που οιακρινουν τις κατηγοριες

μεταξύ τους.
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• Τέλος, -πι .λεξικά και ο θησ«υp&ς αποτελούν έν~ σύστημα αναζήτησης συ-
' ' ' ι: ' ' λ ' λνωνυμων σε ενα πpογραμμα επει..,εpγασιαςκειμενου σε η εκτρονικο υπο ογι-

' Ι " Ι Ι Ι 'λ λ'ι: " Ιστη, παρεχουν ουνατοτητες ευρεσης και χpησης ποικι ων εςεων, ιοιαιτεpα
για παιaιά μεγαλύτερης ηλικίας.

Β) Συνrι.ικ-nκά και Μοpφολο-y&κά Συσπι-nκά

Πολλά παιδια με ειaικές μαθησιακές δυσκολίες στη γραφή παρουσιάζουνγρα-
, β 1 1 1 λ'θ ' θ ' 'πτα με σο αpα συντακτικα και γpαμματικα οι η, τα οποια πι ανα πpοερχονται

από προβλήματα στη λειτουργία της αντίληψης, της προσοχής, της μνήμης και
προκαλούν δυσκολίες στην κατάκτηση ή εφαρμογή των συντακτικών και μορ
φολογικών κανόνων.

ο 'λ θ ' ' ' ' ι: 'ι ακο ου ες στρατηγικες και τεχνικες εχουν ως στόχο να ει..,υικειωσουντα
παιaιά με aιάφορους γραμματικούς τύπους και συντακτικά μέρη του λόγου και
να βοηθήσουν στην αναγνώριση και σύνθεση προτάσεων. Για παράδειγμα,

• Η τεχνική της σdν8εσης φp«σεων ή λέξεων παροτρύνει τα παιaιά να συνει-
" Ι " Ι Ι ''ι' '!:,Iοητοποιουν τις ουνατοτητες που εχουν να εκφραι..,υυν τις ιοεες τους και να

' ' ' ' λ ' " ' 'φτισeχνουν προτάσεις μεσα απο την επι ογη οιαφορετικων φρασεων
(Isaakson, 1988).

• Η συμ.πλήpωση κενών μπορεί να χρησιμοποιηθεί για την κατάκτηση γραμ
ματικών ή συντακτικών κανόνων. Για παράaειγμα, aίνονται προτάσεις μέσα
από τις οποίες λείπουν ρήματα και τα παιaιά συμπληρώνουντα κενά επιλέ-

' λ'?:, ' 1 4 λ ' 'β' 1γοντας τη σωστη ει..,η μεσα απο επι ογες η pισκοντας μονα τους την κα-
τάλληλη λέξη.
Ε ' <;;, ' ιι:, , ζ , ,• πισης, τα παιοια μπορουν να φτιαςουν προτάσεις ανα ητωντας τα μερη που

θ Ι Ι 41-......ι~~~ Ι Ι Ι " / Ισυν ετουν την πpοταση σε,_,.,.~, οι όποιες ειναι απο οιαφορετυω χρωμα,
ι·· θ I λ I Ι " Ι Ι λ' ( ιμεγε ος η υ ικο αντιπροσωπευοντας οιαφορετικο μερος του ογου π.χ. κοκ-

κινο για επίθετα, μπλε για ουσιαστικά κ.ο.κ.).
• Ο εμπλουτισμός των προτάσεων με ποικίλα μέρη του λόγου μπορεί να γίνει

μέσα από την:

_L_ 1 1 "' 1 β 1 1 Ι• ~τrzση. στην οποια αρχικα οινεται μια ασικη προταση και στη συνε-
χεια προστίθενται άλλα μέρη του λόγου [π.χ. επίθετα, επιρρήμα'iα).

• την ενσωμάΠιΧΠJ, η οποία περιλαμβάνει τη μεταφορά λέξεων ή φράσεων
1 Ι Ι Ι 'λλ Α Ι λ' λ'ι: Ι Ιαπο μια προταση σε μια α η. pχικα, επι εγονται οι εςεις η οι φράσεις

/ θ / 1 Ι λλ 1που μπορουν να μεταφερ ουν και στη συνεχεια γινονται οι οι αγες που
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απαιτούνται (προσώπου, κλίσης, καταλήξεων) ώστε να ενσωματωθεί το
μέρος του λόγου σε μια καινούρια πρόταση,

,._./, Ι Ι l"Ι, Ι Ι• τη μ.ετατp11,.,1 μιας πρότασης, για παρασειγμα απο καταφατικη σε ερω-
τηματική ή σε αρνητική. Η τεχνική της μετατροπής είναι αρκετά διαδε
οομένη στον προφορικόλόγο αλλά χρησιμοποιείται και στο γραπτό (Gould,
1991).

Η κατάκτηση των μηχανικών ή γραφοσυμβολικών οεξιοτήτων προκαλούναρ
κετές δυσκολίες στα παιοιά με ειοικές μαθησιακές δυσκολίες στη γραφή.
φ / 'ζ I Ι I λ'υσικα, αναγνωρι εται η συνεισφορα αυτων των στοιχειων στην κα υτερη κα-

' Ι I Ι I λλ' "Ι, / Iτανοηση η και αναγνωση ενος κειμενου, α α σεν πρέπει να επικεντρωνεται η
προσοχή στη διδασκαλία αυτών των οεξιοτήτων, αγνοώντας την αξία των γνω
στικών και γλωσσικών συστατικών ενός κειμένου.

Η οιοασκαλία των γραφοσυμβολικών συστατικών μπορεί να οιοάσκεται μέσ«
«πό τ« γp«Πτ'« κεΙμ.εν« των πιu8,ώv και όχι μεμονωμένα, γιατί τα παιοιά κι-

' / θ 1 1 'ξ Γ Ι"Ι,νητοποιουνται να εφαρμόσουν εωρητικες γνώσεις στην πρα :YJ· ια παρασειγ-
' Ι Ι Ι / f / Ι Y,Iμα, με αφορμη ενα συγκεκριμενο γραπτο κειμενο μπορει να γινει μια. συςητη-

θ ' 1 '~. Σ I Ιση για την τοπο ετηση των σημειων στιι.,ης. τη συνέχεια μπορουν να μοιρα-
' 'λ λ β I "/.' 1 1 1~, "Ι, /στουν καρτε ες που περι αμ ανουνσιαφορετικα σημεια στιι.,ηςκαι τα παιοια να

επιλέξουν τη σωστή καρτέλα καθώς θα οιαβάζουν το κείμενο (Gould, 1991,
Isaakson, 1988).

Μετα.-ypα.φf;

Αρχικά, η οασκάλα οείχνει τι περιλαμβάνει ο έλεγχος ενός κειμένου χρησι
μποιώντας γp«πτ-« των {8,ωv των πιu&ώv (Gould, 1991). Επίσης, ι8ια.ίτεpη
σημασία στο στάδιο της μετά-γραφής θα. 8ίνεται στον cwro-~o, 8ηλα8ή

'λ 'λ / Ι Ι 1"1, ."Ι,Ι οστον ε εγχο ο ων των συστατικων της γραφης απο το ιοιο το παιοι. αυτο-
'λ 1 1 β 1 1 λ' λ' λ β 1 'λε εγχος μποpει να γινει με αση μια. ιστα ε εγχου που περι α.μ ανει ο ες τις
συγκεκριμένες οεξιότητες που θα ελεγχθούν. Καθώς ο στόχος είναι η βαθμιαία
βελτίωση των οεξιοτήτων του παιδιού, χρειάζεται να οίνεται έμφαση στη στα-
"/.' 1 Ι "Ι, Ι "Ι, Ι 1 ~ ξ 1σιακη προοοο, παpοτpυνοντας τα παιοια να καταγραφούν τις σε ιοτητες που κα-

' / 1 'θ Ι 1 'λ (Β &τεχουν και αυτές που κατακτουν κα ε φορα που κανουν αυτο-ε εγχο os
Vaughn, 1988, Graves, 1983).

Όταν τα παιοιά έχουν κάνει αυτό-έλεγχο μπορεί να γίνει μία ανάλογη δια-
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8ικασία με τους συμμαθητές τους, να γίνει 8ηλα8ή ένας «λληλο-έΑεr.ιος,πα
ροτρύνοντας τα παι8ιά: να 8ιαβά:σουντα γραπτά: άλλων. Πολλές φορές τα παι-
8ιά: δυσκολεύοντα, να δουν τα 8ικά: τους λάθη, ενώ κατορθώνουν να εντοπίσουν
α8υναμίες άλλων γραπτών.

Η Έvτιχξr; τr;ς Γpιχφf;ς στο Κιχθr;μεpιvό Πpόypιχμμιχ

Η ~ , , ~ , , ··' ~ ~ , , ,οημιουργικη γραφη οεν ειναι μια απΛηοιαοικασια και απαιτεί τη γνωση,
το συνδυασμό και την εφαρμογή πολλών διαφορετικών 8εξιοτήτων. Οι δυσκο
λίες που εμφανίζουν τα παιοιά: με ει8ικές μαθησιακές δυσκολίες στη γραφή κα
θιστούν αναγκαία ΠJΥ «φιέpωση χpόνου κ«θφ.εp,vά: για τη συστηματική και
8ιαρκή 8ι8ασκαλία στρατηγικών και την εκμάθηση 8εξιοτήτων στα οιά:φορα
στάδια της προ-γραφής, της γραφής και της μετά-γραφής (Sitko, 1998).

Μέσα από την ~7J γpοιπτών 8p«tΠ1Jpcoφων στη 8,8οισκα)J« 8ι«φόpων
••-R.....,Ι,. , λ' 'θ λ' ~, ,,_..,,..,...των, και οχι απ α στο μα ημα της «γ ωσσας», οινονται ευκαιριες για
τη 8ι8ασκαλία και τψ καλλιέργεια της γραφής και παράλληλα για την κατά
κτηση γνώσεων και 8εξιοτήτων που προβλέπονται στους στόχους των διαφόρων

θ , r ,~ 'θ , ~ , ,μα ηματων. ια παραοειγμα στο μα ημα της ιστοριας τα παιοια μπορουν να
κάνουν περιλήψεις κειμένων; ανιχνεύοντας παράλληλα α) αν έχουν κατανοήσει

'θ β) , , , • , , ,το μα ημα, και αν μπορουν να μεταφερουν στο γραπτο Λογο αυτα που εχουν
κατανοήσει (Graham & Harris, 1988).

Μία επιπρ6σθετη ευκαιρία για τη οιοασκαλία της 8ημιουργικής γραφής μπο-
, ~ θ ' ' ' .ι,_ -~'i ' Σ 'ρει να οημιουργη ει μεσα απο ΠJ ΧΡιιuιι των vι.tΙΛΟ'γ&Ο'Πί)V. υγκεκριμενα, η

Ι f f f f f ~ 1 θ ""' 1παραγωγη ενος γραπτου κειμενου μεσα απο τη οιαρκηκα οσηγηση και την υπο-
8ειξη χρήσης γνωστικών στρατηγικών από τον υπολογιστή μπορεί να συμβ~λ-
λ 1 β λ 1 1 f 1 ' 1 Ιει στην παραγωγη και στη ε τιωση ενος γραπτου κειμενου σε πολλαπλά επι-
πεδα. Ανάλογα με το στάοιο στο οποίο θα βρίσκεται το παι8ί, ο υπολσyιστής
μπορεί να κάνει ερωτήσεις και προτάσεις που θα βοηθούντο παιδί στο σχεδια-

' , 'Ψ • , λ , ,σμο και την οργανωση σκε εων, στην επιΛογη σημασιο ογικων, συντακτυτων
και μορφολογικώνκαι γραφοσυμβολικών συστατικών και στην επανεξέταση του
κειμένου (Zellerman, Salomon, Globerson & Givon, 1991).

Επίσης, σε ένα πρ6γραμμα 8ιοασκαλίας 8ημιουργικής γραφής 8εν μπορεί να
παραβλέπεται πως η 8ι8ασκαλία της οημιουργικής γραφής, προϋποθέτει πως τα
παι8ιά θα έχουν μία θετική στάση απέναντι στη γραφή. Μία τέτοια στάση μπο-

' λλ θ f f Ι f ~ r Ι ~ fρει να κα ιεργη ει μεσα απο την παροτρυνση των παιοιων να γραφουν με οια-
' θ' 1 t:' • 1 1 ,φορες αφορμες, να ετουν στόχους και να αι..,ιοΛογουν συνεχως τα γραπτα τους.
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Επίσης, η οημιουpγία ενός σχολικού περιβάλλοντος, όπου τα παιοιά θα έp-
' 'λ Ι λ / ( / 'θ ">.χονται σε επαφη με πουα ο αναγνωστικο υ ικο ιστοpιες, παpαμυ ια, εγκυκΛο-

,ο;,. 1 '!,, Ι '!,, 1) Ι θ 1 1παιοειες, γpαπτα των παωιων, πεpιοοικα , το όποιο α ειναι συγκεντpωμενο σε
ι ι λ ι ι ις;,. 'ξ θ ο;,.ι 'λλκαπαο χωpο του σχο ειου και μεσα στην ιοια την τα η και α οινει, παρα η-

λα με την καλλιέργεια αναγνωστικών οεξιοτήτων, οιάφοpα ερεθίσματα για την
καλλιέργεια της οημιουpγικής γραφής (Graham & Harris, 1988).

Η '!,, ι ζ 1 '!,, 1 '!,, 1 Ι Ι Ισταοιακη εςοικειωση του παιοιου με τη οημιουpγικη γpαφη μεσα απο την
ένατξή της στην καθημερινή σχολική πραγματικότητα θα οημιουpγεί πολλές ευ-

' λλ Ι 1 '!,, Ι /καιριες για την κα ιεpγεια της γpαφης και αναοεικνυει τον πpαγματικο της
ρόλο, την επικοινωνία. Η εκπλήρωση ενός τέτοιου στόχου απαιτεί την αναθεώ-

'λ '!,, Ι 1 1 Ι '!,, Ιpηση του po ου του εκπαιοευτυωυ, ο όποιος σταμάτα να είναι ο ειοοως που ανα-
λώνεται στη βελτίωση των μηχανικών λαθών (ορθογραφία, καλλιγραφία κ.ά.).
Ο νέος του ρόλος είναι να παροτρύνει και να καθοοηγεί το παιδί στη οημιουp-

' 1 1 1 -,., ' 1 'θ ψ λ' ο;,. 1;για ενος γpαπτου επυωινωνιωωυ Λογου μεσα απο την εκμα ηση υ η ων οεςιο-
τήτων γραφής που αφορούν στο σχεδιασμό, στην οργάνωση του περιεχομένου
και στη μεταφορά των ιδεών στον γραπτό λόγο.
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ΓΡΑΜΜΑ ΤΙΣΜΟΣ, ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑ ΚΑΙ ΣΧΟΛΕΙΟ:

Η ΕΜΠΛΟΚΉ ΤΩΝ ΓΟΝΕΩΝ ΚΑΙ ΤΩΝ ΔΑΣΚΆΛΩΝ

ΣΤΗΝ ΕΡΓΑΣΙΑ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ

ΓΙΑ ΤΟ ΓΛΩΣΣΙΚΟ ΜΑΘΗΜΑ

Εισαγωγή - Πpοβλr;ματική

Η σχολική εργασία που ανατίθεται στους μαθητές για να την διεκπεραιώ-
' λ ' ' ' / ' ~ ,σουνστο σπιτι, η εyομενη «κατ οικονεργασια», εχει στο εκπαιυευτικο και το

' , ' ' ,-. '"' ' θ ' 'Τ' λ 'ευρυτερο κοινο φανατυωυς φιΛους και το ιοιο φανατικους εχ ρους. ια τε ευταια
f f λ f f \(' λ f f Ι \(' θ fομως χρονια αποτε ει αντικειμενο ενοε εχους έρευνας ωστε να οιαπιστω ει αν

Ι θ f f f 'θ \(' f f θ f f fπραyματι προω ει η οχι τη μα ηση των παιοιων, ωστε οι ετικες η αρνητικες
θ f , Ι {'!' Ι f f Ιεσεις yι αυτην να στηριΙ.,Ονται σε αντικειμενικα στοιχειά της έρευνας και οχι

' ' 'σε προσωπικές τους εκτιμησεις και εμπειριες.
'Ηδη από το 1984, όταν οι Pascal, Weinstein & Walberg έφεραν σε πέρας

την ποσοτική σύνθεση των επιπτώσεων της εργασίας στο σπίτι στην επίδοση
των μαθητών, Sήλωναν ότι η οyκώSης βιβλιογραφία των 70 ετών για τις εργα
σίες στο σπίτι είναι φανατική και πολεμική και ότι εκπληκτικά λίγες με6οδο
λοyικά επαρκείς έρευνες είχαν Sιεξαχθεί ως τότε. Αυτό εξακολουθεί ακόμα να
αληθεύει για την κατάσταση στην Ελλά8α, όπου υποστηρικτές και αντίπαλοι

f f f f λ' ξ Ι β ,,, Ι λ"> ~της ερyασιας στο σπιτι, εκτος απο ιyες ε αιρέσεις, ασιωνται μα ΛΟν σε ιοε-
••• Ι λ I Ι 'λλ 1 / / /ολογικες, πο ιτικες η α ες πηyες, παρα σε εμπειρικές έρευνες.

Εν τούτοις παλαιότερες και νεότερες έρευνες υποστηρίζουν τη σημασία της
Ι Ι f \(' Ι λ I ο Ι Ι Ι 1ερyασιας στο σπιτι yενικα και ειοικα στα y ωσσικα. ι ερευνες αυτες ειναι ειτε

Ι λ' λ 1 'ξ I Ι "ι,f fσε μικρη κ ιμακα, σε σχο εια και τα εις, ειτε ειναι μεyαΛυτερες, οπως π.χ, οι
εθνικές έρευνες των ΗΠΑ και της Βρετανίας, είτε έρευνες διε6νών εταιρειών,
όπως της International Association for the Education of Educational
Achievement (ΙΕΑ).
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Αρχίζοντας από τις μεγαλύτερες έρευνες σημειώνουμε ότι ο Walberg (1983)
υποστηρίζει ότι οι μαθητές στις Η.Π.Α. έχουν χαμηλότερη επίδοση από ό.τι
μαθητές σε άλλες χώρες, πιθανώς επειδή δαπανούν λιγότερο χρόνο μελετώντας
μέσα και έξω από τις σχολικές αίθουσες. Τα αποτελέσματα της Διεθνούς
Εταιρείας για την Αξιολόγηση της Επίδοσης στην Εκπαίδευση στον τομέα της
ανάγνωσης (ΙΕΑ, 1989-1992) δείχνουν ότι, παρ' ότι δεν υπάρχει σχέση μετα-
ξ ' ' ' ' ' ' " ,.,.υ του μεσου ορου του χρονου που αναμενεται απο τους οασκαλους για την ερ-

' ' '" ' λ ' ξ' 'λyασια στο σπιτι και της επιοοσης στην αναyνωση συνο ικα μετα υ ο ων των
/ Ι Ι Ι Ι / /χωρων, σημαντικες παραμετροι υπαρχουν στο εσωτερικο των κρατων χωριστα,

υποδηλώνοντας την ανάγκη για περισσότερη διερεύνηση αυτών των παραμέτρων
' 'θ ' Ύ' 'ζ " ' ' ' ' ' ψμεσα σε κα ε χωρα. 1ποστηρι εται οε οτι, παρα το yεyονος οτι χωρες με υ η-

λή και χώρες με χαμηλή επίδοση βρίσκονται στις δυο συνθήκες του να αναθέ
τουν πολλές και λίγες εργασίες για το σπίτι, η ανάλυση μέσα σε κάθε χώρα εί
ναι πιθανό να μας δώσει διαφορετική εικόνα (Lundberg and Linnakyla 1993).

Συνεχίζοντας με την έκθεση της ΙΕΑ για την έρευνα της ανάγνωσης
Α λ ' λ' ' ' ' λ '« ποτε εσματικα σχο εια στην αναyνωση», οταν τα περισσοτερο και ιyοτε-

λ ' λ ' 'θ β 'θ ' ' 'ρο αποτε εσματικα σχο εια συyκρι ηκαν, ρε ηκε οτι ανάμεσα στους παραyο-
ξ !Ί' ' ' ' ' θντες που τα εχωριφυν ηταν η περισσοτερη ερyασια στο σπιτι για τους μα η-

' 'λ ' ' " ,.,. Σ .... ' Ι λ 'τες καc ο ε εyχος της απο τους οασκαλους. υμπΛηρωματικα, οταν τα ιyοτε-
' λ f λ f 'θ f 'θ Ιρο και περισσότερο αποτε εσματικα σχο εια συyκρι ηκαν μεσα σε κα ε χωρα,

ειοικότερα στην περίπτωση της Ελλάοας, περισσότερη εξάσκηση στην ανά-
-" ' ' ' ξ' ' " 'yνωση αποοεικνυεται οτι ειναι μετα υ των παραγόντων της οιαφοροποιησης

(Postlethwaite and Ross, 1992). Επίσης, στην ίοια έρευνα της ΙΕΑ σημειώ-
θ 1 θ 1 14 1 f f f f Ιηκε οτι για μα ητες ετων περισσοτερη ερyασια για το σπττι yενικα ειναι
' λ ' ' ' ' .'ϊ:' ' θ' ο· Ell 'ενα π εονεκτημα τοσο σημαντικο οσο τα ιοιαιτερα μα ηματα. ey αναφε-

' 1 ' 'ϊ:'' ..• θ' ' ' 'ρει οτι: «σε χωρες οπου οι οασκαλα ανα ετουν περισσοτεpη ερyασια για τσ σπι-
τι 8εν προκαλούν την ίοια επί8οση των μαθητών τους με αυτούς που αναθέτουν
λιγότερη. Όμως αυτή η διαφορά εξαφανίζεται μετά την εφαρμογή του Δείκτη
Σύνθετης Ανάπτυξης (Composite Development Index) και πιθανώς δεν είναι
αδιαμφισβήτητη. Διαπολιτισμικές διαφορές ως προς τι οι 8άσκαλοι αντιλαμβά
νονται σαν εργασία για την ανάγνωση στο σπίτι είναι πιθανό να έχουν επηρεά
σει το αποτέλεσμα» (Elley, 1992, σελ. 47). Στην ίδια έρευνα (Elley, 1992) οι

λ ' ' ' ' ψ λ' λ' "' \c'f\\κα υτεροι αναγνωστες απο χωρες με υ η ες και χαμη ες επιοοσεις αποοτοουν
ψ .... , ''ϊ:' ' 'λλ ' ' ' 'την υ ηΛη τους επιοοση αναμεσα σε α α, και στο οτι εχουν συχνα ypαπτες

' ( θ ' ' , ' ψ .... ' '" )ασκησεις μα ητες προερχομενοι απο χωpες με υ ηΛη επιοοση και στη συνε-
' !;:'f "' λ f θ f λλ' Ι fχη εςασκηση στα ουσκο α σημεια, κα ως και πο η εργασια στο σπιτι για το

διάβασμα (μαθητές προερχόμενοι από χώρες με χαμηλή επίδοση).

72



ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ, ΟΙΚΟΓΈΝΕΙΑ ΚΑΙ ΣΧΟΛΕΙΟ

Ν ' ' ' ''!" ' ' 'εωτερες έρευνες επισης υπογραμμιφυν τη σημασια τ.ης εργασιας στο σπι-
τι και της εμπλοκής των γονέων για την προώθηση της επίδοσης (π.χ. Balli,
1996) ή την επίοραση της εργασίας στο σπίτι η οποία αξιολογείται τακτικά
(Gawelti, 1999).

Ειοικότερα έχει μελετηθεί η συσχέτιση της εργασίας στο σπίτι με την βελ
τίωση της επίδοσης σε πολλά μαθήματα και σε οιάφορες βαθμίοες της εκπαί
δευσης. Για παράοειγμα διαπιστώνεται βελτίωση σε μαθητές του Δημοτικού
Σχολείου στα Μαθηματικά όταν η εργασία στο σπίτι υποβοηθέϊται και από τους
γονείς (Merttens, 1996. Balli, 1997),στις Φυσικές Επιστήμες (Tymms, 1997.
Rillero, Gonzalez-Jensen, Moy, 2000) ή στα. γλωσσικά (Bryan, Sullivan
Burstein, 1998. Villas-Boas, 1998). Αλλά και οι μαθητές του μέσου σχολείου
ωφελούνται (π.χ. Black, 1996) καθώς και όσοι βρίσκονται σε κίνουνο σχολικής
αποτυχίας (Callahan, Rademacher & Hildreth, 1998) είναι άτομα με μαθη
σιακές δυσκολίες (Bryan, Burtein, 1998) ή με ιοιαίτερα ταλέντα (Worell,
Gabelko,Roth & Samuels, 1999).

Όσον αφορά δε τις νεώτερες μεγάλες έρευνες η TIMSS(Third International
Mathematics and ScienceStudy) της ΙΕΑ συμφωνεί σε πολλά με αυτά που

' ' '' ' Γ ,,;,.γραφτηκαν πιο πανω για τη σχετικη έρευνα στην αναγνωση. ια παραοειγμα
λ ' ' θ ' ' Ι ' Γ 'σε με ετη που συγκρινει μα ητες απο την απωνια, τη ερμανια και τις

Η.Π.Α., ανάμεσα σε άλλες παραμέτρους που διαφοροποιούντις επιδόσεις τους
Μ θ , Φ ' Ε ' , 'στα α ηματικα και τις υσικες πιστημες, αναφερεται και η εργασια στο

' ' ' 'β Η Π Α ' λ ' 'σπιτι, η όποια, στην περιπτωση των εφη ων των . . . ειναι ιγοτερη απο
αυτή των Ιαπώνων και Γερμανών (Stevenson, 1998). Εκτός από τψ υπο
γράμμιση του ρόλου της εργασίας στο σπίτι για τψ προώθηση της επίδοσης,

' ' ' ' ,;,. θ ' ' ,;,. ' ~που οπως φανηκε τεκμηριωνεται με επαρκεια, η οιε νης ερευνα οειχνει ενοια-
φέρονκαι για το ρόλο των γονέων και των δασκάλων. Μελετάται π.χ. ο τρόπος'

' ~ ' β θ' ~ ' 'που σκέπτονται και ορουνοι γονεις οη ωντας τα παωια τους στην εργασία στο
σπίτι (Hoover-Demsey, 1995) ή πώς τα πολιτισμικά περιβάλλοντα οιαφορο
ποιούν την εμπλοκή των γονέων. Για παράδειγμα υποστηρίζεται από τους
Ellinger & Beckham (1997) ότι η «εκπαιοευτική μανία» των πολιτών της
Ν ' κ ' ,;,. ,,;,. λλ' ' ' 'οτιας ορεας που οεν φειοονται πο ων χρηματων και κοπων προκειμενου να
δώσουν υψηλή εκπαίοευση στα παιοιά τους, στηρίζεται στις μητέρες οι οποίες,
ανάμεσα σε άλλα, εξασφαλίζουν την 8ιεκπεραίωση των εργασιών για το σπίτι,
των παιοιών τους.

Ο προφανής ρόλος του δασκάλου στην «κατ' οίκον εργασία» έχει γίνει επί
σης αντικείμενο σημαντικών μελετών. Ο Wiesenthal (1997) π.χ. ερεύνησε πώς

' ~!. ..• ' ' ' θ 1συμπεριφερονται οι οασκαλα σχετικα · με την εργασια στο σπιτι σε συν ηκες
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, , ξ 'θ λ , λ , , , ~ , Σοπου υπαρχει εκα αρη πο ιτικη του σχο ειου και πως οπου οεν υπαρχει. την
πρώτη περίπτωση δάσκαλοι τείνουν να αναθέτουν, να συλλέγουν, να βαθμολο
γούν και να επιστρέφουν στους μαθητές τις εργασίες πιο συχνά καθώς και να
πιστεύουν πιο πολύ στη χρησιμότητά της, από ό.τι οι δάσκαλοι στη δεύτερη

1περίπτωση.
Ενώ λοιπόν διαπιστώνεται έντονο ερευνητικό ενδιαφέρονγια την εργασία στο

/ β / 1 > 1 λ' 1 θ 1 ~ θ 1σπιτι, κομ ικο σημειο εμπΛοκηςσχο ειου, οικοyενειαςκαι μα ητων στην οιε νη
, ~ β , ,~ , Δ , •. ,σκηνη, σε συμ αινει το ιοιο και στον τοπο μας. εν αρκει να αντΛησουμεσυμπε-

ράσματα από τις διεθνείς έρευνεςμόνο. «Η διδασκαλία και οι συνθήκες της -κα-
θ 1 λ 1 1 θ σθ' '• β θ 1 1 1ως και η εμπ οκη των γονεων, α προ εταμε- σε μεγαΛΟ α μο πρέπει να γι-

' ~ Ι ~ Ι I λ 1νουν κατανοητα ως οιαμορφωμενακαι εμπεοωμενα στο συγκεκριμενο π αισωπου
χαρακτηρίζει τη συγκεκριμένη χώρα» (Lundberg and Linnakyla, 1993, σελ. 87).

Και ενώ οι σχετικές έρευνες στην Ελλάδα δεν είναι πολλές (π.χ. Παπούλια
Τζελέπη και άλλοι, 1996), η εργασία στο σπίτι είναι σε κυμαινόμενο βαθμό και
ι ι 'λ β θ ι~ ι~ ιy ι Λfεκταση παρουσα σε ο ες τις α μιοες της εκπαιοευσης, αρχι...,οντας απο την Λ

τάξη του Δημοτικού σχολείου. Σχετικά με το τελευταίο, ελληνική έρευνα σε
8.158 παιδιά, 7 ετών, από την Χ Παιδιατρική κλινική της Ιατρικής Σχολής
Αθηνών, αποκάλυψε ότι: 22% των παιδιών εργάζονται στο σπίτι 1 ώρα ημερη
σίως, 45% 2 ώρες και το 17% 3 ώρες ημερησίως. Η εβδομαδιαία εργασία για
τα παιδιά αυτά είναι 5 ημέρες για το 30%, 6 ημέρες για το 32% και 7 ημέρες
για το 24%. Μόνο 4.5% από αυτά κάνουν την εργασία μόνα τους. Η πλειοψη-

' ~ 1 β θ 1 1 1 1 1 1 1 Ιφια των παιοιων οη ιεται κυριως απο τους γονεις, παππού η γιαγια, και απο
τα αδέλφια τους (Μπάκουλα, 1993).

Η έλλειψη των σχετικών ελληνικών ερευνών και τα ερωτήματα που προκύ-
' ~ θν 1 1 -~' ! 1 1 Ιπτουν απο τις οιε εις ερευνες υοηγησε σ αυτη την ερευνα που επικεντρeyνε-

' 1 'ξ Λ' Ε I λ θ Ιται στην εργασια για το σπιτι στις τα εις Λ και , με στόχο να με ετη ει ο
ξ / ι, , Ι θ Ι Ι ~ 'λεχωριστος ρόλοςσ αυτη των μα ητων, των γονεων και των οασκα ων.

Σ' αυτό το άρθρο θα παρουσιαστεί ο ρόλος των δύο τελευταίων. Η άποψη
των μαθητών έχει ήδη παρουσιασθεί (Παπούλια-Τζελέπη και άλλοι, 1996). Τα

1 1 1 ξ'ερευνητικα μας ερωτηματα ειναι τα ε ης:
π Ι Ι / Ι I /- οιες ειναι οι στάσεις και πρακτικες των γονεων στην εργασια στο σπιτι;
π 1 1 1 ~ 'λ 1 /- οιες ειναι οι στάσεις και πρακτικες των οασκα ων στην εργασια στο σπιτι;
ο 1 1 1 'ζ ι- ι στάσεις και πρακτικες των γονεων σχετι ονται με κοινωνικοοικονομικοκαι
πολιτιστικό επίπεδο και με ποιον τρόπο;

- Οι στάσεις των δασκάλων σχετίζονται με δημογραφικά στοιχεία;
- Πως συσχετίζεται η αντίληψη των δασκάλων για την εργασία στο σπίτι με

1 Ι θ 1την εμπειρια των γονεων και των μα ητων;
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ΜΕΘΟΔΟΣ

Υποκεtμενα. - Δεtyμα.

Δ ' 1.?: λ' ' ' ' Η Λ' Ε 'ξ Δ 'υο ταςεις επε εγησαν γι αυτη την ερευνα. .n. και η τα η του ημοτικου
Σ λ ' Η ' ' ' ζ ' s:- ' θ' 'χο ειου. πρωτη, ως κρισιμηκαμπη στη ωη του παιοιου,κα ως εισαγεται στο
σχολείο και η άλλη ως αντιπροσωπευτική του ανώτερου επιπέδου, Οι τάξεις επε
λέγησαν από 14 σχολεία της Δυτικής Ελλά8ας με στόχο να περιληφθοόνσχολεία

' '•· '•· 1 ' β θ ' ' ' ' 'κεντρουμεγαΛηςποΛης, προαστίων, υπο α μισμενης πεpιοχης, μικρης ορεινηςπο-
λης, μικρών πε8ινών και ορεινώνχωριών. Ο αριθμόςτων δασκάλων που έλαβαν μέ
ρος είναι 28, ενώ των παι8ιών και των οικογενειώντους είναι 457, 214 στην .Ν..

τάξη και 243 στην Ε. Οι 8άσκαλοι κατανέμονταν σχεδόν εξίσου στα χρόνια υπη
ρεσίας: 39% υπηρετούν λιγότερο από 8έκα χρόνια, 29% μέχρι 20 χρόνια και 32%
περισσότεροαπό 20 χρόνια.Έχουν δε υπηρετήσει σε ποικιλία σχολείων: 7% σε μο
νοθέσια,7% σε 8ιθέσιακαι οι υπόλοιποισε πολυθέσια.Ο αριθμόςτων μαθητών ανά
τάξη ποικίλλει από 42% λιγότεροι από είκοσι σε 58% από είκοσι έως τριάντα.

ο ' ' ' 'λα ' β 'λλ 'ι γονεις προερχονταναπο ποικι κοινωνικοοικονομικαπερι α οντα και ει-
χαν ένα, δύο, τρία ή περισσότερα παι8ιά (10%, 49%, 26% και 15% αντίστοιχα).
Τα παι8ιά ήσαν 209 κορίτσιακαι 245 αγόρια (τρία 8εν σημείωσαν το φύλο τους).

Εpyα.λεtα. και δια.δικα.σtες

'Ε ' λ' 'λ ' <:,'να ανωνυμο εpωτηματο ογιο εστα η στους γονεις των παιοιων και επε-
στράφη συμπληρωμένο από το 97% των οοωγενειώ». Ένα δεύτερο ανΘνυμοερω
τηματολόγιο 86θηκε στους οασκάλους των τάξεων της έρευνας. Μεταπτυχιακοί
φοιτητές και αποσπασμένοι οάσκαλοι στο Πανεπιστήμιο ήρθαν σε επαφή με
τους οασκάλους, εξήγησαν το στόχο της έρευνας και εξασφάλισαν τη συνεργα
σία τους. Οι οάσκαλοι συμπλήρωσαν το δικό τους ερωτηματολόγιο και βοήθη
σαν στην αποστολή και τη συλλογή των ερωτηματολογίων των γονέων. Μετά

f .:,, f λ 1 1:,/θ 1 1την επιστpοφη των ουο πρωτων ερωτηματο ογιων οο ηκε ενα τριτο στους μα-
θ Ι Ε' λ f f f f λλ /ητες της , τα απστε εσματα του οποιου εχουν παρουσιαστει α ου
(Παποόλια-Τζελέπη και άλλοι 1996). Ε8ώ θα παρουσιαστούν αποτελέσματα
σχετικά με τους γονείς και τους οασκάλους.

Το ερωτηματολόγιο των δασκάλων εστιάζεται στις στάσεις και τις πεποιθή-
' 1 ' .<:. 1 λω ' θ'σεις τους για την εργασία στο σπίτι γενικα και ειοικα για τα γ σσικα μα ημα-

' / 1 θ' -~ 1 θ'τα, στο πως κpινουντις σχετικες με το εμα οοηγιες των υπευ υνων και στις πε-
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θ f f f Ι βο..,,Α' -··"''πα ησεις τους σχετικα με τψ ικανοτητα των γονεωννα ψησουντα παωια τους.
Α λ θ f f Ι "' 'λ f fκο ου ουν ερωτηματα για τις πρακτικες των οασκα ων σχετικα με την εργασια
στο σπίτι και για την οργάνωσητης συνεργασίαςοικογένειαςκαι σχολείου.Το ερω-

,/v.., f "' 'θ f f "' Ι ο Ιτηματο,"' 1 ιο των γονεων οομη ηκε με παρομοιαστοιχειά και οομη. ι ερωτήσεις
Ι Ι λε f Ι ο Ι l'ι' Ι /ησαν ανοιχτοu και κ ιστού τύπου. ι πρωτες παρωσιαωνται με τροπο περισσο-

, Ι "' Ι , Ι"' Ι --"' Ι ' ,τερο παοτυω, ενω οι οευτερες ποσοτικα, οιαιτερουεvοιαcρεροντοςγι αuτη την
έρευνα είναι το κοινωνικοοικονομικόεπίπεδο της οικογένειαςκαι το «αναγνωστι-

, λί , , λ , 'θ -"'' , οθ'κο κ μα» του σπιτιου σχετικα με το γ ωσσυω μα ημα, επειοη ειχαμε υπ εσει
f '1'1 l'ι' Ι f Ι fοτι και τα ουο επηρεαφuν την ποσότητα και τον τυπο των εργασιων που εχοuν οι

θ Ι Ι Ε' Ι Ι β Ι , , ,μα ητες για το σπιτι. ιναι γνωστό οτι οι ακρι εις μετρησεις αυτων των σταχει-
ων οεν είναι μια εόκοληυπόθεση (Hollinghead & Redlich, 1957).

Σ f f "\ f Ιε αυτη την ερευνα, για να uποΛογιστει το κοινωνικο-οικονομικο-μορcρωτι-
' f '1' 'θ 6 Ι λ f ζ' ψ f λ'κο επιπεοο, χρησιμοποιη ηκαν εικονες: η εκτρικη κοu ινα, υγειο, τη εcρω-

νο, αυτοκίνητο, μια βιβλιοθήκη με πολλά βιβλία, ένας ηλεκτρονικός υπολογι-
' Ζ 'θ , θ , λ' Ι , , ,στης. ητη ηκε απο τους μα ητες να κuκ ωσουν ο.τι ειχαν σπιτι τους απο
' Γ ... ' ' λ' ' 'αυτα. ια να υποΛογιστει το «αναγνωστικο κ ιμα» της οικογενειας παροuσια-

στηκαν άλλες 4 εικόνες: 1η) η μητέρα οιαβάζει μόνη, 2η) ο πατέρας οιαβάζει
μόνος, 3η) η μητέρα οιαβάζει στο παιοί ένα βιβλίο και 4η) ο πατέρας οιαβάζει

. ~, ' β βλ' Ζ 'θ ' θ ' λ' ' 'στο παιοι ενα ι ιο. ητη ηκε απο τους μα ητες να κuκ ωσοuν όποιες απο
~ Ι Ι 'β , , Γ' Ι Ιτις οpαστηριοτητες αυτές σuνε αιναν σuχνα σπιτι τους. ι αuτη την ερεuνα

λ Ι Ι f '1' f Ι '1' ~ /οιπον το κοινωνικο-οικονομικοεπιπεοο μετριεται με την πρωτη οιαοικασια και
το κλίμα για το γραμματισμό με τη δεύτερη.

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ

1. Οι Δάσκαλοι

1.1. Οι πεποιθήσεις και στά:σεις των δασκάλων

ολ ~/ λ 1 f 1 1 1 1οι οι οασκα οι της ερεuνας πιστευουν οτι η εργασια στο σπιτι e:ιναι ανα-
, '"' λ' Ε ' ' ' 'λ θ ' 'γκαια για πουαλους ογοuς. πομενως πιστεύουν οτι ο ot οι μα ητες πρεπει να
λ I ' f ( 100Πf ) 1 / / / f ιεμπ εκονται σ αuτην 70 και παρότι πιστευουν οτι η εργσ.σιαστο σπιτι ει-

ναι πιο ωcρέλιμηγια τους μαθητές των μεγαλύτερων τάξεων (64%) και λιγότ1::
ρο για τους μικρότερους (29%) εντούτοις, όλα τα παιοιά, χωρίς εξαίρεση, πι
στεύουν ότι πρέπει να ασχολοόνται με αυτή (100%}.

Η πλειοψηcρίατων οασκάλων (70%) πιστεύει ότι οι γονείς των μαθητών τους
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' θ' β θ' ~ ' ' ' Α 'ειναι σε εση να οη ησουν τα παιοια τους στην εργασια στο σπιτι. υτο το
αποδίδουν στη γονική αγάπη και την υπομονή (50%), καθώς και στην εκπαί
δευση ή/και το επαγγελματικό υπ6βαθρο των γονέων (37%). Οι υψηλές προσ
οοκίες των γονέων για τα παιοιά τους (33%) και η καθοοήγηση που λαμβάνουν
απ6 τη συνεργασία με τους δάσκαλους (67%), θεωρούνται από τους τελευταί-

' λ' ~' ' ' β θ' ~ 'ους ως επι π εονλογα της ικανοτητας των γονεων να οη ησουντα παιοια τους.
Οι οάσκαλοι επίσης οεν θεωρούν ότι η βοήθεια των γονέων εισχωρεί στα πεοία
της οικής τους εμπεφογνωμοσύνης ούτε αισθάνονται να απειλούνται από αυτή
(88%). Αντίθετα πιστεύουν ότι η βοήθεια των γονέων στην εργασία ?'το σπίτι
αυξάνει την πιθανότητα επιτυχίας στο σχολείο ( 100%) και την υπευθυνότητα
του παιδιού (88%). Επιπλέον, 96% από αυτούς, νομίζει ότι η καθοοήγηση που

Ι f Ι Ι / λ' fπαρεχουν στους γονεις για την εργασια στο σπιτι ειναι πο υ χρησιμη για τα παι-
~ ' ' ' θ ' ~ ' ' 'οια, και αναφερουν οτι οι μα ητες που ασχοΛουνταιμε την εργασια στο σπιτι
είναι μέb-αστους καλύτερους της τάξης τους (96%).

1.2 Οι πpα.κτικές των οα.σκά.λων

Στην πράξη 37% αυτών των δασκαλω» αναθέτουν εργασία στο σπίτι σχετι
κή με τα γλωσσικά μαθήματα κάθε μέρα, ενώ 2-3 φορές την εβδομάδα το 56%

' ' ψ ' (7m ) ' ' ' Ε ' ' θ 'και μονο μια μικρη μειο ηφια 70 σπάνια η ποτε. κτιμουν οτι οι μα ητες
~ ' ' ' ' λ ' θ' 'απασχολούνται για τις «κατ οικον εργασίες» στα γ ωσσικα μα ηματα περιπου

δύο ώρες την εβοομάοα (59%) ή τρεις ώρες ή περισσότερο (30%). Οι περισσό
τεροι από τους δασκάλους (71%) τη σχεοιάζουν και την προετοιμάζουν οι ίσιοι,
λίγοι αναθέτουν εργασία η οποία οεν ολοκληρώθηκεστο σχολείο (14%) και ακό
μα λιγότερο χρησιμοποιούν υλικά του εμπορίου (7%).

Σ ' !~ ' ' ' ~ ' Α ιτο ερωτημα για το ειοος της κατ οικονεργασιας και ιυιαιτεραποια vεωρουν
πρώτη προτεραιότητα οι περισσότεροι (61%) θεωρούντην άσκηση στην ανάγνω
ση και ακολουθούνασκήσεις γραμματικής (33%), ορθογραφίας(29%) ή αντιγρα
φής (25%) ως οεύτερη προτεραιότητα. Στην τρίτη θέση είναι πάλι η ορθογραφία
(36%) ή η γραμματική (29%) και στην τέταρτη θέση είναι είτε η γραπτή έκφρα
ση (44%) είτε η γραμματική (19%). Μόνο μια μικρή μειοψηφία θεωρεί χρήσιμη

f f θ f f λ~ 1 λ f (4nt_ ... ' ~ Ι /την ερευνα για ενα εμα, η τη συ Λογη π ηροφοριων 70 ως οευτερη και τριτη
' 7m ' ' ) Η ' ' λ'προτεραιοτητα και 7ο ως τεταρτη προτεραιότητα . εργασια στο σπιτι ε εγχε-

ται τακτικά (82%) με ποικίλους τρόπους: είτε το παιοί την ελέγχει κάτω από την
καθοοήγηση των οασκάλων (75%) είτε την ελέγχουν οι ίσιοι οι Μσκαλοι (29%).
Στο 54% των περιπτώσεων αναφέρεται ότι η εργασία στο σπίτι διαφοροποιείται
ανάλογα με τις ανάγκες των μαθητών.
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Σε ό.τι δε αφορά τη συνεργασία σπιτιού και σχολείου αναφέρεται ότι οι δά
σκαλοι καλούν τους γονείς στο σχολείο ούο με τρεις φορές το χρόνο (82%) και
όταν συναντώνται ατομικά με τους γονείς συζητούν τρόπους να βοηθηθούν τα
παιοιά στην εργασία τους στο σπίτι. Οι περισσότεροι (59%) έχουν ορισμένο

' ' '
1 52n, . 1χpονο ατομικης επαφης με τους yονεις και στα -ιο των πεpιπτωσεων οι συ-

' " 'λ ' ' ,-.,. λ' 'ναντησεις οασκα ων και yονεων yινονται για ΟΛΟ το σχο ειο με την οpyανωση
διαλέξεων, συζητήσεων και άλλων εκοηλώσεων.

Οι απαντήσεις των οασκάλων στις ανοιχτές ερωτήσεις σχετικά με τις αντι-
λ 'ψ ' ' ' λ ' Α 'η εις, τις στάσεις και τις πpακτικες τους ειναι πιο αποκα υπτικες. υτες οι

' 'ζ ! ' ' , 'απαντήσεις παpουσια ονται πεpισσοτεpο παοτικα παpα ποσοτικά για να yινει
καλύτερα αντιληπτό αυτό που οι ίσιοι εκφράζουν. Σε αντίθεση με τη συνηθι-

' 'λ ψ ' ' ' -.,. ' ' 'σμενη αντι η η οτι η εpyασια στο σπιτι και η εμπΛοκη των yονεων αναφεpο-
νται είτε σε μαθητές που αποτυγχάνουν είτε σ' αυτούς που μειονεκτούν οικονο-

, ' ' 'Ελλ "' -.,. "'" ' ' ' ' -.,.μικα και κοινωνικα, οι ηνες οασκαλοι αποοιοουν σ αυτην ενα σύνολο ση-
' λ ' ,..,. θ ' Θ ' ' 'μαντικων αποτε εσματων για όλους τους μα ητες. " εωpουν οτι η εργασια στο

σπίτι ωφελεί τους μαθητές όχι μόνοσε σχέση με τα μαθήματα που οιδάσκονται
στο σχολείο αλλά και στη διαμόρφωση του χαρακτήρα τους.

Με το να ευρίσκονται οι μαθητές σε συνεχή επαφή και σχέση με τα διδα
σκόμενα μαθήματα, λένε οι δάσκαλοι, αυτοματισμοί αποκτώνται με την επα
νάληψη και την εξάσκηση, η αφομοίωση και η βαθύτερη κατανόηση εξασφαλί-
ζ θ ' ' ' ' ο θ 'εται, κα ως και πιο μακpοχpονησυyκpατηση των yνωσεων. ι μα ητε~ υπεp-
β ' λ ' ' "" ' θ' ' ~ 'αινουν τη σχο ικη εργασια και τα οιοασκομενα μα ηματα οταν ανα~ητουνπε-
ρισσότερες ή άλλου είδους πληροφορίεςκαι/ή επεκτείνουν τα μαθησιακά τους εν
οιαφέpοντα. Καθ' οοόν οι μαθητές εκλεπτύνουν τις γνωστικές τους οεξι6τητες

1 Ι 1 λ Ι θ Ι 1-τη μνημη, τις ανωτεpες σκεπτικές ειτουργιες- κα ως και τις μεταγνωστικες
"ξ' 'Τ' ' β ' ' " 'ζ ' ' λ'σε ιοτητες. ι ουτο συμ αινει οταν σιαχειpι ονται το χρόνο τους, οταν ε εyχουν

' 'θ ' '"ΙΈ ι , ι ιτην πpοσωπικη τους μα ηση, οταν ερyαφνται στα σημe:ιαπου υστe:ρουνη e:χουν
' θ ' ' ' ' ~κενα και μα αινουν να χpησιμοποιουν το χpονο τους παραγωγικα και υημιουρ-
' Ε ' ' 'λ ' β λ' θ 'yικα. πισης η υπομονη, η επιμε εια, η επιμονη, η πρωτο ου ια, η υπευ υνο-

τητα και το εργασιακό ήθος, θεωρούνται από τους δασκάλους ως αναπτυσσό-
' ' ' λ 1 'μενα ταυτόχρονα με τις yνωστικες και μεταyνωστικες ειτουρyιες οταν οι μα-

θ ' λ' ' 'ητες εμπ εκονται στην ερyασια στο σπιτι.
Ε λ ' θ ' ' ' "'" ' ' θπιπ εον εωρουν οτι με αυτην οιοεται η ευκαιρια στους γονεις να ευαισ η-

θ 1 θ Ι θ Ι Ιτοποιη ουν ως προς τις μα ησιακες και τις συναισ ηματικες αναyκες των παι-
οιών τους και να τα βοηθήσουννα αναπτυχθούν ηθικά. Η κοινή δε προσπάθεια

/ / / ~ Ι / θ 1της οικογενειας, επικεντρωμενη στην εργασια των παιοιων στο σπιτι, εωρει-
ται ως ενισχυτική των οικογενειακών οεσμών.
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Τ λ 1 <;:,Ι ; 1 Ι Ι<;:, 1 1 1ε ικα, οι οασκαλοι αυτης της ερευνας, ειοαν την εργασ1αστο σπίτι ως ωφε-
λιμη και για τους ίδιους και την εργασία τους στο σχολείο. Πολύτιμος χρόνος
ξ 1 1 λ 1 1 ξ' Ιε οικονομειται απο τις επανα ηπτικες εργασιες ε ασκησης και χρησιμοποιειται

για πιο παραγωγικές και δημιουργικές εργασίες. Οι μαθητές απασχολούμενοι
με εστιασμένη σε στόχο εργασία στο σπίτι, προοδεύουν ταχύτερα, διευκολύνο
ντας έτσι την εργασία των δασκάλων, η οποία επιπλέον καθίσταται και πιο ευ-

'χαριστη.

1. 3 Η σχέση των στά:σεων κιχι πpιχκτικών των 8ιχσκά:λωνμε 8r;μογpιχφικά:
/ Ι Ιστοιχειιχ κιχι κοινωνικες πιχpιχμετpους

Η διασταύρωση (cross-tabulation} των στάσεων και πρακτικών των δα-
'λ 'λ / / Ι θ' λ Ι (σκα ων με το φυ ο, τα χρονια υπηρεσιας η την τοπο ετηση του σχο ειου ως

'' ' ) "" 'λ ψ ' ' Τ ' ' "" 'κοινωνικη .παραμετρο σεν αποκα υ ε καμια συσχετιση. ουτο ειναι συνατον να
θ / / / Ι ·- / / 1 / λ /ερμηνευ ει απο ενα συνο/ο αιτιών, οπως το κεντρικα οργανωμενο και ε εγχο-

μενο Ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα και η από αυτό απορρέουσα κοινή καθο
δήγηση των δασκάλων και η κοινή τους εκπαίδευση σε διετείς Παιδαγωγικές
Ακαδημίες για την πλειοψηφία. Τέλος αυτή η ομοιογένεια στάσεων και πρα-

, ' 'ζ ' Ελλ ' ' λ β'κτικων ισως συσχετι εται με τον τροπο που η ηνικη κοινωνια αντι αμ α-
νεται το ρόλο της εκπαίδευσης γενικότερα.

2. Οι γονε{ς

2.1. Οι πεποιθήσεις κοι:ι στά:σεις των γονέων

ο 1 ' 1 λ' 1 / β 'θ 1 1ι γονεις σ αυτη τη με ετη πιστεύουν οτι η οη εια τους στην εργασια στο
σπίτι των παιδιών τους είναι πολύ σημαντική (90%}, διότι συμβάλλει στην επι
τυχία του παιδιού στο σχολείο, ιδιαίτερα στο γpαμματισμ6 (88%). Η σχολική

1 θ I ξ 1 1 / ξ <;:, /επιτυχια εωρειται ε αιρετικά σημαντικη για την αναπτυ η των συνατοτητων
του παιδιού (42%) για την ηθικοκοινωνική του εξέλιξη (36%) και για τη μελ
λοντική του επαγγελματική επιτυχία (16%). Δεν εκπλήσσει λοιπόν η πεποίθη
ση των γονέων ότι η επαφή δασκάλου-γονέων έχει μεγάλη σημασία (85%).

Οι γονείς στην π"λειοψηφίατους θεωρούν ότι είναι πολύ ικανοί να βοηθήσουν
τα παιδιά τους στην εργασία στο σπίτι (64%), λιγότεροι βλέπουν τους εαυτούς
τους ως μέτριους βοηθούς (31%) και μόνο μια μικρή μειοψηφία (4%) θεωρεί άτι
είναι ανίκανοι και ακατάλληλοι ως βοηθοί. Αποδίδουν δε αυτή τους την ικανό-
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τητα στις γνώσεις που κατέχουν (38%) και στην απαιτούμενη υπομονή, την
εσωτερική δύναμη και την αγάπη (33%), και, σε μικρότερο ποσοστό, στην υπο-

' ξ " 'λ / " / / / /στηρι η των οασκα ων, η στη ουνατοτητα τους να αφιερωσουν τον αναγκαιο
χρόνο (15% και 14% αντίστοιχα).

'Τ' / / θ Ι / ψ λ' " /ι α παραπάνω μπορει να ερμηνευ ουν απο τις υ η ες εκπαιοευτικες προσ-
δοκίες των Ελλήνων γονέων για τα παιδιά τους. Σχεδόν οι μισοί από αυτούς πι
στεύουν ότι τα παιδιά τους θα ολοκληρώσουνΠανεπιστημιακές σπουδές, προ
πτυχιακές και μεταπτυχιακές ενώ μόνο 10% πιστεύουν ότι τα παιδιά τους θα

/ λ / 'λ . / / '"σταματησουν το σχο ειο στο τε ος της υποχρεωτικης εννιαχρονης εκπαιοευσης,
στην ηλικία των δεκαπέντε ετών.

Οι θετικές στάσεις των γονέων προς την εκπαίδευση και οι υψηλές τους
προσδοκίες καθρεφτίζονται και στις άλλες εκπαιδευτικές ευκαιρίες που παρέ-

" ' " ' Μ θ' t:' λ ' ' 'χουν στα παιοια τους ιοιωτικα. α ηματα ςενων γ ωσσων, μουσικης, χορου,
α-θλητικάγια περισσότερο από δύο ώρες την εβδομάδα (67%), για δύο ώρες την
εβδομάδα (17%) ή για μια ώρα την εβδομάδα (16%) με μέσο όρο2.5 ώρες εβδο
μαδιαία.

2.2 Οι πpα.κτικές των γονέων

Σ 'θ θ / / θ / " 'ζ / • /υνη ως ετικες στάσεις και πεποι ησεις οεν μεταφρα ονται πάντα σε πρα-
ξεις. Στην περίπτωση όμως των Ελλήνων γονέων, στάσεις, πεποιθήσεις και

/ . 'ζ ο / / / / / "πρακτικες εναρμονι ονται. ι γονεις αναφερουν οτι πράττουν αυτο που οιακη-
ρύττουν. Μια πολύ μεγάλη πλειοψηφία (90%) αναφέρουνότι βοηθούντα παιδιά
τους στην εργασία στο σπίτι, κυρίως οι μητέρες (35%) και οι ούο γονείς (26%)

/ / λλ '·· / / . " / ( / "/ • / ) /ενω α α μεΛη της οικογενειας η ειουωι κυριως οασκαλα και φοιτητες παρε-
χουν βοήθεια στο 5% και στο 2% αντίστοιχα.

Ποιο είναι το επίπεδο εκπαίδευσης των γονέων που βοηθοόν;Όταν το ρ6λο
του βοηθοόαναλαμβάνουν οι πατέρες τείνουν να είναι απόφοιτοι Λυκείου (23%)
ή απόφοιτοι Δημοτικού ή Πανεπιστημίου σε ίσες αναλογίες (21%). Όταν το ρόλο
του βοηθούαναλαμβάνουν οι μητέρες τείνουν να είναι απόφοιτες Λυκείου (36%),
Δημοτικού Σχολείου (26%), Γυμνασίου (16%) και Πανεπιστημίου (36%). Όταν

λ β / 'λλ / / '• ' /ανα αμ ανουν α α πρόσωπα, κατανεμονται με αναΛογοτροπο με τους γονεις,
καθώς όλα τα επίπεδα της εκπαίδευσης εκπροσωπούνται, με ποιο συνηθισμένο
αυτό των αποφοίτων Λυκείου (26%).

Όταν συνυπολογιστούν όλες οι 8ραστηρι6τητες των γλωσσικών μαθημάτων
( ι:ι ι θ ι ι ι ι ιει.,ασκηση στην αναγνωση, ορ ογραφια, γραμματικη, αντιγραφή, γραπτη εκ-

) / / β 'θ / / 1 1φραση ο χρονος που παρεχεται για οη εια ειναι απο περισσοτερες απο τρεις

80



ΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ, ΟΙΚΟΓΈΝΕΙΑ ΚΑΙ ΣΧΟΛΕΙΟ

1 β"' '"' 1 1 1 1 1 'ί'.Ι. Ι β"' Ιωρες την ε σομασα για τους μισους γονεις, απο μια εως ουο ωρες την ε οομα-
"' 1 1 λ 1 1 1 1 'λ 1οα για το ενα τριτο και ιγοτερο απο μιση ωρα για τις υπο οιπες οικογενειες.
Ε 'ί' 1 β 'θ 1 1 1;' 1 1 / / 'ί'ισικη οη εια παρέχεται πριν απο τις εςετασεις η κατα την περιοσο των επα-
ναληπτικών μαθημάτων από την μεγάλη πλειοψηφία (96%) και μερικές φορές

1 λ 1 1 (401. ) 1 1 1 θ 1απο επαγγε ματιες φροντιστηριακα -ιο , ενω υπαρχουν και γονεις που ανα ε-
τουν οι ί3ιοι σχολική εργασία στο σπίτι στα παι3ιά τους κατά την κρίση τους
(3601. ) Q ι ι ι ι ι ι ι-ιο . μεσος ορος του χρονουπου αφιερωνεται απο τους γονεις στις εργασιες
στα γλωσσικά μαθήματα στις Χ και Ε τάξεις του Δημοτικού είναι 1.7 την εβδο
μά3α.

Ποιες είναι οι πιο συνηθισμένες Sιευθετήσεις χώρου και χρόνουγια τους γο-
, β θ ι 'ί' ι , ι ι Π ι ι ινεις που οη ουν τα παιοια τους στην κατ οικον εργασία; αρα το οτι υπαρ-

,
1

"'' 'θ '-'' λ ''!' ζ'χουν περιπτώσεις που ο γονεας και το παιοι κα ονται οιπ α και εργαφνται μα ι
(29%), οι περισσότεροι αφήνουν τα παι3ιά να εκτελέσουν τις εργασίες τους και
τις ελέγχουν μετά την ολοκλήρωσήτους (44%). Κάποιοι ρίχνουνμια ματιά στο
παι3ί κατά το χρόνο που εργάζεται (19%), λίγοι θέτουν χρονικά όρια και αφή
νουν το παιδ! να εκτελέσει την εργασία μόνο (8%) ενώ ένας πολύ μικρός αριθ
μός αποτελειώνουν οι ί3ιοι τις εργασίες που Sεν πρόφθασε να ολοκληρώσει το
παιδί τους (3%). Τα παι3ιά συνήθως εργάζονται στο Sωμάτιό τους (53%), στο
κοινό δωμάτιο της οικογένειας (17%) ή στη Sική τους γωνιά (16%). Κάποια

λ ι ζ' 'ί' ι (901. ) ι ι ι ι •με ετουν μα ι με τα ασερφια τους -ιο η ακομα και στον τοπο εργασιας των
γονέων (6%).

ο I ι , ι ι θ ι ι θ 'ί'Ιι περισσότεροι γονεις σ αυτη την ερευνα εωρουν οτι η κα οοηγηση που
λαμβάνουν από τους Μσκαλους σχετικά με τη βοήθειά τους στην κατ' οίκον ερ
γασία είναι ικανοποιητική (66%), ένας μικρότερος αριθμός τη βρίσκει ελλιπή
(20%) και κάποιοι σημειώνουν ότι Sεν έχουν καμιά καθο3ήγηση (14%).

23 Η Ι ζl Ι Ι Ι \:, Ι. . σχεση μεταr.,υ στασεων χαι πpαχτιχων των γονεων χαι οημογpαφιχων
Ι Ιχαι κοινωνικων παpιχμετpων

Η ι θ ι 'ζ λ' ι ι ισχεση που α παρουσιαστεί παρουσια ει μια ποικι οτερη εικονα απο ο,τι
η σχετική ομοιογένεια των συνολικών αποτελεσμάτων. Η στατιστική σημαντι
κότητα των διασταυρώσεων που θα παρουσιαστούν είναι στο επίπεδο 0.05 ή
ανώτερο, με test χ2•

2.3.1. Γονικές πpιχχτιχές χαι φύλο του παι8ιού

Σ ι ι 'ί' ι ,..,. 'ί' ι ιτο ερωτημα για το πως επισρα το φυΛΟ του παιοιου στις γονιχες πραχτι-
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' β 'θ ' ' β θ ' ' ' ' ' 'κες ρε ηκε οτι τα αγορια οη ουvται συχvοτερα απο τα κοριτσια στην κατ οι-
κοv εργασία: 88% προς 77% αντίστοιχα (χ2 = 5.17, df 1) ότι η βοήθεια δίδεται
καθημερινά πιο συχνά στα αγόρια από τα κορίτσια (65% προς 52% αντίστοιχα)

' λ ' ' β θ ' ' ' ' ' ' (140lκαι οτι ιγοτερο αγορια οη ουvται σπάνια η ποτε απο τα κοριτσια -ιο και
29% αντίστοιχα, χ2 = 8.05, df 2).

ο f Ι Ι / / f Ι 'ζχροvος που αφιερωvεται απο τους γοvεις, φαιvεται επισης οτι επηρεα ε-
ται από το φύλο του παιδιού. Περισσότερος χρόνος αφιερώνεται στα αγόρια από
τα κορίτσια. Τρεις ώρες την εβδομάδα δαπανάται για βοήθεια των αγοριών από
το 46% των γονέων, ενώ μόνο 26% των γονέων κάνει το ίδιο για τα κορίτσια
και βοήθεια λιγότερη από 30% δίδεται συχνότερα στα κορίτσια (15%) από ό.τι
στα αγόρια (9%) (χ2 = 13.08, df 3.004). Γονείς αγοριών αναφέρουνότι καλού
νται στο σχολείο πιο συχνά από αυτούς των κοριτσιών. Για παράδειγμα το 90%
των γονέων αγοριών ανέφεραν ότι τους κάλεσαν στο σχολείο περισσότερες από
'δύο φορές, ενώ αντίστοιχα για τα κορίτσια εκλήθη το 73% (χ2 = 11.97, df 2).

2.3.2. Πpακτικές γονέων και κοινωνικοοικονομικό επtπε8ο

Η έρευνα έδειξε κάποιες διαφοροποιήσεις στις πρακτικές των οικογενειών
~ ' ' '~ ο ' '~οιαφορετικωv κοιvωvικοοικοvομικωvεπιπεοων. ι πατερες για παραοειγμα, πα-

' ' θ ' ~' 1 ' ' ~ροvτες σε μικρο αρι μο στα ουο κατωτερα κοιvωvικοοικοvομικαεπιπεοα ως μο-
~ ' β θ ' ' ' ' Α θ' 'λ 'ναουωι οη οι, ειναι απόντες στο αvωτερο. ντι ετως, ο ρο ος της μητερας ως

' ' ' β θ ' ' ,.,, ~' ' ξ'μοvης η ως σημαvτικοτερης οη ου -οταν εργαςονται και οι ουο γοvεις- αυ α-
νει, ανάλογα με το κοινωνικοοικονομικόεπίπεδο: από 25% στο κατώτερο, στο
33% στο μέσο, στο 40% στο ανώτερο για μητέρες που είναι η μοναδική βοή
θεια των παιδιών, και 13%, 28% και 30% αντίστοιχα, όταν η βοήθεια παρέχε
ται και από τους δύο γονείς. Επίσης, άλλα μέλη της οικογένειας ως βοηθοί ~εν
εμφανίζονται στο υψηλό επίπεδο αλλ&. υπ&ρχουv(15%) στο κατώτe:ρο (χ2 =

23.62, df 12). Επί πλέον περισσότεροι γονείς του μεσαίου επιπέδου βοη6ούντα
παιδιά τους κάθε μέρα σε όλα τα μαθήματα από ό.τι γονείς του κατώτερου και
του ανώτερου (68%, 57% και 31% αντίστοιχα) και οι ίδιοι γονείς του μέσου επτ-

1..~ ' λ ' ' ' ' ' 'β θ 'πεοου ειναι οι ιγοτεροι στην κατηγορια αυτων που σπάνια η ποτε οη ουν τα
παιδιά τους, 11% με 29% για το κατώτερο και 40% για το ανώτερο επίπεδο
(χ2 = 21.95, df 4).

Στην περίπτωση του καθημερινού διαβάσματος, η μεγαλύτερη βοήθεια πα
ρέχεται από τους γονείς του χαμηλότερου επιπέδου (51%), ακολουθεί το μέσο
επίπεδο με 39% και 17% για το ανώτερο επίπεδο, ενώ οι ίδιοι γονείς του ανώ-

' ~ ' λ ' θ ' ' ' ' ' 'βτερου επιπεοου ειvαι πιο πο υαρι μοι αvαμεσα σ αυτους που σπάνια η ποτε οη-
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θούν τα παιοιά τους ( 66%) με 40% για το μεσαίο και 37% για το χαμηλότερο
επίπεδο ( χ2 = 17. 77 ,df 4). Παρόμοια εικόνα αναδύεται και για την βοήθεια στην

θ 11 ο I Ι βθ' θ I Ιop ογpαφικη ασκηση: ι πεpισσοτεpοι γονεις που οη ουν κα ημεpινα ανηκουν
στο χαμηλότερο επίπεδο (55%) (χ2 = 13.12, df 4).

Όταν υπολογιστεί ο χρόνος που αφιερώνεται από τους γονείς για όλα τα
λ I θ 1 ,.,, ~ 1 1 1 π I β 1γ ωσσικα μα ηματα, παpουσια"'εταικαι εοω παpομοια εικονα: αpεχομενη οη-

θ 1 1 3 Ι β~ 1 ~-- 1 1εια για περισσότερο απο ωpες την ε οομαοα. ανευρισκεται πεpισσοτεpο στο
λ ' 1 ~ 1 β 'θ 1 1 1 1 1χαμη οτεpο επιπεοο, ενω οη εια σπανίως η ποτε ανευρίσκεται πεpισσοτεpο στο

ανώτερο επίπεδο, όπως φαίνεται από τα ποσοστά: 47% χαμηλότερο, 40% μέσο,
19% ανώτερο επίπεδο (περισσότερο από 3 ώρες) και 11% χαμηλότερο, 8% μέσο
και 25% ανώτερο αντίστοιχα (χ2 = 12.99, df 6).

Το άγχος των γονέων του χαμηλότερου επιπέδου για την επιτυχία των παι
οιών τους στο σχολείο τους οοηγεί να αγοράζουντα σχολικά βιβλία και το υλι-

' ' 1 ~ 1 1 16nt_κο των tests για να πpοετοιμασουν τα παιοια τους απο πριν στο 70 των πε-
' , , ~ , , , 11m ,pιπτωσεων, ενω αυτη η οpαστηpιοτητα ειναι παρούσα στο 70 του μεσου επι-

πέδου και απούσα στο ανώτερο (χ2 = 6.16, df 2). Στην προετοιμασία των μα-
θ / / Ι 1 / /~ 1 λ Iηματων της επομενης ημεpας οι γονεις του μεσου επιπεοου ειναι πιο Π? υα-
pιθμοι (33%), παρά αυτοί του κατώτερου (23%) ή του ανώτερου (11%) (χ2 =
7.48, df 2).

Η Ι ~ Ι Ι Ι ~ ~/ ~/σχεση των πpοσοοκιων των γονεων για το επιπεοο σπουοων των παιοιων
τους και το κοινωνικοοικονομικόεπίπεδο στο οποίο ανήκουν είναι πολύ αποκα
λυπτική. Ενώ οηλαοή σε όλα τα επίπεδα, οι γονείς που προσδοκούννα τελειώ
σουν τα παιοιά τους Πανεπιστημιακές σπουδές είναι οι πιο πολυάριθμοι (29%
για το χαμηλότερο, 41 % για το μεσαίο και 35% για το υψηλότερο επίπεδο},

~ Ι Ι ~/ 1 λ' ψ λ' / 1προσοωαες για μεταπτυχιακες σπουοες ειναι πο υ υ η οτερες στο ανωτεpο επι-
πεδο (32%) από ό,τι στο μέσο (9%) ή στο χαμηλότερο (10%). Αντίστοιχα γο-

, ~ Ι Ι \1< 1 θ λ Ι 1 /νεις που προσοοκουν οτι τα παιοια τους α τε ειωσουν μονο την υποχpεωτικη
εκπαίδευση (μέχρι την 3η Γυμνασίου) είναι πιο πολυάριθμοι στο χαμηλότερο
επίπεδο (20%) παρά στο μέσο ή ανώτερο (6% και 6% αντίστοιχα) (χ2 = 27.23,
df 8).

Η εικόνα που παρουσιάζεται σχετικά με τα εξωσχολικά μαθήματα που πα-
' λ / Ι Ι I λ Ι ψ λ' ;pεχουν και π ηρωνουν οι γονεις ειναι ομοιως αποκα υπτικη των υ η ων φιΛΟ-

οοξιών για το μέλλον των παιδιών τους. Στη συντριπτική τους πλειοψηφία πα-
' / / Ι β~ 1 ~ θ I ξ λ 1ρεχουνπερισσοτεpο απο τρεις ωpες την ε οομαοα μα ηματα ε ωσχο ικα και με

τους γονείς του υψηλότερου επιπέδου να είναι πολοαριθμότεροι (97%, 86% και
71% αντίστοιχα).
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2.3.3. Οι πpακτικές των γονέωνκαι το κλ{μα του γpαμματισμοr5στr;ν οικο
γένεια

Η μεγάλη πλειοψηφία των γονέων, όπως φάνηκε ήδη, βοηθούν τα παιδιά
τους στην εργασία στο σπίτι, αλλά η ποσότητα της βοήθειας βαίνει παpάλλη-
λ λ' ' ' ' ' 'α με το κ ιμα του γpαμματισμου, που οpιστηκε γι αυτη την ερευνα και πε-

'
1 'Ετ β 'θ I

Ί
1 1

'-'pιγpαφηκε στην εισαγωγη. σι η οη εια ειναι ΠΛΟυσιοτεpη εκει που οι οpα-
στηpι6τητες του γpαμματισμού είναι πιο πολυάριθμες (63%, 80%, 88% και
94%, χ2 = 1.67, df 3), με τη σειρά που παρουσιάστηκαν στην εισαγωγή. Όταν
ι λ ι λ ι ι ι ι I β 1ομως ογαpιαστει ο συνο ικος χpονος που παpεχεται απο τους γονεις για οη-
θεια, οι περισσότεροι γονείς από την ομάδα που δίνει την μεγαλύτερη σε χp6νο
β 'θ ι ι ι 11- λ' ι ι ι ιοη εια ανηκουν στο μεσο επιπεοο κ ιματος γpαμματισμου, ενω, οπως αναμε-

λ , ' 11- ' ' ' 11-'νεται, στο χαμη οτεpο επιπεοο γpαμματισμου ανηκουν οι γονεις που οινουν το
· λιγότερο χp6νο για βοήθεια (χ2 = 24.55, df 9). Οικογένειες με υψηλ6 δείκτη κλί-

' ' β' ' θ 11-'ματος γpαμματισμου τεινουν να pισκουν ικανοποιητικη την κα οοηγηση των
11- 'λ ' ' ' ' ' λ' '"''οασκα ων σχετικα με την εpγασια στο σπιτι, ενω οικογενειες με χαμη ο Όεικτη

' 11- λ' ' 11- ' ' θ '1-Ι Ά 11-' λ 'τεινουν να οη ωσουν οτι οεν εχουν καμια κα οοηγηση. pαγε οι οασκα οι κα-
νουν διακρίσεις στην παροχή καθοδήγησης ή οι λιγότερο γραμματισμένοι γονείς
11- ' θ' ' λ θ ' ' 'οεν ειναι σε εση να την κατανοησουν και να επωφε η ουν απο αυτη;

Το να ανήκουν κάποιοι γονείς στο ανώτερο επίπεδο κλίματος οικογενειακού
γpαμματισμού, φαίνεται ότι τους δίδει αυτοπεποίθηση και εμπιστοσύνη στο p6λο
τους ως βοηθών των παιδιών τους: Το μεγαλύτερο ποσοστό των γονέων που πι-

' ' ' β θ' "'' ' 'στευουν οτι μποpουν να οη ησουν τα παιοια τους ανηκει στις οικογενειες με
ψ λ ' 11-' λ' ' ' λ' '11- 'τον υ η οτεpο οεικτη κ ιματος γpαμματισμου, ενω η μεγα υτεpη ομαοα αυτων

θ ι λ ι ι β θ' ι ι ι '-'που αισ ανονται εντε ως ανικανοι να οη ησουν ανηκει στο κατωτεpο επιπεοο
κλίματος γpαμματισμού (χ2 = 21.10, df 6).

23 /. Q ι ι , , ,
•• ':f. ι γονεις των αγpοτικων και των αστικων πεpιοχων

ο ι ι ι 11> ι ι 'ψι αγpοτικες και οι αστικές οικογενειες οιαφερουνσε καποιες απο εις της
εμπλοκής τους στην κατ' οίκον εργασία των παιδιών τους. Στις αστικές ουω-

' ι ι ι β θ ι \:' ι λ' Ι ΙΊγενειες οι μητεpες ειναι οι κυpιες οη οι, οι σε πατέρες ε αχιστα, ενω ο pο,ως
1 β θ 1 1 λ' 1 1 λλ 1 1του πατέρα ως οη ου ειναι ιγο.πιο εντονος στις αγροτικες, α α πάντα μι-

,
1 'λ I Β 'θ 1 'λλ 'λ 1 1κροτερος απο το ρο ο της μητεpας. οη εια απο α α με η της ουωγενειας ει-
' λλ I β 'θ I λ 1 1 1ναι πιο συχνη, α α οη εια απο επαγγε ματιες απούσα στις αγροτυτες οικο-

γένειες, σε αντίθεση με τις αστικές (χ2 = 21.57, df 6).
ο ι β θ ι 'θ ι ι λ Ι e· 1 Ι /ι γονεις που οη ουν κα ε μερα ειναι πιο πο υαpι μοι στα αστικα απο ο,τι
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1 λ 1 1 β θ Ι Ι 1 / / /στα αγpοτικα σχο εια, και οσοι οη ουν σπάνια η ποτε ειναι περισσότεροι στα
αγροτικά (χ2 = 7.18, df 2). Επίσης η πλειοψηφία των γονέων αστικών σχολεί-

θ I θ "'' "' 'λ λ' / Ι /ων εωρει την κα οοηγηση των οασκα ων πο υ ικανοποιητικη, ενω οι αγpοτες
, "' , ,,_. , Η'"' , 'ζ ,γονεις οεν εχουν την ιοια γνωμη. ιοια ευωνα παρουσια εται και στις επαφές

'1, 'λ I θ 1 1 1 λ / / /οασκα ων-γονεων, κα ως γονεις αστικων σχο ειων αναφεpουν πεpισσοτεpες
, , , Α , "' , , ξ , , ,..επαφές απο τους των αγpοτικων. υτη η οιαφοpα αpαγε ε ηγειται απο οιαφο-

' 1 '1, 'λ 1 1 / "' /pοποιημενες πρακτικές των οασκα ων προς τους γονεις η απο οιαφοpοποιημε-
'· 'ψ , , "' 'λ Ε , ,νες αντιΛη εις των γονεων για τις πpακτικες των οασκα ων; πισης γονεις

αγροτικών σχολείων τείνουν να αποοίδουν μικp6τεpη σημασία στις επαφές τους
με το σχολείο από τους γονείς των αστικών σχολείων (χ2 = 6.71, df 2) παρά το
/ 1 λ ψ 1 "'' 1 θ 1οτι η συντpιπτικη π ειο ηφια και των ουο τις εκτιμα ετικα,

ο / "' 1 ξ Ι 1 1 1 "'-- 'λι παpαπανω οιαφοpες ε ηγουνται αpαγε απο τις πpακτικες των οασκα ων
Ι ~ Ι Ι Ι f Ι λ 1οι οποιοι πpοσοοκουνπεpισσοτεpα απο τους γονεις στα αστικά σχο εια και επο-

μένως τους παρέχουν περισσότερη βοήθεια και καθοοήγηση ή η εντύπωση τους
(των δασκάλων) για την αδυναμία των γονέων των αγροτικών σχολείων διαμε
σολαβεί στις αντιλήψεις τους, ή οι διαφορές διαχείρισης της σχέσης οφείλονται
στην αδυναμία των δασκάλων να ανταποκριθούν στις διαφορές των γονέων των
σχολείων τους;

ΠΕΡΙΛΗΨΗ ΚΑΙ ΣΥΖΉΤΗΣΗ

Η / 'ζ '1,Ι 1 1 1 λ β'εpευνα που παρουσια εται εοω αναφεpεται στο εpωτημα πως αντι αμ α-
β / Ι 1 "'' 1 λ 1νονται και ιωνουν την εργασια στο σπιτι οι ουο απο τους τρεις εμπ εκομενους

παράγοντες, δάσκαλοι και γονείς. Οι αντιλήψεις και εμπειρίες των μαθητών
έχουν παρουσιαστεί αλλού (Παπούλια-Τζελεπη και άλλοι 1996). Ενδιαφέρεται

'1- 'ξ ι ''ΙΈ ι ι '1- ι ι "''να οει ει πως σχετιωνται με αυτη και πως τη οιαμορφωνουν γονεις και οα:-
σκάλα στα: πλαίσια: της Ελληνικής κοινωνίας και του Ελληνικού εκπαιοευτικού
συστήματος, ιοια:ίτεpαστον τομέα: των γλωσσικών μα:θημά:των-γpα:μμα:τισμού.
Ο γpαμμα:τισμ6ς είναι κοινωνική διαδικασία και το σπίτι καθώς και το σχολείο
είναι κοινωνικοποιητικοί παράγοντες στη ζωή των παιδιών (Vigotsky, 1978).
Η κοινωνική αλληλεπίδραση είναι φανερή στην περίπτωση της κατ' οίκον ep
γασίας καθώς οι δάσκαλοι την αναθέτουν, οι μαθητές την επιτελούν και οι γο
νείς βοηθούν.

Εικ6να ομόφωνη θετικής στάσης από όλους τους εμπλεκόμενους παρ&γοντες
αποκαλύπτεται σ' αυτή την έρευνα. Γονείς και οάσκαλοι (καθώς και μαθητές)

θ 1 1 'λ "' ''Ι. 1την εωpουν ως ευεpγετικη για: ο ους και οεν τη συσχετιωυν με το στιγμα της
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λ ' ' Ε · ' ~' λ θ' ' λ'σχο ικης αποτυχιας. πομεvως οι σασκα οι την αvα ετουv συχvα και την ε εγ-
' θ ' θ' ' λ λ 'χουν τακτικα, οι μα ητες αισ ανοντα; υποχρεωμεvοι να την ο οκ ηpωσουv και

' 'λ ' β θ ' ' ' λ'το καvουv με επιμε εια και οι γοvεις οη ουν σημαvτικα, αψιερωvοvτας πο υ
χρόνο, και όχι λίγες φορές, και χρήμα. Αυτή η αντίληψη για το ρόλο της εpγα-

' ' ' ' ~ ' β 'λλ λ 'σιας στο σπιτι συμφωvει με ευpηματα σε οιαφορετικα περι α οντα και η ικιες
μαθητών (π.χ. Earle, 1992. Katsillis, 1987. Sullivan & Sequeira, 1996).
Παρόλα αυτά υπάρχουν διαφοροποιήσεις στην εικόνα που αναδύεται.

Ένας αριθμός κοινωνικών παραμέτρων που χρησιμοποιούνται ως εvοείκτες
' Ι Ι Ι Ι Ι fσ αυτη την ερευvα, οπως η κοιvωvικοοικοvομικηκατασταση των γονέων, το

πολιτιστικό κλίμα του γpαμματισμού στο σπίτι, το φύλο των μαθητών και η το
ποθεσία του σχολείου επηρεάζουν τα αποτελέσματα, ενώ οεv τα διαφοροποιούν
' '~ ' ' ' ' ' ~ 'λ 'ουτε το φυΛο, ουτε τα χpοvια η ο τόπος υπηpεσιας των σασκα ων, των όποιων

λ 'Ψ ' 'Υ 'λ ' ' 'οι αντι η εις και οι πpακτικες εμφαvιφυv μεγα η ομοιογεvειαγια την οπαα εχει
' θ ' ' Τ λ ' ' 'λ 'ζπpοτα ει εpμηvεια. ο τε ευταιο εχει σαν αποτε εσμα να αvτιμετωπι ουv οι μα-
θ ' ( ' ' ) ' θ ' ' ' 'λητες και οι οικογεvειες τους παρομοια χα ηκοvτα εpγασιας στο σπιτι σε ο α
τα σχολεία και σε όλα τα μαθήματα γενικά και ειοικότεpα στα γλωσσικά.

Σύμφωνα με έναν αριθμό ερευνών στην Ελλάοα και το εξωτερικό, ο τόπος
' λ' ~' 'ζ ~' ' ' 'οπου μεγα ωvουv τα παιοια επηpεα ει τις επισοσεις τους με αμέσους η εμμε-
σους και ουσοιάκpιτους τρόπους (Μυλωνάς, 1981. Schiefelbein and Simmons,
1981). Η επίοοση συσχετίζεται με την εργασία για το σπίτι (π.χ. Epstein,
1988. Katsillis, 1987. Natήello and McDill, 1986. Pascal, Weinsteing and
Walberg, 1984. Wang, Haertel and Walberg, 1993). Επομένως, ο τόπος που
ζει το παιδί, ίσιος με αυτόν του σχολείου του στην περίπτωσή μας, θεωρήθηκε
' θ 'ζ ' ' Α ' λ' θ ' 'οτι α επηpεα ει την εpγασια για το σπττι. υτο αποκα υφ ηκε οτι ισχυει στις

' ' θ ' ' ~ 'λπpακτικες των γοvεωv και των μα ητωv, οχι των οασκα ων.
Στις αστικές οικογένειες οι μητέρες ως μόνοι βοηθοί ήσαν πολυαριθμ6τερες,

β 'θ ' θ ~' ~ 'λ ' ' 'η οη εια πιο συχvη και η χα οοηγηση των οασκα ων κρινεται απο τους γοv~ις
ι ι ι ι ι ι Ειως περισσότερο ικαvοποιητικη απο ο,τι στις αγpοτικες οικογεvειες. πισης το

1
~

1 β θ' t Ι Ι I Α ιεπιπεοο μορφωσης των οη ων ειναι ανώτερο στις αστοτες ουωγενειες. υτες
οι οιαφοpές θα ήταν ουvατόvνα αποδοθούνσε διαφοροποιημένα επίπεδα μόρq,ω-

' -~ Ι \:' Ι / ι Ισης γοvεωv, που υοηyουν σε οιαφορετιπες αυτοευωνες ως προς την ικανοτητα
τους να λειτουργήσουν ως βοηθοί των παιδιών τους, σε οιαφορετικά επίπεδα εχ
παιδευτικών φιλοοοξιώvκαι προσδωαών εκ μέρους των γονέων και στις πολλά-

λ / Ι Ι ~ Ι /::Ι Ιπ ες επιπτώσεις των κοιvωvικο-οικοvομικωv οιαφορων μεταςυ αστικών και
αγροτικών πληθυσμών.

Ε Ι Ι θ Ι λλ Ι Ι 'λ ψ Ιπισης, εvας αρι μος ε ηvικωv ερευvωvαπωεα υ ε τη σχεση του κοινωνι-
κοοικονομικού επιπέδου της οικογένειας και του σχολείου (Δpεττάκης, 1977.
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Μυλωνάς, 1981. Φραγκουοάκη, 1981,). Επομένως και σ~ αυτή την έρευνα το
' ' Ι.' ' ' 'ζκοινωνικο-οικονομικοεπιπεοο της οικογενειες αναμενοταν να επηρεα ει τις πρα-

κτικές των μαθητών και την εμπλοκή της οικογένειες. Όμως η διαπίστωση ότι
στο μεσαίο στρώμα οίοει μεγαλύτερη βοήθεια, και οι φιλοοοξίες και οι προσδο
κίες των γονέων για το ακαοημαϊκό μέλλον των παιδιών τους, που αποκαλύ-

' / f Ι ~ 1 Ι λφτηκαν σ αυτη την έρευνα, συνιστούν μια ουναμικη προκ ηση των ντετερμινι-
' λ ' ,., ' i:. 'σμο των αποτε εσματων, που οφειΛονταιστην καταται,,η σε καποιο συγκεκρι-

μένο κοινωνικο-οικονομικόστρώμα.
Δεν είναι όμως μόνο οι κοινωνικοοικονομικοίπαράγοντες που διαφοροποιούν

1:-, ' ' ' ' ' Σ ' 'λιοεες και πρακτικες της οικογενειας στην κατ οικον εργασια. ημαντικο ρο ο
,.,, λ ' Σ ' θ' ' λ ' λ'παιωυν και οι πο ιτιστυωι. υνεπως, υπο εσαμε οτι το πο ιτιστυω κ ιμα του

' ' Ι.' β' ' 11.'γραμματισμου, με τη μορφητου οια άσματος των γονεων για τους ιοιουςκαι στα
παιοιά τους, θα είχε επίοραση στις πρακτικές της εργασίας στο σπίτι. Η υπό
θεση·επαληθεύτηκε μερικώς, διότι σε περιπτώσεις υψηΜύ οείκτη yραμματισμού,
1 Ι , Ι Ι Ι Ι ~/ ~ Ιοπως οριστηκε γι. αυτη την ερευνα, οι γονεις τεινουν να οινουνκαι τα παιοι~ να
λ β ' β 'θ ' Αλλ' ' ' ' 'αμ ανουν οη εια πιο συχνα. α οικογενειες στο μεσον αυτου του συνεχους

' 1:-, ' ' ' β 'θ 1:-' Α 'θτεινουν να οινουν το μεγιστο ποσο χρονου οη ειας στα παιοια τους. υτο α
Ι I f λ' θ 1 1 ,s;:, /'μπορουσενα ερμηνευτει απο τις πο υ ετικες στάσεις προς την εκπαιοευση και η

f θ f θ' Ι.' f Ι .Ι.' fαπο την επι υμια τους να προω ησουν τα παιοια τους σε ενα εκπαιοευτυω και
συνεπώς κοινωνικό επίπεδο, το οποίο οι ίοιοι οι γονείς οεν μπόρεσαν να επιτύ
χουν. Με αυτό τον τρόπο θα μπορέσουν να πραγματοποιήσουν τις προσωπικές
τους φιλοοοξίες μέσα από την εκπαίοευση των παι.οιώντους. Και αυτό συμβαί
νει διότι, όπως ο Τσουκαλάς πολύ εύστοχα επισημαίνει (1986), η ελληνική οι-

' Ι Ι Ι / !~ Ικογενεια πιστεύει στην κοινωνικη κινητικοτητα μεσω της εκπαιοευσης, και οχι
' λ (Ί" λλ' ' θ ' ' ' ' ' ' s;:,,μονο ε πιςει, α α εχει στα ερη πιστη σ αυτο, και, συνεπως πραττει οτιοηπο-

, ~ Ι Ι Ιτε ειναι ουνατον να την προετοιμασει και να την προγραμματισει.
Α ' ' ' ' Ι.' 'λ 1υτες οι στάσεις και οι πρακτικες των yονεων και οασκα ων, σχετικα με

11.' Ι I f \:' f θ fτην εκπαιοευση γενικοτερα και την εργασια στο σπιτι ειουωτερα, κα ως και η
1 λ I θ f ' f θ f f Ισυνεχης εμπ οκη των μα ητων σ αυτη, α μπορούσαν, εν μέρει, να ερμηνευ-

' ' ' ' 1:- ' Ελλ1·1:-σουντο ανωτερο απο το αναμενομενο επιπεοο γραμματισμου της αοας στην
έρευνα για την Ανάγνωση της Ι.Ε.Α. (Elley, 1992) και τις πολλές ώρες εργα
σίας για το σπίτι στην έρευνα της Μπάκουλα (1993).

Η 1 \:' \:' θ I f Ι Ι fεπισκοπηση σε της οιε νους σκηνης σχετικα με την εργασια στο σπιτι,
f f θ' θ 11.' λ Ι Ι fτη φυση, τους εταιρους, τις συν ηκες, α εοειχνε πο λα κοινα σημεια με την

λλ f / f λ' ' Ι f λλ' rε ηνικη εικονα οπως αποκα υπτεται σ αυτη την εpευνα, α α και αpκετες
οιαφορές.

Η f ξ' \.' 'λ Ι Ι fσυνεpγασια μετα υ οασκα ων και γονέων στην εργασια στο σπιτι αντι-
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'ζ , , , ι , , 'Ελλ ιμετωπι εται ως αναyκαιος οροςεπιτυχιας οχι μονοαπο τους ηνες yονεις και
δασκάλους αλλά και από πολλούς άλλους (π.χ. Olympia et al, 1994. Xu &
Corno, 1998). Στη συνεργασία αυτή ο κάθε εταίρος συνεισφέρει με διαφορετι
κό τρόπο και απαντά σε διαφορετικές απαιτήσεις. Για τους δασκάλους είναι ση
μαντικό να αναθέτουν εργασία για το σπίτι η οποία να είναι καλά σχεδιασμένη
(Villas - Boas, 1998), εστιασμένη σε στόχο και όχι απλά απασχόληση χωρίς

' β 'θ θ ' ' ' 'νοημα, με οη εια στους μα ητες να οpyανωσουντην εργασια τους και το χρο-
νο που της αφιερώνουν(Nuzum, 1988. Bryant & Sullivan - Burnstein, 1988).
ο ' " ' ' ' ~ λ 1 'ζχpονος που οαπαναται και η ποσοτητα ερyασιας που ΟΛΟΚ ηpωνεται σχετι ε-
ται με τους βαθμούς στις μικρές τάξεις (Cooper, Lindsay, James, Nye &
Greathouse, 1988), πράγμα που αναγνωρίζουν οι Έλληνες δάσκαλοι όταν ανα-

' f '" θ f λλ f λ f ξ ~ f Ιφερουνοτι οι ιοια ανα ετουν α α και ε εyχουν και α ιοΛοyουν την εpyασια στο
f π λλ' f λ' f f Ι f f fσπίτι. ο ες ερευνες κατα ηyουν στο συμπεpασμα οτι μονο τότε ειναι χρησι-

' ' λ' ' ' θ ' " "11,η η ερyασια στο σπιτι αν αποτε ει οpyανικο μεpος της μα ησιακηςιοιασικα-
σίας και αντιμετωπίζεταιως τέτοιο (Cavelti, 1999). Οι υψηλές προσδοκίες των

' "' ' ' Ελλ' 'yονεων για τα παιοια τους, τοσο χαpακτηpιστικες των ηνων yονεων, συν-
" '1'' ' ' ' β λ ' '"ουαωμενες με την συστηματικη ερyασια στο σπιτι ε τιωνουν την επισοση
(Balli, 1996) πράγμα που βοηθούνστην πραγματοποίηση του, οι γονείς αυτής

'της ερευνας.
π ' ' ' ' " 'λ ' 'οια ειναι ομως η σχεση των yονεων και των οασκα ων οταν συναντωνται

' θ ι , Ότ ι ' 'στην ερyασια των μα ητων στο σπιτι; αν οι yονεις εισερχονται στα πραyμα-
λ ' "' ' ( "' β θ' ' ,τα του σχο ειου με οποιοσηποτε τροπο εοω οη ωντας στην κατ οικον εργα-

σία) διαβαίνουν τα όρια της δικαιοδοσίας τους και εισέρχονται στον επαγγελ-
' ' " 'λ 'Οτ "' λ " ' ' 1 βματικο χωpο των οασκα ων. αν οι οασκα οι οσηyουντους yονεις πως να οη-

θήσουν τα παιδιά τους καλύτερα, διαβαίνουνκαι αυτοί τα όρια της δικαιοδοσίας
τους και εισέρχονται στη σφαίρα της οικογένειας (Davies & Johnson, 1996).
Αυτή η αλληλοδιείσδυση σε χώρους εκτός της δικαιοδοσίας ή της επάγγελμα-

' , "' ι " ι , , βλ'τικης εμπειροyνωμοσυνης των συο εταίρων οεν ειναι πάντα χωρις προ ηματα.
Γ '" λ' ' ' λ ' Κ'ια παρασειyμα σε με ετη της σχεσης οικοyενειας και σχο ειου στην υπρο
(Georgiou, 1996) οι δάσκαλοι αναγνωρίζουν το σχολείο ως το μόνο υπεύθυνο

' ·" ' ' ~ " 1για τη μοpφωση των παιοιων και τον εαυτό τους ως εςειοικευμενο επάγγελμα-
' 'θ λ ' ' Θ ' " ' ' ' " β θ 'τια υπευ υνο για την υ οποιηση της. • εωρουν σε οτι οι yονεις ειτε σε οη ουν

'
1 β θ ' λ'θ 1

'
1

''1' θ "' Κ 'αρκετα η οη ουνμε α ος τρόπο και γι αυτο χρειαφνται κα οσηγηση. ρινουν
' λ , ' ' λλ' β 1 1 1 ~επισης την εμπ οκη των yονεων χpησιμη μεν, α α φο ουνται οτι μποpει να ςε-

περάσει κάποια όρια και να δημιουργήσει προβλήματα στο σχολείο.
Αναγνωρίζεται δηλαδή εδώ μια στάση αμυντική, «φύλαξη συνόρων» έμπειρο-

' Ι Ι ~ 'λ f t fyνωμοσυνης απο τη μερια των σασκα ων, η όποια στην παρούσα ερευνα απου-
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'ζ Ι Ι Ελλ ~ Ι ~ 'λ Ι Ι Ι Ι ~σια ει απο τη μεριά των ασικων σασκα ων οταν pητα γpαφουν οτι σεν αι-
θ ' λ Ι Ι / /σ ανονται να απει ειται το κυρος της εμπεφογνωμοσυνης τους απο την συνερ-

' Ι Α Ι Ι ',; Ι Ι 'λ Ιγασια τους με τους γονεις. υτη ομως η σιαφοpα ισως να οφει εται στο οτι,
στην περίπτωση της παρούσας έρευνας, η σχέση σχολείου και οικογένειας πε
ριχαρακώνεται στην εργασία στο σπίτι και οεν αναφέρεται σε θέματα οιαχείpι-

' / λ Ι ζ /σης ευρυτεpων τομεων της σχο ικης ωης.
Τ β Ι Ι / 1 "' 'ζ Ι "' "' 1ι συμ αινει ομως οταν οι γονεις «σιασχι ουντα ορια» της οικαιοοοσιας τους

Ι λ Ι 'ι'I ~ 'λ φ Ι Ιεπισκεπτομενοι το σχο ειο, συνεpγαφμενοι με τους σασκα ους; αινεται οτι
στην παρούσα έρευνα όπως και στην Κυπριακή το κοινωνικοοικονομικόεπίπε-
~ ',; Ι ~ β' Ι Ι Ι Α Ισο σιαφοροποιει τις «οια ασεις συνόρων» εκ μεpους των γονεων. υτοι που ευ-, ψ λ' I Ι / /ρισκονται η οτερα εχουν περισσότερες και πιο ικανοποιητικες επαφες με το
σχολείο από όσους βρίσκονται χαμηλότερα. Με τη οιαφορά ότι στον ελλαδικό

/ / λ / I Ι 'ζ 'θχωpο τα μεσαια και τα ιγοτεpο ευνοημενα στρωματα εμφανι ουν μια ασυνη ι-
στη, Ουναμικότητα εμπλοκής στην εκπαίδευση των παιδιών τους που σε [CΟλύ
λ/ ι ι ι Ι '-' Ι λΊ.ιγες κοι~ωνιες απαντάται και εpμηνευεται απο τις ιοιαιτεροτητες της ε Ληνι-

' Ι Ικης κοινωνιας και ουωγενειας.
Γενικά η έpευνα φανερώνει ότι οάσκαλοι και γονείς θεωρητικά συμφωνούν

ότι η συνεργασία τους είναι ωφέλιμη και αναγκαία. Για να επιτευχθεί όμως
χρειάζεται μια κοινή γλώσσα, ένα κοινό πεδίο συνάντησης καθώς αλληλοοια-

'ζ Ι Σ f Ι Ι ' Ι Ισχι ουν συνορα. την αναγκη αυτη μια απαντηση ισως ειναι προγpαμματα που
οιευκολύνουντην εμπλοκή, την οργάνωση και συστηματοποίηση της βοήθειας
των γονέων στη μάθηση των παιδιών τους (π.χ. Berkowitz, 1999. Merttens,
1996 για το Βpεττανικό σχήμα IMPACT βοήθειας στα Μαθηματικά).

Μ Ι Ι Ι Ι !:I "\, Ιηπως και στον τοπο μας, που εχουμε αυτη την ανει,,αντΛητηπηγη υπο-
' ξ θ Ι 'θ ~ / /στηpι ης της μα ησιακης προσπα ειας των παιοιων και της εpγασιας του σχο-

λ 1 ~ λ "'' Ι θ Ι Ι /ειου, οη αοη των γονεων, α επρεπε να μεριμνησουμε για την στενοτερη συ-
' Ι λ Ι Μ' θ Ι Ι . Ινεργασια οικογενειας και σχο ειου; ηπως α ηταν αναγκαια η συστηματοποι-

θ ' λ / Ι 'θ ',; ιηση και η εν αpρυνσητης εμπ οκης της οικογενειας στη μα ηση των παιοιων
Ι Ι ι, β Α Ι <;; /τους, η επιμορφωση των γονεων στο ροΛο των οηvων των παιοιων τους και των

~ 'Ί I "' I Ι Ι ιοασκαλων επίσης ως αποσεκτων και «μεταφραστών» των μηνυματων των γονε-
ων και οοηγών στις αλληλοοιαβάσειςσυνόρων,στον κοινό τόπο συνάντησης, που
οεν είναι άλλος από την επιθυμία για καλύτερη εκπαίδευση όλων των παιδιών;
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Νίκος Πολύζος
μετεκπαιδευμένος Μσκαλος

ΤΥΠΟΓΡΑΦΙΚΆ ΛΑΘΗ ΣΤΑ ΒΙΒΛΙΑ
«Η ΓΛΩΣΣΑ ΜΟΥ» ΤΗΣ ΒΤΑΞΗΣ ΤΟΥ ΔΗΜΟΤ. ΣΧΟΛΕΙΟΥ

Το οιοακτικό βιβλίο, ως ένα από τα κυριότερα μέσα οιοασκαλίας που είναι,
στηρίζει την υπόθεση ότι ασκεί σημαντική επίοραση στα παιοιά:. (Καψάλης,
Χαραλάμπους, 1995).

Οι τεράστιες δυνατότητες του βιβλίουμπορούννα αξιοποιηθούν, αλλά:και να
περιορισθούναπό ένα πλήθος παραγόντων, όπως: το περιεχόμενο και η παότη-

' Ι Ι Ι Ι Ιτα της παρεχομενης γνωσης, ο τροπος παρουσίασης και προσφορας της γνω-
σης και η γενική εμφάνιση του βιβλίου, η οποία ως προς το εξώφυλλο, την ει-

' Ι Ι Ι Ι Ι Ικονογραφηση, την εκτυπωση, το χαρτι, τα τυπογραφικα στοιχειά, πρεπει να ει-
ναι τέτοια που να καθιστά: το βιβλίο ελκυστικό (Κολιά:οης,1991).

Σ 1 1 θ 'Υ ' λ'θ 1το παρον αρ ρο παρουσιαωυμε τα τυπογραφικα α η που εντοπίσαμε στα
οιοακτικά: βιβλία «Η γλώσσα μου» της Β τάξης του οημοτικού σχολείου, του-
λ ' 1 1 'ί' "'' Ι Ι Ιαχιστον στα αντίτυπα που εφτασαν και σισαχτηκαν κατα τη φετινη χρονια στο
σχολείο μας (1600 Δημ. Σχ. Αθηνών).

Στα τέσσερα τεύχη του παραπάνω μαθήματος, εντοπίσαμε συνολικά:25 τυ-
' λ'θ 1 ''ι' θ' 1πογραφικα α η, τα όποια παρουσιαφυμε ευ υς αμέσως.

ΧΜΕΡΟΣ
Σελ. 8, ά:σκ. 1: Τα παιοιά: καλούνται να υπογραμμίσουν στην πρώτη παρά-

' λ''C , 'Ψ ,γραφο του κειμενου τις εςεις που έχουν αι, ει, οι, ου και να τις γρα ουνσε αντι-
' Γ λ'ξ , ' "' ' θ' 'στοιχες γραμμες. ια τη ε η ομως που εχει οι, οεν εχει τυπω ει η γραμμη.

Σελ. 11, κείμενο: Στη οεύτερη στροφή τα παιδιά οιαβά:ζουνακαιρ» αντί
Ι Ι λ I λ I Ι«καιρο», αφου ειπετ το τε ευταω γραμμα.

Σελ. 24, άσκ. 2: Η άσκηση κάνει λόγο για κεψαλαία και μικρά γράμματα,
αντί της χρήσης του όρου κεφαλαία και πεζά: (Κουλουμπαρίτση, 2000).

Σελ. 36, άσκ. 1: Η λέξη «εργοστάσια» δεν έχει τόνο.
Σελ. 62, ά:σκ. 1: Η άσκηση ζητάει από τα παιοιά:να υπογραμμίσουν στην τε-

' Ι I λ''C 1 1 'ψ 'ί' /λευταία παραγραφο του κειμενου τις εςεις που εχουν ~. χωpις να γρα ουν οευ-
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' '~ λ'~:-. Α ' ~ ' ' ' ~ ' -~ 'τερη φορα την ιοια ει.,η. υτη η οοηγια ειναι περιττη και μπερσευει τα παιοια,
Ι λ 1 / 1 ~ / /~ λ 'ξαφου στην τε ευταια παραγραφο του κειμενου σεν υπαρχουν ιοιες ε εις με ι.ιχ.

ΒΜΕΡΟΣ
Σελ. 23, κείμενο: Στην τρίτη πρόταση της δεύτερης παραγράφου, αντί για

λ / / / 1 / 1 'ζ I λ Iτε εια υπαρχει κομμα, ενω η επομενη προταση αρχι ει κανονικα με κεφα αιο.
Σελ. 38, άσκ. 2: Η λέξη «ποιος» έχει τόνο.
Σελ. 55, άσκ. 2: Δε φτάνουν οι γραμμές, για να γράψουν τα παιί3ιά όλα τα

ουδέτερα ουσιαστικά του ποιήματος.
Σελ. 71, άσκ. 4 (Γράφω και μαθαίνω): Στην έκφραση μπρος πίσω υπάρχει

/ / 1 ~ / / ζ / / λ'ξενωτοω, το οποιο κανονικα σε χρησιμοποιειται ανάμεσα σε ευγαρια απο ε εις
(Κάντας κ.ά. 1989).

Σελ. 82 άσκ. 4 (Γράφω και μαθαίνω): Δεν έχουν τυπωθεί οι γραμμές.

ΓΜΕΡΟΣ
Σελ. 12, άσκ. 1: Η άσκηση ζητά από τα παιί3ιάνα υπογραμμίσουν τις σύν

θετες λέξεις του ποιήματος και να τις χωρίσουνσε οχτασύλλαβες, εφτασύλλαβες,
εξασύλλαβες και πεντασύλλαβες. Με εφτασύλλαβες υπάρχει όμως μόνομια λέξη,
' θ' θ ' ' ' ' Τ ' "'λ"'αρα πιο ορ ο α ηταν αυτο να αναφερεται και στην ασκηση. ο γεγονός εςα ΛΟU
/ / Ι θ λ'ξ / / ( /οτι οι συγκεκριμενες συν ετες ε εις ειναι ποιητικές π.χ. κατσικοστριφτοκερα-
τη) ί3ημιουργείί3υσκολίεςκαι ως προς την κατανόηση των λέξεων αυτών.

Σελ. 21, άσκ. 4 (Γράφω και μαθαίνω): Οι γραμμές έχουν τυπωθεί στραβά.
Σελ, 27, άσκ. 1: Στην έκφραση «να βρει» υπάρχει απόστροφος.
Σελ. 29, κείμενο: Η σελίδα έχει τυπωθεί στραβά.
Σελ. 34, άσκ. 1: Δε φτάνουν οι γραμμές για να γράψουν τα παιί3ιά τα θη

λυκά σε -η.
Σελ. 42, άσκ. 1: Τα παιί3ιάί3ιαβάζουν«παιχνίS», αντί «παιχνί~ι», αφού λεί

πει το τελευταίο γράμμα.
Σελ 45, εικόνα: ,Σε λέξη που είναι γραμμένη με κεφαλαία, υπάρχει τόνος.
Σελ 55, άσκ. 4: (Λέξεις για την καρτέλα): Η λέξη «ψαράόικοη είναι τονι

σμένη λάθος.'
Σελ 66, άσκ. 1: Η άσκηση ζητά από τα παιί3ιάνα συμπληρώσουντα 1ράμ

ματα που λείπουν στους ί3ώί3εκα μήνες (ήτα ή όμικρον αντίστοιχα). Στο μήνα
Σ / β I λ 1 /επτεμ ριο ομως, ειπει το γραμμα ρο.

Σελ. 78, άσκ. 3: Για κάθε γράμμα που συμπληρώνουντα παιί3ιάυπάρχει μια
'~ ' ' Σ ' ' ή 'μικρη σιακεκομμενη γραμμη. τις φράσεις ομως «ο περ φανός χαρταετός» και

/ / λ Ι / ~/ / ~ 1 βλ θ 1«οι χαρουμενες φωνές», αν και ειπουν απο συο γραμματα, σεν εχει προ εφ ει
/ 1 .

ο αντίστοιχος χωρος.
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Σελ. 82, άσκ. 1: Η άσκηση ζητά από τα παιδιά να βρουν τα επίθετα σε
'ψ ι 'λ Τ ι-ινος, -ικος και -ιμος και να τα yρα ουν στις αντισταχες τρεις στη ες. ο κει-

μενο όμως δεν έχει άλλα επίθετα σε -ιμος, πέρα από το φρόνιμος που έχει ήδη
γραφτεί ως παράδειγμα.

Σελ. 103, περιεχόμενα: Η λέξη συλλογή είναι γραμμένη με ένα λάμaα.

Δ.ΜΕΡΟΣ
Σελ. 19, κείμενο: Η λέξη «εκείνου» δεν έχει τόνο.
Σελ. 32, άσκ. 1: Υπάρχει η cpράση «την γράψω», αντί της ορθής «τη γράψω».
Σελ. 63, άσκ. 5: Η άσκηση ζητά από τα παιδιά να συμπληρώσουν σωστά

ι λ'ξ ι ι ~ ~ιμε τις παρακάτω ε εις, οι όποιες ομως οεν σινονται.
Θεωρούμε πως τα παραπάνω τυποyραcpικάλάθη aημιουρyούν προβλήματα,

τόσο στην αισθητική εμcpάνισητων βιβλίων, όσο και στη μαθησιακή όιαδικα
gία. Το γεγονός εξάλλου πως τα περισσότερα παιδιά της Β' τάξης, αλλά και του
σχολείου μας γενικότερα, είναι αλλόγλωσσα επιτείνει τα προαναφερόμενα προ
βλήματα. Πιστεύουμε πως για όσο χρονικό διάστημα θα εξακολουθούννα χρη-

' β βλ' ι ι ι ι β βλ' ισιμοποιουνται τα ι ια αυτα και μεχρι τη συyyραcpηνεων ι ιων, τα όποια
θα ανταποκρίνονται στις σύγχρονες παιδαγωγικές απαιτήσεις και τις ευρύτερες
κοινωνικές ανάγκες (Αλαχιώτης, 2000), είναι απαραίτητη η διόρθωση των τυ-

' λ θ ι 'ψ ι ι θποyραcpικων α ων που περιyρα αμε στο παρον αρ ρο.
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