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ΜΜΕ ΚΑΙ ΓΑΩΣΣΑ

'Σ λ f / f 1 'θτο σχο ειο γινεται μια οργανωμενη και συστηματικη προσπα εια να
λλ θ I λ ' ' θ ' ' ' 'κα ιεργη ει η γ ωσσικη ικανοτητα των μα ητων τοσο στον προφορικο οσο

'λ' Η λ ' ' ' 'και στο γραπτο ογο. γ ωσσικη αυτη επικοινωνιακη ικανοτητα των μα-
θητών καλλιεργείται όχι μόνο με το μάθημα της γλώσσας, αλλά και με το
σύνολο των μαθημ~των (φυσική, ιστορία, γεωγραφία κ.λπ.) και των δρα-

' f λ' θ f π λλ Ι f ~ /στηριοτητων, στις όποιες εμπ εκονται οι μα ητες. ο οι συχνα οιαφορα
Ι Ι Ι Ι ξ' f fσχετικοι και προπαντός άσχετα ασκουν ο υτατη κριτικη στα προγραμματα

σπουδών, στα βιβλία, κυρίως γλωσσικής διδασκαλίας, και στη διδακτική με
θοδολογία, που εφαρμόζουνδάσκαλοι και φιλόλογοι στη διδασκαλία της γλώσ-

Η f I f 'θ ~ f I β'σας. αρνητικη αυτη κριτικη, συνη ως, οεν εχει επιστημονικη αση και τα
1 1 ξ f f λ fκινητρα ειναι ε ωεπιστημονικα η πο ιτικα,

Η γλώσσα όμως των μαθητών δεν καλλιεργείται μόνο στο σχολείο. Ο προ-
' 'λ λ' θ 'λ f f λλ Ι f 'ξ fφορικος μα ιστα ογος α ε εγε κάνεις οτι κα ιεργειται περισσοτερο ε ω απο
λ '. 1 1 λ 1

' ' ' λ'το σχο ειο. σχυρα γ ωσσικα προτυπα, που ασκουν επιρροη στη γ ωσσα των
θ f 1 1 λ' '~ ~ f fμα ητων, ειναι για το γραπτο ογο οι εφημεριοες και τα περιοοικα -στα αγο-

ρια μάλιστα οι αθλητικές εφημερίδες-, ενώ για τον προφορικό η τηλεόραση. Οι
f λ f f f ~' Ι λ«αστέρες» της τη εορασης, απο τους εκφωνητές ειοησεων μεχρι τους σχο ια-

' ~ ' ' λ ' ~' ' 1 'στες ποοοσφαιρικων αγωνων αποτε ουν για το παιοι οχι μονον προτυπα γενι-
κότερης συμπεριφοράς, αλλά και ειδικότερα πρότυπα γλωσσικής συμπεpιφο-

' Αλλ Ι f λ' 'λ ~' f f fρας. α η ποιοτητα του ογου του συνο ου σχεοον απο τους αστέρες αυτους
1 ' 1 'λ• ' 'ειναι προτυπο προς αποφυγην μα ΛΟν παρα για μιμηση.

ι\.. λ θ' ' λ' ' ' ~'n.ν παρακο ου ησει κανεις το ογο που εκφέρουν κατα τις οιαφορες συνε-
' ξ ζ ' /~ λ ~ ' ' 'ντευ εις, συ ητησεις, παιχνιοια κ π. οι οιαφοροι «αστεpe:ς και αστe:ρισκοι»

της τηλεοπτικής νεοελληνικής κοινωνίας, θα διαπιστώσει τον υψηλό βαθμό
κακοποίησης της γλώσσας. Στο σχολείο δεν υπάρχει μαθητής, που να χρη-

' ' ' λ' ο θ ' ( ' ' λ' )σιμοποιει τοσο κακοποιημe:να το ογο. ι μα ητες παpα τα οσα e:γονται
χρησιμοποιούν ελληνική γλώσσα κι όχι τη μιξοβάρβαρη ελληνική, που χρη-

' 1 1 λ ' ' οσιμοποιουν οι αστέρες και αστερισκοι της τη εοπτικης μας κοινωνιας. ι ορ-
θ f f λ f f λ' ~ f Ιοι χρηστες της γ ωσσας ειναι ιγοι, και οεν ανατρέπουν την κατασταση.
Β 'β λ' f Ι λ f f λ' ~ε αια ο ογος που εκφερεται στην κρατικη τη εοραση στο συνο ο του οεν
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Η ΔΙΕΎΘΥΝΣΗ

1 1 1 1 π ~' 1 βλ' 1qει σχεση με την παραπανω εικονα. οιο παιοι ομως επει κρατικη τη-
λεόραση!

Κι ενώ οι επικριτές της σχολικής γλωσσικής παιδείας ασκοόν οξότατη
1 1 '~ θ 1 λ 1 1κριτικη ακομη και στους ιοιους τους μα ητες για τη γ ωσσικη τους ικανο-

τητα, χρησιμοποιώντας μάλιστα τα ΜΜΕ, δεν τολμούν ούτε καν να σχολιά-
λ , ~ , λ, Ε , ,σουν τη γ ωσσικη κακοοαιμονια της τη εορασης. πισης, μια απο τις κοι-

' λ 1 ~ξ' θ 1 1 1 θ Ινωνικες γ ωσσικες οε ιοτητες, που α πρεπει να κατακτησει ενας μα ητης,
είναι η δεξιότητα να διαλέγεται, να μπορεί δηλ. να συμμετέχει στη συζήτη-

, θ' ι · ι ι ι 1ση ενος εματος τηρωντας ορισμενους κανονες, που ειναι αναγκαιοι για την
ομαλή διεξαγωγή της συζήτησης. Δυστυχώς η δεξιότητα αυτή είναι δύσκο
λο να καλλιεργηθεί σε ικανοποιητικό βαθμό στις παρούσες συνθήκες, μολο
νότι και το πρόγραμμα σπουδών το προβλέπει και βιβλία υπάρχουν. Οι συ-
ζ / 1 λ 1 θ 1 ' λ' Ι;ητησεις που γινονται στην τη εοραση α μπορουσαν ν αποτε εσουν πpο-
τuπο για τους μαθητές. Όμως οι συζητήσεις που παρακολουθούμε π.χ. εδώ

1 (9) 1 • ~ τ 1 ' 'λ I λ 1 /~και εννια μηνες να οιε'?αγονται σ ο α τα κανα ια απο τους ιοιους σχε-
~, λ 1 1 'θ ~ 1 ~ 1 λ 1οον τη εοπτικους αστέρες, συνη ως οημοσιογραφους, οικηγορους, πο ιτικους,

ι / ψ ~ Ι 1 1 'λ ~ λ' ~που εχουν απο η «οια παν το επιστητόν», μονο μοντε ο οια ογου οεν μπο-
' θ θ , Δ , λ , , , ,ρει να εωρη ουν. εν υπαρχει γ ωσσυως η κοινωνικος κανονας που να μην

παραβιάζεται. Η προσβολή, η χυδαιολογία, η επιθετικότητα, η γλωσσική
Ι ~ 1 λ 1 1 β 1 1ασυναρτησια, η οιακοπη του ομι ητη, ειναι τα ασικα χαρακτηριστικα της

συζήτησης, που καλείται ο νέος να έχει ως μοντέλο. Ό,τι και να διδάξει το
λ 1 1 ζ' 1σχο ειο, μια τέτοια συ ητηση το ακυρωνει.
Είναι καιρός οι υπεύθυνοι των ΜΜΕ να συνειδητοποιήσουν ότι σήμερα

/ /~ 1 λ 1 θ 1 1 λ 1 λλ 1qουν την ιοια, αν οχι μεγα υτερη, ευ υνη απο το σχο ειο για την κα ιεργεια
λ , , λλ ,~ Γ , , , 'ζτης γ ωσσικης ικανοτητας των ε ηνοπαιοων. ι αυτο και οσα εμφανι ο-

νται στην τηλεόραση θα πρέπει να είναι όχι μόνον ικανοί χρήστες της ελλη-
, λ I λλ' 1 1 λ 1 ~ ξ 1 1νικης γ ωσσας, α α και κατοχοι κοινωνικων γ ωσσικων οε ιοτητων, οπως

Ι 1 Ι Ι ζ'ειναι η ικανοτητα να συμμετεχει κανεις σε μια συ ητηση.

Η ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ

π Ί. 1 "' 1 ' 1αρακαλουντα; οι χ.χ. συνσpομητες ν ανανεώσουν
τις συνδρομές τους για το 2003
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Άννα Διαμαντοπούλου
Επίτροπος στην Ευρωπαϊκή Ένωση

Η ΕΛΛΗΝΙΚΉ ΓΛΩΣΣΑ
ΣΤΗ ΔΙΕΥΡΥΜΕΝΗ ΕΥΡΩΠΑϊΚΗ ΕΝΩΣΗ

Τ ' θ ' ' ' 'ο νομικο κα εστως, η σημεpινη κατάσταση, και οι πpοοπτικες

Διάλογος με τον Χρίστο Παπαpίζο

1. Χρ(σ-rος Παιπαρ(ζος. - Ποιο εtνιχι το θεσμικ6 κιχθεστώς των γλωσσών
της Ευpωπιχί"κής Ένωσης κιχι ποιιχ η θέση της ελληνικής yλώσσιχς μετά. τη
Συνθήκη ·του Μά.ιχστpιχτ (1992);

Άνναι .&αιμ.αινrοποόλοu. - «Η Ευρωπαϊκή Ένωση αναγνωρίζει ότι η γλωσ-
' Ί ι λ ι ι ι β ι ισικη ποικιΛομοpφιααποτε ει ενα απο τα ασικα χαρακτηριστικα της και σπου-

8αίο πολιτιστικό αγαθό. Έτσι, η νομοθεσία της Ευρωπαϊκής Ένωσης κατοχυ
ρώνει την ύπαρξη 11 επίσημων και ισότιμων γλωσσών. Ειδικότερα, στο Άρθρο
53 της Συνθήκης γιατην Ευρωπα'ίκή Ένωση αναφέρεται ότι η εν λόγω Συνθήκη
συντάσσεται και στις 11 επίσημες γλώσσες της Ευρωπα'ίκής Ένωσης και το-

'ζ 1 '"λ 1 1 ξ1 θ 1" Τ Ά θ 21νι εται οτι ο ιχ τιχ κειμενιχ εινιχι ε ισου ιχυ εντικιχ . ο p po της
Συνθήκης περί 18ρύσεωςτης Ευρωπαϊκής Κοινότητας ( 1999) κατοχυρώνει τόσο

~ ' λ ' 'Ε θ' ' λ'το οικαιωμα των πο ιτων της νωσης να απευ υνονται γpαπτως στη γ ωσσα
τους στα ευρωπα'ίκά όργανα, όσο και την υποχρέωση των τελευταίων να απα-

' λ' λ' Ρ ' ' ' ' 'ντουν στη γ ωσσα του αποστο εα, ητη αναφορα στην υποχρεωση αυτη γινε-
ται και στον Κώ8ικα Χρηστής Διοικητικής Συμπεριφοράς των υπαλλήλων της
Ευρωπαϊκής Επιτροπής. Τέλος, στη Λευκή Βίβλο για την Ευρωπαϊκή
Διακυβέρνηση (Ιούλιος 2001) και συγκεκριμένα στην προσπάθεια να γίνει δια-

' ' 'ζ Ε ' ' ' λφανεστερος ο τροπος που εργα εται η υpωπη, επισημαινεται οτι η π ηpοφο-
ρία σχετικά με ευρωπα'ίκά θέματα πρέπει να "8ιιχτ{θετιχι σε 6λες τις γλώσσες
της Ένωσης, ιχν η Ένωση θέλει νιχ πεpιλ&.βει μεyά.λο ποσοστ6 του πληθυσμού
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ΑΝΝΑ ΔΙΑΜΑΝΤΟΠΟΥΑΟΥ

" Τ ' ι <1>ι<1> θ' λ ' "1- 'της . η σημασια που αποοιοεται στο εμα των γ ωσσων καταοεικνυει και το
γεγονός ότι οποιαδήποτε τροποποίηση του γλωσσικού καθεστώτος της Ένωσης
προαπαιτεί απόφαση του Συμβουλίου που λαμβάνεται με ομοφωνία».

2. Χ. Π. -Με τη διεύpυνσηπου αποφασ{στηκεστψ Κοπεγχάγη το 2002
ο αpιθμός των επ{σημων γλωσσών της Ευpωπαϊκής Ένωσης σχε8όν 8ιπλα
σιάζεται, ενώ πολλαπλασιάζονται τα μεταφpαστικά ζεύγη και, συνακόλουθα,

βλ ' γ, ' κ ' '~ ' 'τα πpο ηματα. 1 παpχει στην οινοτητα σχεσιο μιας σφαιpικης αντιμετω-
πισης των συνεπειώντης 8ιεύpυνσηςστις γλώσσες; Η ελλψική πλευpά, ει8ι
κότεpα, έχει ανάλογη, συyκpοτημένη γλωσσική πολιτική;

Α Δ. - « Η προσχώρηση οέκα νέων κρατών μελών τον Μάιο του 2004 θα
' 'λ (1,f "1- ' ' θ ' ' λεχει ως αποτε εσμα τον σχεοον οιπΛασιασμοτου αpι μου των επισημων γ ωσ-

' 'Ε Σ ' "1- •• ' ' ' λ' 'σων της νωσης. ε επιπεοο ευpωπαικων οpγανων, αυτο αποτε ει μια ανευ
' "1- ' λ ' ' .,, Γ .,, 'πpοηγουμενου οιοικητικη και υ ικοτεχνικη πpοκΛηση. ια το Λογο αυτο, στη

Σεβίλλη (Ιούνιος 2002), το Ευρωπαϊκό Συμβούλιο ζήτησε από το Συμβούλιο "να
λ ' ζ' ' λ ' ' ~με ετησει το ητημα της χpησης των y ωσσωνστην πpοοπτικη μιας οιευpυ-

μένης Ένωσης, καθώςκαι τα πpακτικά μέσα yια τη βελτ{ωση της σημεpινής
' Ι 'θ ' β' β ' '"Εκαταστασης χωpις να τι ενται υπο αμφισ ητηση οι ασικες αpχες . πα-

κολούθησε μια πρώτη έκθεση (Δεκέμβρης 2002) που επισημαίνει τα πpοβλή-
θ (1, θ 1 1 f ,., Ι / fματα που α οημιουpγη ουν και πpοτεινει τρόπους επιλυσης τους χωpις ομως να

θ ' ' β' λ' λ ' θ ' Μ "1- ' 'ετει υπο αμφισ ητηση τοπ ηpες γ ωσσυω κα εστως. ια ενοιαφεpουσαπρο-
' 11 Ι Ι "!λΙ"ταση αφοpατην εισαγωγη καποιας μοpφηςσυστηματος ο αιτωνπ ηpωνει στα

πλαίσια του προϋπολογισμούτου Συμβουλίου.Αυτό σημαίνει ότι θα προβλεφθούν
για κάθε κράτος μέλος, ισόποσα κονούλιαστα πλαίσια του προϋπολογισμού του
Συμβουλίου. Στήν περίπτωση αυτή, τα κράτη μέλη θα χρεώνονται βάσει των
αιτημάτων οιεpμηνείας σε οίκαιη βάση (π.χ. ανάλογα με το μεpί~ιο των συνει
σφορών τους στον προϋπολογισμό του Συμβουλίου), με το κίνητρο ότι τα τυχόν

Ι (1, θ f θ f f Ι 'λποσα που οεν α χpησιμοποιουνται α επιστpεφονται στο ακειο κpατος με ος.
ο f Ι f θ Ι "λ' θ f " fι τυχον απαιτήσεις πεpαν του ε νυωυ κονου ιου α πρεπει να χpηματοοοτου-
νται με πρόσθετη εισφορά του οικείου κράτους μέλους. Μια άλλη εναλλακτική
δυνατότητα θα ήταν να προβλέπονται κονούλιαγια κάθε γλώσσα, παρά για κάθε
κράτος μέλος, στα πλαίσια του προϋπολογισμού του Συμβουλίου. Στην περί
πτωση αυτή, θα χρεώνονται τα κράτη μέλη που θα ζητούν μία από τις επίση-

λ ι 'Ετ ι " y ι <1> ι , ι 1μες Υ ωσσες τους. σι, εφοσον οεν 1.:,ητησουν οιεpμηνεια σε μια απο τις επι-
λ 1 (1, θ β 1 / 1 1σημες γ ωσσες τους, οεν α αpυνονται με το αντιστοιχο ουωνομυω κοστος.

Βέβαια, θα απαιτηθούν περαιτέρω οιεξοοικές εργασίες προκειμένου να προσδιο-
' λ Ι Ι Ι Ιριστει η ειτουpγικοτητα ενος τετοιου συστήματος».
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Η ΕΛΛΗΝΙΚΉ ΓΛΩΣΣΑ ΣΤΗ ΔΙΕΥΡΥΜΈΝΗ ΕΥΡΩΠΑ1ΚΗ ΕΝΩΣΗ

2.1 Χ. Π. - Η έντα.ξη της Κύπpου ως ενια.tου κpάτους στην Ευpωπα.ί'κή
Έ Ι 1Ί Ι Ι Ι Ινωση κα.ι, α.pyοτεpα., της ουpκια.ςσυνεπα.yοντα.ι α.να.yνωpισητης τουpκικης

ι λι Έ ι ι ιως επισημης y ωσσα.ς της νωσης κα.ι, συνεπως, α.να.yνωpισητης τουpκικης
ως επtσημης yλώσσα.ς μέσα. στην ελληνική επικpάτεια.. Αυτ6 θα. σημάνει ελεύ
θεpη χpήση της ελληνικής yλώσσα.ς στην τουpκική επικpάτεια. κα.ι ελεύθεpη,
επtσης χpήση της τουpκικής στην ελληνική επικpάτεια.. Επιπλέον, ο πολλα.
πλάσιος α.pιθμ6ς των τουpκ6φωνων ομιλητών, η α.να.μεν6μενη, σύμφωνα. με
έyκυpα. στοιχεtα., εtσοδος πολλα.πλάσιων μα.ζών πληθυσμού α.π6 την Τουpκtα.
στην Ελλάδα.· η πpοα.yωyή της μια.ς α.π6 τις γλώσσες των μουσουλμάνων της
Θpάκης, της τουpκικής, σε επtσημη γλώσσα. της Ελλάδα.ς η πα.pουσtα. -ήδη
εν6ς ποσοστού α.λλοδα.πώνστην Ελλάδα., που εyytζει το 10%, το yνωστ6 δη-

, Ιβλ Ε'~λ Ι \.' Ι \.' Ι Ι Ι Ιμοypα.φικο πpο ημα. της Λ α.οα.ς κ.α.., οοηyουν στο εpωτημα.: υπα.pχει α.πο
ελληνικής πλευpάς σχεδια.σμ6ς yια. την α.ντψετώπιση των συνεπειών (θετικών

Ι Ι ) λλ Ι λ Ι Ι \.' Ι λ Ιθ Ιη α.pνητικων στην ε ηνικη y ωσσα. α.πο τα. οικα.ιωμα.τα. ε ευ εpης εyκα.τα.-
στα.σης, κυκλοφοptα.ς κα.ι επα.φών με τους Τούpκους;

Α. Δ. - «Η αναγνώριση της τουρκικής γλώσσας ως επίσημης γλώσσας της
Ευρωπαϊκής Ένωσης θα γίνει μόνο εάν η Κύπρος ενταχθεί στην Ευρωπαϊκή
Ένωση ως ενιαίο κράτος ή όταν η Τουρκίαπροσχωρήσει στην Ευρωπαϊκή Ένω-

Α 1" θ Ι Ι Ι Ι λ' λλ Ιση. υτο οεν την κα ιστα σε καμια περιπτωση επισημη γ ωσσα του ε ηνικου
κράτους. Ε3ώ θα ήθελα να διαχωρίσω το γλωσσικό ζήτημα από τις οπαεσδή-

λ I λ'ξ 1 1 Ι " θ Ι 1ποτε πο ιτικες επιφυ α εις που εχουν κατα καιρούς οιατυπω ει σε συναρτηση
με το τουρκικό ζήτημα: η 3ημοκρατικά αποφασισμένη προσθήκη ακόμα μιας
γλώσσας στη λίστα των επίσημων γλωσσών της Ένωσης, κάτι που προϋποθέ-

λ , λ' 1 λ 1 / f Ιτει και την εκπ ηρωση πο υ συγκεκριμενων πο ιτικων κριτηριων απο τη χωρα
που θα προσχωρήσει, 3εν είναι απειλή. Αντίθετα, είναι ένα λιθαράκι στο σεβα-

' λ I λ I Ί ' Ε 'σμο της πο ιτισμικης και πο ιτιστικης ποοαλομορφιας της υρωπης»,

3. Χ. Π. - Ποιες εtνα.ι οι σχέσεις yλώσσα.ς-κpάτους-υπεpεθνικών θεσμών
Ι .. Ι Ιλλ π Ι \.' Ι Ιξ λlσημεpα. κα.ι στο οpα.το με ον; οιες εινα.ι οι ουνα.τοτητες στηpι ης της y ωσ-

σα.ς α.π6 το κpάτος, σήμεpιχ κιχι ιχύpιο, ιχν χpειιχστεt; Το iθνος ως iννοιιχ ανττ
μετωπtζετιχι στην Ευpωπιχί'κή Ένωση 6πως στις Η.ΠΑ., ή σε γειτονικές μιχς

Ι Ι 1Ί Ι 'λλ βλ / π I Iχωpες, οπως στην ουpκιιχκιχι στις ιχ ες ιχ κιχνικες; οιιχ εινιχι η σχεση με-
ξ ' Ι Ιθ θ Ι Ι λ Ι Ιτα. υ κυpιιχpχου ε νους κιχι ε νικων η y ωσσικων μειονοτητων;

Α. Δ. - «Τα κράτη μέλη έχουν την αποκλειστική αρμοδιότητα για αποφά
σεις που αφορούντο γλωσσικό καθεστώς εντός των συνόρωντους και επομένως
3εν ισχύει η λεγόμενη «κοινοτική μέθο3ος». Με άλλα λόγια, η Ένωση και οι
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ΑΝΝΑ ΔΙΑΜΑΝΤΟΠΟΥΛΟΥ

Ι θ f θ f '<' f f θ f λοποιοι υπερε νικοι εσμοι οεν συyκρουονται με τις επιμερους ε νικες y ωσσι-
' λ ' Σ Ε ' 21 ' ' ' ,κες πο ιτικες. την υρωπη του ου αιωνα, με κοινο νομισμα, ενιαια εσωτε-

, ' i:. 1 1 'Ι'. ' 1 'θρικη αyορα και αυι,ημενη κινητικοτητα των ερyα..,ομενων,η έννοια του ε νους
'<' 'ζ 'λ 1 1 χ f Ι Ι fοεν ταυτι εται απο υτα με αυτην του κρατους. αρακτηριστικο ειναι οτι συμ-
φωνα με ειδική έρευνα του Ευρωβαρόμετρουγια τους Ευρωπαίους και τις γλώσ
σες, η Ελλάδα, η Ιταλία και η Πορτογαλία έχουν τα υψηλότερα ποσοστά ταύ
τισης της μητρικής γλώσσας με την εθνική (98,7%, 99,2% και 100% αντι
στοίχως). Στο Λουξεμβούργοτα λουξεμβουρyέζικααποτελούν ξένη γλώσσα για
το 19% του πληθυσμού, στις Κάτω Χώρες, η ολλανδική είναι ξένη γλώσσα για
το 5,1% και στη Σουηδία το 4,9% δεν μιλούν σουηδικά ως μητρική τους γλώσ
σα. Άλλες χώρες, όπως το ΗΒ, η Αυστρία και η Ισπανία, τα ποσοστά αυτών
που δηλώνουν την εθνική γλώσσα ως ξένη γλώσσα ανέρχονται σε 4,8%, 3,7%
και 2,5% αντίστοιχα. Τα στοιχεία που προκύπτουν ενδεχομένως αντικατοπτρί-
ζ θ ' f λ f f λ' Ι fουν τη εση περιφερειακων y ωσσων η y ωσσες ατομων που μεταναστευσαν

' Ω ' ~ ' θ ' λ' θ 'προσφατα. ς εκ τουτου, οεν μπορουν να ερμηνευ ουν ως απει η της ε νικης
κυριαρχίας».

4. Χ. Π. - Ποιες ε{να.ι οι 8υνα.τ6τr;τες κα.ι πεpιθώpια. α.πο8οχής του &
κα.ιώμα.τοςχpήσr;ς της μr;τpικής γλώσσας κα.ι της α.pμονικής συνεpγα.σία.ς α.λ
λ6γλωσσων κα.ι αλλοεθνών κ.τ.6. μέσα. σε καθεστώς ελεύθεpου α.ντα.γωνισμού;
Υπά:pχει 8υνα.τ6τr;τα. κα.ι, εν8εχομένως, 8ικα.ίωμα. μια.ς κυβέpνr;σr;ς να. εντάξει
ή να. αφομοιώσει με ειpr;νικά: μέσα. μια. α.λλ6γλωσσr; μειον6τr;τα., 6τα.ν κp{νει
Ι βλ 'Ψ 'λλ Ι Ι ~ Ι Ιοττ στο πpο ε ιμο με ον μποpει να. α.να.τpα.πουν οι ar;μογpα.φικες ισοppοπιες

Ι l) Ι βλ' Ιλ Ι θ Ι Ικα.ι να. α.ντιμετωπισει, πιυα.νον, πpο r;μα.τα. α.σφα. εια.ς r; ε νικr;ς κυpια.pχια.ς;

Α Δ. - «Σύμφωνα με το άρθρο22 του Ευρωπαϊκού χάρτη των θεμελιωδών
~ ' " Έ 'β λ Ι θ Ι .~ Ιοικαιωματων r; νωσr; σε ετα.ι την πο ιτιστικr;, pr;σκευτικr; κα.ι γΛωσσικr;

λ Ι " ο β f f λ f f Ι f λ'θπο υμοpφια. . σε ασμος αυτός αποτε ει εναν απο τους ακροyωνιαιους ι ους
του ευρωπαϊκού οικοδομήματος και μεταφράζεται, όσοναφορά το τρίτο στοιχείο
του, σε μια σειρά ενεργειών για την προστασία και προώθηση και προστασία
των περιφερειακών και μειονοτικών γλωσσών και πολιτισμών. Οι γλώσσες που

"" ' λ θ ' ' "" 1 1 1 ' θεπιοιωκεται να επωφε η ουν απο τις οpαστηριοτητες αυτες ειναι αυτοχ ονες
yλώσσες που ομιλούνται παραδοσιακά από μέρος του πληθυσμού κρατών μελών
της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Είναι λοιπόν υποχρέωση και των επιμέρους κρατών
μελών να σέβονται τα γλωσσικά δικαιώματα των κατοίκων τους αλλά και να

1 1 1 ~ λ'ζ 1 'θ 1ενερyουν σε τροπο ωστε να οιασφα ι εται η σωστη εκμα ηση της επισημης
λ , 'λ ' Η '~ , "" , 'θy ωσσας σε ο η την επικρατεια. παροχη ουνατοτητας οωρεαν εκμα ησης της
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Η ΕΛΛΗΝΙΚΉ ΓΛΩΣΣΑ ΣΤΗ ΔIErPrMENH ΕrΡΩΠΑ1'ΚΗ ΕΝΩΣΗ

/ λ' / / / / λ / λ /επισημης γ ωσσας σε προσφυγες η μετανάστες ειναι αποτε εσματικο εργα ειο
/ / / ξ '"' / / λταχειας κοινωνικης εντα ης των ομαοων αυτων στην κοινωνικη και πο ιτισμι-

κή πραγματικότητα της χώρας υποδοχής».

5. Χ. Π. - Ποιες Θα ήταν οι επιπτώσεις απ6 την πpοαyωyή του καΘεστώ-
t- Ι Ι ,1 Ι ,1 Ι I λλ Ι Ιτος που οιεπει σημεpα την αyyΛικη yΛωσσα μεσα στην ε ηνικη επικpατεια,

6πως π.χ. στην εκπαίδευση, στα Θεσμικά. 6pyανα (δικαστήpια), δημ6σιες υπη-
, Ι Ι Ι Υ: Ι Ι,f, Ι λ Ιpεσιες, ημικpατικους οpyανισμους κ.ο.κ.; παpχουν σκεψεις η πο ιτικες αντι-
, ι ιι 'λλ {J ιμετωπισης των αpνητικων συνεπειων η εκμετα ευσης των υετικων;

Α. Δ. - «Σε μια Ευρώπη όπου η κινητικότητα των εργαζομένων εντός των
συνόρων της χώρας τους αλλά και μέσα στην Ένωση είναι πια μια πραγματι-

' <:.> λ / 'θ λ' ξ' λ / λ / /κοτητα, η ενοε εχης εκμα ηση μιας του αχιστον ενης γ ωσσας αποτε ει ορο
' Μ ' ' '\, 'εκ των ων ουκ ανευ. ε στόχο την μεγιστοποιηση της απασχοΛησιμοτητας και

λ / / "' ά / /την καταπο εμηση της ανεργιας, τα εκπαιοευτικ συστήματα των κρατων με-
λ ι 'Ί ι <;.> Ι ι λ' ιων οφειΛουν να παρεχουν τη ουνατοτητα αυτη στους πο ιτες τους και ευκτεο

/ / β / λ' / <:.> 'θ ξ'ειναι να μην υπαρχουν σο αρες αποκ ισεις ως προς το επιπεοο εκμα ησης ε-
νων γλωσσών μεταξύ των χωρών της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Εν πάση περιπτώ
σει, η παιδεία αποτελεί τομέα εθνικής αρμοδιότητας και εναπόκειται στα κρά
τη μέλη η επιλογή των μέσων υλοποίησης αυτού του στόχου. Η χρήση μιας δεύ
τερης γλώσσας, όπως η αγγλική για παράδειγμα, από ορισμένες υπηρεσίες της
"' / <:.> / ( ξ / / ) / / /οημοσιας οιοικησης πχ. ε υπηρετησης μεταναστων ειναι παγια πρακτικη σε
χώρες όπως η Σουηδία, χωρίς αυτό να σημαίνει την οποιαδήποτε προαγωγή της
δεύτερης γλώσσας σε βάρος της επίσημης γλώσσας του κράτους. Άλλωστε, η

ι / Ι Ι Ι Ι ~/ ξ' λ /κατα περίπτωση χρηση απο το επισημο κρατος μιας οιασοηποτε ενης γ ωσ-
λ / / "' / / λ' /σας ως εργα ειου επικοινωνιας οεν την αναγει και σε επισημη γ ωσσα του κρα-

' Όσ ' Ελλ' s:.- "' 'θ ' θ' ' 'τους αυτου. ον αφορα την αοα, οεν ετε η ποτε εμα τυπικης προαγωγης
του στάτους μιας ξένης γλώσσας, και δη της αγγλικής έναντι της ελληνικής
Ε Ι / Ι ι Ι λ 'θ Ί'ιναι απαραιτητη ομως η προαγωγη της ουσιαστικης γ ωσσομα ειας για ΛΟ-
γους όχι μόνον προσωπικής επαγγελματικής εξέλιξης των πολιτών, αλλά και
καλλιέργειας ενός πραγματικού αισθήματος ευρωπαίκής ιθαγένειας».
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Μαρίζα Φουντοπούλου

Η ΓΛΩΣΣΙΚΉ ΕΜΠΕΙΡΙΑ τσr ΜΑΘΗΤΉ:
ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ*

Ο 206ς αιώνας αποτελεί για την ιστορική εξέλιξη της παιδαγωγικής και δι-
~ ' 'Ψ ' λ ' λ , · ~ ,οακτικης σκε ης χρονικο π αισιο αναπροσανατο ισμου και αναοιατυπωσης των
βασικών 6ρων έκφρασης της διδακτικής διαδικασίας.

ο ' λ' ~ ' β' ~ ' ' 'χωρος του σχο ειου αναοιοργανωνεται ασει οημοκρατικων αρχων, οπως
η ελευθερία έκφρασης και η χορήγηση ίσων για όλους τους μαθητές ευκαιριών·

' ' ' ' i: ' ' ~ ~ 'η προσφορα του νεου γνωστικου αντικειμενου αςιοπαει σuγχρονες οιοακτικες
' ' ' θ ~ ' ' ,, ~αρχες, οπως της εποπτείας και της κα οοηγουμενης αυτενέργειας: οι ροΛοι οα-

' λ θ ' ~ ' 'λ ' 'σκα ου και μα ητη αναοιανεμονται με αποτε εσμα το νεο επικοινωνιακο μο-
ντέλο των δύο παραπάνω παραγόντων της διδασκαλίας να μετατρέπεται από
«δασκαλοκεντρυω» σε «μαθητοκεντρικ6»· τέλος, τα αγωγικά και διδακτικά

' ' ~ ' ' \ 'ζμεσα ειτε οιαφοροποιουνταιειτε εμπΛουτι ονται.
Δ ' ' '~ ' 'ζ 'ιαφοροποιουνται μεν, εφοσον τα ηοη υπαρχοντα προσαρμο ονται στα συγ-

' ~ ~ ' ' ' ' λ ' 'χρονα κοινωνικα οεοομενα, τα οποια υπαγορευονται απο πο ιτικες, οικονομικες,
κοινωνικές και επιστημονικές εξελίξεις της νέας, εκδημοκρατισμένης και εξε-
λ ' ' ' χ . ' '~ λ ' θισσομενης συνεχως κοινωνιας. αρακτηριστικο παραοειγμα αποτε ει η εω-
ρητική τεκμηρίωση και η πρακτική αξιοποίηση αγωγικών και aιοακτικών μέ-

' β' ' Η ' ' λ ' ~ 'λσων, οπως η αμοι η και η ποινη. χρηση τους απο την π ευρα του οασκα ου
δεν λειτουργεί πλέον, σύμφωνα με τη σύγχρονη παιδαγωγική συλλογιστική του
20 ' ' ' ' ' -~ ' β 'β ~ ' 'ου αιωνα, ως τρόπος τιμωριας η επιοεικτικης επι ρα ευσης του παιοιου ουτε

' ~' λ' ' ' θ ' 'ως στοιχειο οιακρισης των «κα ων» απο τους «κακους» μα ητες η των «κα-

* Το άρθρο αυτό αποτελεί επεξεργασμένη και εμπλουτισμένη μορφή εισήγησης, που
έγινε στο 'Ιδρυμα Γουλανδρή-Χορνστις 20 Ιανουαρίου 2000.
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Η ΓΛΩΣΣΙΚΉ ΕΜΠΕΙΡΙΑ ΤΟΥ ΜΑΘΗΤΉ: ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ

λ ' ' ' ~' Λ ' ~ ~ ' λ ' 'ων» απο τα «κακα» παιοια. ειτουργει ως οιαοικασια π ηροφορησης τοσο του
μαθητή 6σο και του άμεσου περιβάλλοντός του για τα αποτελέσματα των προ-

θ ' ~' ι:. ' ' '~ 'σπα ειων του στην επιοιω~η κατακτησης της γνωσης η οιαμορφωσης κοινωνι-
' -~ ' ' π ' β' ' λ 'κα απυοεκτης συμπεριφορας. εραιτερω, η αμοι η και η ποινη ειτουργουν ως

~ ' ~' ~ ' ~ ' ' ' ~ 'ανατροφοοοτικες οιοοοι τροποποιησης μη αποοεκτης η παγιωσης αποοεκτης
' ~ ' ' ~ ,~ κ 'λ ~' 'συμπεριφορας του παιοιου εκ μερους του οασκαλου. αι μα ιστα, και εοω ισως

θα πρέπει να εστιάσουμε το ενοιαφέρονμας, η οιαοικασία εφαρμογής τους υλο-
, ' ' λ ' β ' ' 'παειται σ ενα π αισιο σε ασμου της προσωπικοτητας και της ατομικότητας

των μαθητών, χωρίς να προκαλεί σωματικές βλάβες ή οιατάραξη της πνευμα
τικής και συναισθηματικής ισορροπίας τους.

Εμπλουτίζονται, δε, τα αγωγικά και οιοακτικά μέσα κατά τον 206 αιώνα,
εφόσον προστίθενται στα ήοη υπάρχοντα νέες τεχνικές οράσης, οι οποίες υπα
γορεύονται από το ευρύτερο κοινωνικό πλαίσιο και τις ανάγκες του και παράλ
ληλα διεωωλύνουν ως προς το αποτέλεσμα και επιταχύνουν ως προς το χρόνο

θ '~ ~ 'Α:.' ' 1 ~ ' 'τη μα ησιακη οιαοικασια. ναμεσα τους μπορουμε να οιακρινουμε έννοιες και
οιοακτικές πρακτικές, όπως η εργασία, η ενθάρρυνσητου μαθητή, η χρήση της

'~ ' θ ' ψ ' ' ' ι:.ομαοας, η γνωστικού, συναισ ηματικου και υχοκινητικου χαρακτηρα χαρα~η
οιοακτικών στόχων, η ανακαλυπτυωύ χαρακτήρα και επικοινωνιακής μορφής οι
οασκαλία και η αξιοποίηση της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή.

Σ ' ' ' θ' ' β'λλ 'υγχρονη, επομενως, στην εκφραση και υιο ετηση της προ α εται η ανα-
. γκη αξιοποίησης της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή. Ωστόσο, η θεωρητική τεκ
μηρίωση της ανάγκης αυτής έχει τις ρίζες της στην εποχή του Πραγματισμού,
στο πνεύμα της εμπειρίας του 17ου αιώνα, το οποίο εναντιώθηκε στη διδακτι
κή τυπικότητα της μέχρι τότε εποχής. Σε προγενέστερο, δε, χρονικό πλαίσιο
μάς μεταφέρει στην εποχή της Αναγέννησης, η οποία εκφράζει την απελευθέ-

' '~ ι: θ ' 'ρωση της ατομικης συνειοησης και τον ε~αν ρωπισμο της κοινωνίας και των
1 1εκφανσεων της.
Στο πλαίσιο της οιοακτικής πρακτικής, οι εκπρόσωποι του Πραγματισμού,

όπως ο Ρατϊχιος και ο Κομένιος, ως υλοποιητές του πνεύματος της
Αναγέννησης, εξαίρουν τη συμβολή της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή στην

λ 1 θ 1 ~ ~ Ι 1 1 Ιαποτε εσματικοτητα της μα ησιακης οιαουτασιας, εφοσον, οπως αναφερουν,
'θ ' ' ' 'ζ ' Σ ' τκα ε νεα γνωση πρεπει να στηρι εται σε προγενέστερη. την περαιτέρω εςε-

λ ι ι , ~ ~ , ι~:. λ ι ,ικτικη πορεια της αγωγικης και οιοακτικης πραςης η πα αια εμπειρια του μα-
θ ' λ' ' ' ' ι:. ' ~ 'ητη αποτε ει σημαντικο μεσο επιτευ~ης του εκαστοτε επιοιωκομενου αγωγι-

' ' Ε 'ζ ~ τ ' ' ~ 'κου σκοπου. κφρα εται οε, ως αςιοπαηση των αναγκων και των ενοιαφερο-
ντων του μαθητή απ6 τον Rousseau, ως απόκτηση πείρας από τον Frobel, ως
προπαρασκευή από τον Herbart, ως εμπειρία από τον Dewey, ως οημιουργία
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ΜΑΡΙΖΑ ΦΟΥΝΤΟΠΟΥΛΟΥ

Ι β 1 θ λ' ~ 1 λ 1 1ισχυρων ιωματων που α συντε εσουν στη σημιουργικη σχο ικη εργασια απο
τον Kerschensteiner, ως ατομικές οιαφορές από τον Claparede, ως μετάοοση
πείρας από τον Dottrens, ως κοινωνική ζωή από τον Piaget, ως μετατροπή της
θεωρίας σε πράξη, οηλαοή σε βίωμα, από τους εκπροσώπους της Σοσιαλιστικής
Αγωγής, και ως «project» από τη σύγχρονη οιοακτική θεωρία.

Τ '1' f 1 f ,:.,:. 1 fο ενσιαφεροντων σύγχρονων αγωγικων και σισακτικων συστηματων για
την οριοθέτηση και την αξιοποίηση της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή πηγά-
ζ , , , θ , , ι:. Σ ,ει απο τη σχεση της εμπεφιας με την αν ρωπινη αναπτυςη. υγκεκριμενα, οι

, β λ' , 1. 1 λ 1 θ , β ,γενετικές κατα ο ες, νοουμενες ως το ΚΛηρονομησιμου ικο του αν ρωπου, ρι-
, 1 'λ1, ψ f ζ f '1' Ι Ισκονται απο τη στιγμη της συ Λη ης της νεας ωης σε συναμικου χαρακτηρα

' ' ' β 'λλ θ' Η 'σχεση με τα παρεχομενα απο το περι α ον ερε ισματα. συνεχης και συ-
, '1. ψ 1 1 θ , ,στηματικη επαναΛη η της παροχης συγκεκριμενων ερε ισματων απο το περι-

β 'λ1 f '1' 1 f f θ' '1' 1α ΛΟV προς το ατομο, και ειοικα οταν αυτα τα ερε ισματα συνουαστουν με την
f / f β λ f 1 1 f θ f fικανοποιηση του ατόμου, ειτε ιο ογικη, ειτε κοινωνικη, ειτε η ικη, ειτε συναι-

θ 1 θ , ~ 1 , , ,σ ηματικη, α αποφερει τη στασιακη αφομοιωση και ενσωματωση τους στις
θ , ' ,:. , Σ 'θ , ' ,αν ρωπινες νοητικες σομες. ε κα ε μεταγενεστερη, παρομοια χωροχρονικα με

/ / Ι Ι 1 λ f fεκεινη της αφομοιωσης τους, περισταση το ατομο ανακα ει και ενεργοποιεί τα
Ι f '1' f θ' f β 1ενσωματωμενα στις νοητικές του οομες ερε ισματα, προκειμενου να υπερ αινει

προβληματικές καταστάσεις. Τέτοιου είaους ερεθίσματα αποτελούν πλέον εμπει
ρίες. Δηλαοή, ερεθίσματα τα οποία οεν είναι περιστασιακά αποθηκευμένα στη
βραχυπρόθεσμη μνήμη του ατόμου, αλλά σταθερά αποθηκευμένα στη μακρο
πρόθεσμη.

Η χρήση των εμπειριών αυτών εξασφαλίζει σε μεγάλο βαθμό τη οιοακτική
λ 1 ο '1' 1 β 1 f '~ fαποτε εσματικοτητα. εκπαιοευτυως ρισκει προσφορο εοαφος και ετοιμη
/: ι Ι 1 θ' 1 θ f '1'προς α<.,ιοποιησηγνωση, προκειμενου να προω ησει ποιοτικα τη μα ησιακη οια-

,:. ' Η , ~ ' λ ' , θ , 'ζ ,οικασια. γνωση, σε, αυτη, η πα αια εμπειρια του μα ητη εκφρα εται κυριως
Ι 1 λ 1 ,~ /: f f fμεσω της χρησης του γ ωσσυωυ κωσικα, η αςιοποιηση του όποιου μεταπαει

f θ f λ Ι fτην εμπειρια του μα ητη σε γ ωσσικη εμπειρια.
Μ 'λλ 1, θ 1 , , 1ε α α Λογια,ο μα ητης κοινοποιει τις εμπειριες του χρησιμοποιωντας τη

1.', Ε ' ''!'. , ,γΛUJσσα. πομενως, προσεγγιφντας την αφομοιωση και την ενεpγοποιηση των
, θ , 'λ 'Ψ ,:. ,:. , ,εμπειριων του μα ητη οφει ουμε να περιγρα ουμε τη οιαοικασια κατακτησης

θ , λ' , , , Β'β ,της αν ρωπινης γ ωσσας, ως οργανου εκφρασης των εμπεφιων. ε αια, πρε-
πει να επισημάνουμε πως η χρήση της γλώσσας από τον άνθρωπο αποτελεί λει
τουργία γενετικά προκαθορισμένη. Αποτελεί, οηλαοή, εγγενές χαρακτηριστικό

θ Ι f '1' f f !'1' ζ 1 1 'λτου αν ρωπου, το οποιο τον σιακρινει ως ανωτερο ειοος ωης απο τα υπο οιπα
' β ' Ε' , ,:. , 1. , λ ,εμ ια οντα. ιναι εγγεγραμμενο, σε, στο γενετικά ΚΛηρονομησιμου οω του παι-
~ Ι '1' 1 1 f 1 λ f fοιου, ως ουνατοτητα, ως ταση εμφυτου χαρακτηρα προς γ ωσσικη εκφραση.
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π ' ' ' ' '"' β λ 'pακτικα, αυτο σημαινει πως κατα την πεpιοοο της συμ ο ικης και πpοεν-
λ ' 'Ψ "' ' ' ' 2 ' 4 'νοιο ογικης σκε εως του παιοιου, που εκτεινεται απο το ο εως το ο ετος της

λ I θ 1 1 λ ' 1
'

1 'η ικιας του, α εμφανιστει η ικανότητα της γ ωσσικης εκφpασης του , εφόσον
βέβαια το επιτρέψουν δύο σημαντικοί παράγοντες: οι οικογενειακές πεpιβαλλο-

' θ' β λ ' ' "' 'ντικες συν ηκες και η ιο ογικη αpτιοτητα του παιοιου.
Συγκεκριμένα, το οικογενειακό περιβάλλον επηρεάζει την εμφάνιση της

λ ' ' ' 'ζ '"' ' ' "'γ ωσσικης εκφpασης, εαν απαpτι εται, για παpαοειγμα, απο ατομα που οεν μι-
λούν ή που έχουν πρόβλημα ομιλίας, όπως βραδυγλωσσία ή ψευ3ισμό. Και τού
το, επει3ή η κατάκτηση της γλώσσας βασίζεται στη 3ια3ικασία της μίμησης,
της αναπαραγωγής των γλωσσικών ακουσμάτων από το παι3ί. Οφείλει, επο-

' ' β 'λλ ' "' ' ' ' "' 'μενως το οικογενειακο πεpι α ον, εφοσονοεν συντpεχουν Λογοι ουσχεpειας της
γλωσσικής έκφρασης, να χρησιμοποιεί με σαφήνεια εννοιολογικήκαι καθαpότη-

' ' '"' ' "' λ θ' ' 'τα εκφpαστικη τον επικοινωνιακο κωοικα, ωστε να οιευκο υν ει η κατακτηση
του από το παιδί.

Ε f f Ι '"' Ι β Ι λλ Ικτος, ομως, απο την επιοpαση του οικογενειακου πεpι α οντος, η εμφα-
' λ Ι f θ f / ),!,..,νιση της ικανότητας της γ ωσσικης εκφpασης α επηpεαστει και απο ,νJ I ους

Ι ξ θ• 1 βλ Ι "''
1 1

Ιυπαp ης πα ΟΛογικων προ ηματων του παιοωυ, φωνητυωυ χαpακτηpα, οι οποι-
οι 3εν θα επιτρέψουν ή θα 3υσκολέψουντη γλωσσική έκφρασή του.

Δεχόμενοι, λοιπόν, πως η ανθρώπινη γλωσσική έκφραση 8εν θα επηρεαστεί
Ι β λλ I

Ι β ' Ι
1

"' Ι Ι λ Ιαπο πεpι α οντικους η ιολογυωυς παράγοντες, το «ουναμει» ειναι της γ ωσ-
' β ,., θ ' ' ' λ 'σας ως γενετικης κατα ΟΛης, α μετατpαπει σε «ενέργεια» ειναι, ως γ ωσσικη

έκφpαση2• Η εμπειρία 8εν καθορίζει, σ' αυτό το επίπεδο, την εκ3ήλωση ή μη
της γλώσσας. Η γλωσσική εμπειρία, 3ηλα8ή, του μαθητή 8εν θα καθορίσει το
αν αυτός θα χρησιμοποιήσει τη γλώσσα ή όχι. Η λειτουργικότητά της αναδει
κνύεται στην ποιότητα της επικοινωνίας του μαθητή με το περιβάλλον του.
Δηλα3ή στο πλούσιο λεξιλόγιο, στη σωστή συντακτική και γραμματική χρήση
των όρων, στην ορθή φωνολογική απόδοση των λέξεων, στη δυνατότητα συ
γκινησιακού χρωματισμού της γλώσσας, στη μεταφορική χρήση της γλώσσας,

' ' ' "' ' λλ' 'στην κατανοηση των Λογοτεχνικων οημιουpγηματων, α α και στην ταχύτερη
Ι ξ Ι ·"' Ι θ Ι λ'επιτευ η του εκάστοτε επr.οιωκομενουμα ησιακου αποτε εσματος.
Ε ' λ' β' ' 1 1 1 λλμπειpια και γ ωσσα pισκονται, επομενως, σε μια σχεση συνεχους α η-

λεπίδρασης. Οι ανθρώπινες εμπειρίες εκφράζονται μέσω της γλώσσας και η
γλώσσα διαμορφώνεται και παγιώνεται μέσω των ανθρώπινων εμπειριών:
Επει8ή, εξάλλου, οι εμπειρίες αυτές ποτέ 3εν είναι απόλυτα ίaιες ως προς την
παροχή τους, λόγω του περιβάλλοντος, και ως προς την επεξεργασία τους, λόγω

f λ I / / Ι /~ / / Ιτου γενετικου υ ικου, ακομα και οταν αφοpουνστο ιοιο ατομο η σε ατομα με πα-
' Ι λ Ι Ι Ι "''"' Ι θ Ιpομοιο γενετικο υ ικο, οπως οι μονοωογενεις οιουμοι, πpοκυπτει η αν pωπινη
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γλωσσική διαφορετικότητα. Η διαπλοκή του περιβάλλοντος στη σχέση αυτή εί
ναι ιδιαίτερα σημαντική. Το περιβάλλον καθορίζει σε μεγάλο βαθμό το είδος και

1 λ 1 1 1 θ Ι θ Ιτην ποιοτητα των γ ωσσικων εμπειpιων, και αpα συνη ειων, που α αποκτησει
το παιδί. Παράλληλα, επειδή το γενετικό υλικό δεν τροποποιείται κατά την ανα
πτυξιακή πορεία του ανθρώπου, το περιβάλλον οφείλει να προσαρμοστεί σ' αυτό.
Οφείλει, με άλλα λόγια, να σέβεται τη γλωσσική εμπειρία του παιδιού και να
του παρέχει ερεθίσματα δυνατά ως προς την πρόσληψη και επεξεργασία τους
ανάλογα με τις νοητικές του ικανότητες, τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες του.
Γ "'"' Ι Ιζ, Ι I λ' 1 λ'ια τη σισακτικη πραςη, η σχεση εμπειpιας και γ ωσσας ειναι πο υ σημαντι-
κή. Λειτουργεί στα χέρια του εκπαιδευτυωύ, ο οποίος διαμορφώνει και αποτε-
., _, β'λλ 1 1 1 1 "'1 θλει το περι α ον εκφρασης της σχεσης αυτής, ως μεσο σιαγνωσης και εpα-

' βλ 1 1 1 θ I λ 1πειας προ ηματικων μοpφων συμπεpιφορας του μα ητη, γ ωσσικων και μη,
αλλά και ως μέσο επιτάχυνσης της μαθησιακής διαδικασίας και υπέρβασης τυ
χόν μαθησιακών δυσκολιών. Και τούτο, επειδή ο εκπαιδευτικός δεν αρκείται
απλώς στην καταγραφή της σωστής ή μη συμπεριφοράς του παιδιού σε γλωσ
σικό ή οποιοδήποτε άλλο επίπεδο, αλλά ανιχνεύει τις αιτίες που την προκαλούν,

1 "'λ "'' 1 1 1 /τις πpοηγουμενες οη αοη εμπειριες, ωστε να ενισχύσει, στη συνεχεια, τις κοι-
νωνικά αποδεκτές και να αποθαρρύνει τις μη αποδεκτές.

Η παραπάνω συλλογιστική οριοθετεί τη γλωσσική εμπειρία του μαθητή ως
τη διαδικασία της παγίωσης κάθε είδους γλωσσικο~ ερεθίσματος του πεpιβάλ-
λ 1 1 λ β' Ι 1 1 1 Ιοντος, το οποιο ειτε πpοσ αμ ανεται εμμεσα, ακουστικα η οπτικα, και γινε-

' 1 ζ 1 1 1 θ I β 1 1ται αντικειμενο νοητικης επεςεργασιας απο τον αν pωπο, ειτε ιωνεται άμεσα,
με την έννοια της χρήσης του ερεθίσματος αυτού από τον άνθρωπο. Για παρά
δειγμα, αποτελεί νοητικού χαρακτήρα γλωσσική εμπειρία η κατάκτηση του επι-

' '"' 1 -~' 1 λ 1 1 λ'κοινωνιακου κωσικα απο το παιοι πριν απο την η ικια εκφpασης της ομι ιας.
κ Ι "' 1 1 1 1 Ι ζ Ιαι τούτο αποσεικνυεται απο το γεγονος οτι ανταπωφινεται στα εςωτερικα

λ I θ' "'1 '"' 1 θ'λ 1 1γ ωσσικα εpε ισματα οειχνοντας, για παpασειγμα, αυτο που ε ει η αυτο που
ζ , , Η , , , β , , , θτου ητανε να εντοπίσει. εμπειpια αυτη γινεται ιωματικη, οταν ο αν ρωπος

χρησιμοποιεί πλέον το γλωσσικό κώδικα, εκφραστεί, δηλαδή, με την ομιλία, την
1 Ι β λ Ι •.• 'ζ Ι Ι Ι Γ 1όποια συνεχως ε τιωνει και εμπΛουτι ει μεσω της ασκησης της. ια παρα-

"' ~/ "' Ι θ'λ Ι 1 1σειγμα, το παιοι συνεισητοποιει και ε ει να εκφpασει χpονικα την εννοια του
παρελθόντος, η οποία έχει οριοθετηθεί από το περιβάλλον του, αλλά αντί να πει
«εχθές πήγαμε» λέει «εχθές θα πάμε». Η συνεχής διόρθωση της λανθασμένης
έκφρασης από το περιβάλλον και η προβολή της ορθής «εχθές πήγαμε» στα
διακά θα αποφέρει την παγίωση της χρήσης του ορθούτύπου και στην ομιλία.

Η έννοια της σταδιακής κατάκτησης εκ μέρους του μαθητή νέων, περισσό-
' λ ι ι θ ι 'λ θ "' ιτεpων του ενος, γ ωσσικων στοιχειων α εχει ως επακο ου ο τη σιαμορφωση
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ενός εσωτεpικευμένου γλωσσικού συστήματος. Το σύστημα αυτό, το οποίο εκ-
'ζ ι Ί. ι ι ~ ι λ ι ιφpα ει το σύνολοτων εκάστοτε κοινωνικα αποοεκτων γ ωσσικων στοιχειων, τα

1 1 1 β ~ λ'Υ I ξ' λ 1οποια κατα συμ αση οιασφα ιφυν την επικοινωνια μετα υ των με ων μιας κοι-
' 'ζ Ί' Δ / β' ι: / / /νωνιας, οpι εται ως λογος. ομειται ασει εςωτερικων του ατομου παραγοντων,

οι οποίοι καθιστούν σαφή τα αποοεκτά γλωσσικά σχήματα έναντι των μη απο
οεκτών, ως προς την αποτελεσματικότητα της ανθρώπινης επικοινωνίας. Η έκ-

λ ' ~'λ / / λ' , , ι:φpαση του ογου, η εκοη ωση του, γινεται με ομι ια, η όποια αφοpα στην εςω-
τεpίκευση του παγιωμένου γλωσσικού συστήματος3. Οποιαδήποτε, σε, γλωσσι-

, f ~ , f Ί f ~ f fκη εκφpαση του παιοιου, ως εφαpμογη του λόγου, που οεν υπηpετει. την αναγκη
, β'λλ , / ,επικοινωνιας του με το πεpι α ον, ως ικανοποιηση των αναγκων του και εκ-

θ ' ' Δ λ ~, ' ζ ' 'φpαση των συναισ ηματων του, τpοποποιειται. η αοη, το ατομο ανα ητει απο
' 'Υ. λ' ' 'θ 1 1τα στοιχεια που απαρτιωυν το ογο του εκεινα που κα ε φοpα ικανοποιουν την

επικοινωνιακή του ανάγκη. Αν τα επιλεχθέντα στοιχεία δεν επιτελούν τον επι-
~ , , / ζ , , λλ , , ~ / ,οιωκομενο στόχο, ειτε ανα ητουνται α α, απο τα ηοη παγιωμενα, ειτε ακο-
λουθείται διαδικασία τροποποίησης της παγιωμένης γλωσσικής δομής.
Αντικαθίστανται, οηλαοή, τα λανθασμένα σχήματα από σωστά, τα οποία στη

, / , λ' β' , /συνεχεια παγιωνονται στο συστημα του ογου, ασει της εμπειpικης τους χpη-
σης. Έτσι, το άτομο τροποποιεί και ανασχηματοποιεί το λόγο του, το εσωτε-

, ' λ ' ' Η ' ' 'pικευμενο, παγιωμενο γ ωσσικο συστημα. τpοποποιηση η ανασχηματοποι-
' 'ζ 'Ί ~ ι ι ι ~ λ fηση αυτη εκφpα εται με αναΛογηοιαφοpοποιηση της μεχpι πpοτινος εκοη ου-

μενης ομιλίας.
Η ' ' ' λ' ' ~ ' Τ 'ζ λέννοια του χpονου ειναι πο υ σημαντικη εοω. αυτι εται με την η οαα-

κή ανάπτυξη του παιδιού και οηλώνει το μακροπρόθεσμο και ουναμικό χαρα
κτήρα της μαθησιακής οιαοικασίας της γλώσσας". Μακροπρόθεσμο, εφόσον τα
αποτελέσματα της οημιουpγικής χρήσης του επικοινωνιακού κώοικα θα διαφα-

, !::' , ι ~ , ~ f ι Ί ινουν στην αναπτυςιακη πορεια του παιοιου, και ουναμικο, εφοσον ο γλωσσυως
,~ τ λ' / , θ / 'ζκωοικας εςε ισσεται συνεχως και ο αν ρωπος πρεπει να πpοσαpμο εται στις

6 ~ , / , /ποιες οιαφοροπαησεις του, ωστε να επιτυγχανει την επικοινωνια του με τα
μέλη της κοινωνίας, όπου ανήκει. Πρέπει, οηλαοή, να εμπλουτίζει συνεχώς τις
γλωσσικές εμπειρίες του. Ο εμπλουτισμός αυτός, ως αποτέλεσμα της αλληλε
πίδρασης του ατόμου με το περιβάλλον του, εκφράζεται με τη οημιουpγική χρή
ση της γλώσσας κατά την αναπτυξιακή του πορεία. Και η έννοια της οημιουp-

, , ~ / , θ , 'Ψ Μ 'λλ Ί,γικοτητας υπονοει εοω την ενεργοποιηση της αν pωπινης σκε ης. ε α α ΛΟ-
για, ο μαθητής κατά τη οιοακτική πράξη οεν αξιοποιεί τυχαία τη γλωσσική του
εμπειρία, ειοικά καθώς ωριμάζει ηλικιακά. Η επιλογή των προηγούμενων βιω
μάτων, τα οποία ανακαλούνται σκόπιμα, γίνεται προκειμένου να επιτευχθεί το
επιδιωκόμενο αποτέλεσμα: η κατάκτηση του νέουπρος μάθηση γνωστικού αντι-
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' ο 'λ ' ~' λ ' θ ' θ'κειμενου. φει ει, επομενως, ο οασκα ος να παρεχει στους μα ητες ερε ισμα-
τα που δεν θα ενεργοποιούναπλώς τις προηγούμενες γλωσσικές εμπειρίες τους,
αλλά θα συμβάλλουν στη συνδυαστική και δημιουργική σκέψη του μαθητή.
Τέτοιου χαρακτήρα ερεθίσματα αποτελούν, για παράδειγμα, η διδακτική αξω-

' 'λ">., λ Ι Ι f λ f λλ'ποιηση παρα Λη ων κειμενων κατα την προσφορα της σyοτεχνιας, α . α και η
παροχή ασκήσεων ετυμολσyικής ανίχνευσης γλωσσικών τύπων. Ο μαθητής, σε

' ' ~ 'ζ ' θ' ' ' 'περιπτώσεις σαν αυτές, συνουα ει, συγκρινει, αντιπαρα ετει κοινα η ανομοια
σημασιολσyικά, συντακτικά ή φωνολογικά χαρακτηριστικά της γλώσσας, προ
κειμένου να ερμηνεύσει και να κατανοήσει καλύτερα τη νέα γνώση.

ολ ' ' ~' λ' ' θ''τε ικος σκοπος της αςιοποιησης της γ ωσσικης εμπειριας του μα ητη ει-
' β β")., ' θ ' ' ' ' ~ναι η υπερ αση προ Ληματικων μα ησιακων καταστάσεων, οπως ειναι η ου-

' f ~ f f θ f f ~ f Ι 'σχερεια εκφρασης ιοεων απο τους μα ητες η η ουσχερεια κατανοησης απ αυ-
τούς των μηνυμάτων του περιβάλλοντος. Η υπέρβαση αυτή θα συμβάλει στην

f Ι f ~ θ f f fαποκτηση η επαναφορα της οιαταραχ εισας ισορροπιας του ατομου με το περι-
. βάλλον, δηλαδή στην προσαρμογή του. Η κατεύθυνση αυτή αποδίδει στην εν

' ~ ' λ ' ' θ ' θ ' 'γενει, και ειοικοτερα στη γ ωσσικη εμπειρια του μα ητη, μα ησιακο χαρακτη-
ρα. Η προηγούμενη γλωσσική γνώση του μαθητή συμβάλλει στην ταχύτερη και

λ ' ' ' Β' ' λ'αποτε εσματικοτερη οικειοποιηση της νεας. ασει της παραπανω συ λογιστι-
' ~ ' λ ' ' θ' β' θκης η αςιοπαηση της γ ωσσικης εμπειριας του μα ητη απο αινει σε μα ησια-

κό και διδακτικό μέσο. Επιταχύνει ως προς το αποτέλεσμα τη διαδικασία της
f f θ Ι / Ι ~ Ικατακτησης εκ μερους του μα ητη του επικοινωνιακου κωοικα του κοινωνικου

συνόλου, όπου ανήκει. Διευκολύνει ως προς την εφαρμογή της διαδικασίας πα-
' ' λ ' ' ~ ' ' ' 'ροχης των νεων γ ωσσικων στοιχειων τον εκπαιοευτικο, παρεχοντας του ενα

χρήσιμο εργαλείο αρωγής στην προσπάθειά του.
Προκειμένου, όμως, να διασφαλιστεί η αποτελεσματικότητα της αξιοποίη-

λ ' λ ' ' θ ' ' ' θσης της πα αιας γ ωσσικης εμπειριας του μα ητη, πρέπει, αφενός να εμε-
λ θ f θ f f f f θ f Ιιω ει και να τεκμηριω ει η χρησιμοτητα της, μεσω μα ησιακων αρχων και

' ' θ' ' λ ' ~ λ1~νομων, και αφετερου να ενεργοποιη ουν ορισμενες ασφα ιστικες σικ ειοες, οι
f θ f θ Ι f f κ fόποιες α μειωσουν τις πι ανοτητες ανεπιτυχούς χρησης της. αι τουτο, επει-

δή η διδακτική και μαθησιακή διαδικασία έχει σύνθετο χαρακτήρα. Εμπλέκονται
' f ~f λ θ f f f f ~ Ισ αυτην ο οασκα ος και ο μα ητης, ως φορεις ατομικων αναγκων, ενοιαφερο-

ντων και ικανοτήτων, το εκάστοτε κοινωνικό γίγνεσθαι, από το οποίο υπαγο
ρεύονται ο διδακτικός σκοπός του κάθε μαθήματος και οι ανάλογοι μ' αυτόν δι
δακτικοί στόχοι, ποικίλοι παράγοντες προσδιοριστικοί της διδασκαλίας και της
μάθησης, όπως οι ιδιαιτερότητες του χρησιμοποιούμενουαπό το κοινωνικό σύ
νολο γλωσσικού κώδικα, η κατάρτιση των εκπαιδευτικών αλλά και η υλικοτε-

' ~ ' Η ' τ ' ' ' 'χνικη υποοομη. αναγκη εr.,ισορροπησηςτων παραπανω παραγοντων, οι οποι-
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/'{' Ι / ~ 'λ θ Ι /οι επηρεα...,ουν τη συναντησιακη σχεση σασκα ου και μα ητη, υπαγορευουν τη
~ / / ~ Ι λ Ι ~/ λ I I θοιαγραφη ενος οημιουργικου π αισιου σρασης της πα αιας εμπειριας, μα ησια-
κ& τεκμηριωμένου. Καταδεικνύοντας, &λλωστε, τη μαθησιακή οι&σταση της
παλαιάς εμπειρίας του μαθητή θεμελιώνεται επαρκέστερα η οιοακτική αξιοποί
ησή της.

Η Συνειρμική, λοιπόν, Ψυχολογία, η Μορφολογικήθεώρηση της μ&θησης, η
Γνωστική Ψυχολογία και η Κοινωνικο-γνωστικού χαρακτήρα προσέγγιση της
μ&θησης, των οποίων οι θέσεις θα μας απασχολήσουν εδώ, καταοεικνύουν και
οριοθετούντη λειτουργικότητα της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή, αρα και της
γλωσσικής, με έννοιες και νόμους, που ονομαστικ&διαφοροποιούνται, αλλ& εν
νοιολογικ&συγκλίνουν.

ο Ι Σ Ι ψ λ Ι Ι Ι ''!'.ι εκπροσωποι της υνειρμικης υχο ογιας, αρχικα, οι οποιοι εκφρα...,ουν τη
θ / ~ ~ Ι I Ι I Ι 'θμα ησιακη οιαοικασια ως τη σχεση που αναπτύσσεται αναμεσα σε ενα ερε ι-

' /~ Ι Ι~ 1 Ι Ισμα και σε μια αντισραση, απο τις ηοη εγκατεστημενες στο κεντρικο νευρικο
1 ~/~ Ι Ι Ι Η λλ Iσυστημα, αποοιοουν στην εμπειρια αφομοιωτικο χαρακτηρα. συ ογιστικη,

θ Ι Ι 1::,1 1 ~ 1 Ι I Ι ~που υιο ετειται, ειναι η εςης: εφοσον ο επιοιωκομενος σκοπος ειναι η συνοεση
θ / /~ / / Ι . 'θε 1του ερε ισματος και της αντιορασης κατα τροπο, ωστε σε κα , νεα μεν, πα-

' ~ 1 1 /~ 'θ λ 1ρομοιασε, με την αρχικη, περιπτωση το ιοιο ερε ισμα να προκα ει την ενεργο-
ποίηση της ίοιας, αποοεκτής αντίδρασης, το παρεχόμενο ερέθισμα πρέπει να
επιλέγεται βάσει των αποθηκευμένων αντιδράσεων, βάσει, οηλαοή, των προη
γούμενων εμπειριών του μαθητή. Και τούτο, επειοή μπορούμε να διασφαλίσου
με σε μεγ&λοβαθμό την αντίοραση του μαθητή, σύμφωνα με τους Συνειρμικούς,
όταν προσφέρουμε σ' αυτόν το ερέθισμα εκείνο, που η προηγούμενη πείρα έχει
καταοείξει ότι ανασύρει την επιδιωκόμενη αντίδραση, Η διδασκαλία αν&γεται,
έτσι, σε κυβερνητικού χαρακτήρα σύστημα5, εφόσον στοχεύει στη μείωση των

βλ Ι Ι Ι I Ι ~ Ι /μετα ητων εκεινων, που μπορουν να ανασυρουνμια οιαφορετικη της αναμενο-
μενης αντίορασης. Έχει, δε, πειραματικό χαρακτήρα. Ο εκπαιδευτυως οοκιμ&-
ζ ψ / λ 1 1 Ι θ Ι /ει, αχνει, α ιευει την προηγουμενη γνωση του μα ητη για να μπορεσει να
συνδυάσει το νέο με το παλαιό, να βρει, οηλαοή, τα κοιν& στοιχεία τους, τα

1 Ι ξ θ /οποια πρεπει να α ιοποιη ουν.
Η Συνειρμική Ψυχολογία οεν ερμηνεύει τη γνωστική επεξεργασία των μη

νυμ&τωντου περιβάλλοντος. Δεν προσπαθεί να καταγρ&ψει τη διαδικασία πρό-
λ ψ Ι 1 / Ι / Ύ' 'ζ /σ η ης της εμπειριας, ουτε τον τροπο παγιωσης της. 1ποστηρι ει, ομως, τη

λ I Ι βθ' λ' ~ 11 Ιειτουργικοτητα της στο α μο που αποτε ει για τον εκπαιοευτυω ενα μηνυ-
μα προσδιοριστικό της οιοακτικής οργανωσης και της παροχής του νέου μαθη
σιακού, γλωσσικού στην περίπτωση, αντικειμένου. Επομένως, ο εκπαιδευτυως

'λ I λ I λ 1 1 θ Ι /οφει ει να ανιχνευει την πα αια γ ωσσικη γνωση του μα ητη και να παρέχει
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, / 1 θ 1 1 1 λ 1σ αυτόν τη νεα προσπα ωντας να την παρουσιάσει ως απορροια της πα αιοτε-
Η , , , Σ , ,6ρης. τεχνικη αυτη, μας παραπεμπει στη ωκρατικη μαιευτικη .

i ποβάλλοντας τις κατάλληλες ερωτήσεις, ο οάσκαλος, εν αγνοία του μαθητή,
ανασύρει εμπειρίες, οι οποίες, ασυνείοητα σε αρχικό στάδιο, εδραιώνουννέα γνώ
ση. Η ενεργοποίηση λανθασμένων εμπειριών, η εκοήλωση μη αναμενόμενων
αντιοράσεων, το λάθος του μαθητή οφείλεται στην παροχή λανθασμένων ερεθι-

' 1 's' '• "'' λ 1 1σματων, στην αποτυχια του οασκαλου να συνοεσει την πα αια εμπειρία με τη
, , , Σ , Γ, , 'λλ , ,νεα γνωση, συμφωνα με τους υνειρμικους. ι αυτο, α ωστε, εννοιες, οπως

/ 1 β I θ 1 'λ ψ θ'η ενισχυση και η αποσ εση, ως παγιωση επι υμητης και απα ει η ανεπι υ-
' ,_. ι ι β ''ΙΈ ,. ιμητης συμπεριφοpας του παιοιου, αντιστοιχα, ασιζονται στην επαναΛηπτικη

1 θ' 'λ 's' Ι /παροχη του ερε ισματος, που πpοκα εσε την αποοεκτη συμπεριφορα, την ενερ-
γοποίηση της επιθυμητής εμπειρίας, η πρώτη και στην αποφυγή παροχής του
ερεθίσματος, που οοήγησε στην εκοήλωση της μη αποοεκτής εμπειρίας η οεύ-

Α / 's' / / θ 1 1 θ 1τερη. παιτει οε, η παραπανω συνειρμικη εωρηση της εμπειpιας του μα ητη
την αίσθηση της παιοαγωγικής ευθύνης εκ μέρους του εκπαιδευτοωύ, αλλά και
την καλή γνώση απ' αυτόν της οιαοικασίας επιλογής των κατάλληλων ερεθι-

' / f'I' 1 's' 1 θ 1 1 '•σματων, η όποια σχετι'"'εται με ατομικες οιαφορες των μα ητων, οπως το φυΛΟ
's' / Ι I θ' 1 •τους, τα ενοιαφεροντα τους, οι αναγκες τους, τα συναισ ηματα τους, το οικο-

' β 'λλ 'λ Ι / β 'λλ / /γενειακο περι α ον προε ευσης τους και το κοινωνικο περι α ον, οπου ανη-
Η / Ι 1 1 's' 1 λ 1 '"'κουν. γνωση των παραπανω στοιχειων απο τον εκπαιοευτυω ωφε ει τον ιοιο,

1 1 1 λ I λλ' θ 1 "'' λως πομπο του νεου γνωστικου υ ικου, α α και το μα ητη, ως οεκτη του υ ι-
' 1 ο 's' 1 λ 1 1 Ι / / 's'κου αυτου. εκπαιοευτυως ωφε ειται, εφοσον η γνωση απο αυτόν των ιοιαι-

τεροτήτων των μαθητών του συμβάλλει στη οημιουργική αξιοποίηση τεχνικών,
όπως η υποβολή κατάλληλων ερωτήσεων, η εξατομίκευση της οιοασκαλίας, η
επιτυχής χρήση της αφόρμησης. Ο μαθητής, από τη οική του πλευρά, οεν θα

._. , θ' , , λ , Θ θ θ , ,αιφνιοιαστει στη εαση του νεου γνωστυωυ υ ικου. " α αισ αν ει πως τα νεα
θ/ 1 Ι λ 1 / 's' 1 '"' 1ερε ισματα ειναι ευκο α αφομοιωσιμα, εφόσον οοηγουν σε ηοη γνωστές, κατα-

' 1 κ 1 1 θ 1 '"' λ Ι /κτημενες γνώσεις. υpιως, ομως, α νιωσει πως ο ιοιος αποτε ει το κpιτηριο
της οιοακτικής πρακτικής και θα προσεγγίσει τη νέα γνώση με 6ετική προ
οιάθεση.

Η Μορφολογική Ψυχολογία, ακολούθως, αποοίοει την έννοια της παλαιάς
, 6 , , , 1 Η ._., ,εμπειpιας του μα ητη με το νομο της ομοιοτητας . ομοειοια, ως ταση του αν-

θρώπινου οργανισμού να οργανώνει σε ενιαία σύνολα μεμονωμένα στοιχεία του
περιβάλλοντος δηλώνει τη λειτουργικότητα της παλαιάς εμπειρίας στη διδα-

1 't:'. ο θ 1 1 1 Ι / /κτικη πρα~η. μα ητης απέναντι στο νεο προς κατακτηση γνωστικο αντικει-
μενο σκέπτεται, οηλαοή αναπαριστά, ανακαλεί, συνουάζει την προηγούμενη
γνώση και οργανώνει εσωτερικά τα νέα δεδομένα, προτού εκοηλώσει συμπερι-
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φορά. Ο σκοπός της ενεργοποίησης των νοητικών του ικανοτήτων είναι η ανα-
'Υ.' ' λ ' ' '._,ητηση και ο εντοπισμός πα αιοτερων, συναφων ως προς τα χαρακτηριστικα με
το νέο γνωστικό αντικείμενο, εμπειριών. Οι εμπειρίες αυτές λειτουργώντας συν
ουαστικά με τα νέα οεοομένα του περιβάλλοντος οοηyούν στην υπέρβαση των

θ '"' λ' ' ' λ 'Η λ' 'μα ησιακων συσκο ιων, στην αφομοιωση του νεου υ ικου. πα αια εμπειρια
του μαθητή, σύμφωνα με τη Μορφολογική θεώρηση, είναι εσωτερικής δυναμι
κής. Ενεργοποιείται, οηλαοή, ως οιαοικασία κριτικής επεξεργασίας των δεδο
μένων του περιβάλλοντος. Θεωρείται, δε, ανώτερος τρόπος προσέγγισης του
προς κατάκτηση γνωστικού αντικειμένου, εφόσον προϋποθέτει νοητική ωριμό-

' ξ ' ' θ ' ' ξτητα, συναφη με την αναπτυ ιακη πορεια του μα ητη, και συσσωρευση α ιο-
ποιήσιμων εμπειριών ως αποτέλεσμα της οημιουργικής αλληλεπίορασης του
ατόμου με το περιβάλλον του.

Σύμφωνα με τη Μορφολογική Ψυχολογία, η ενεργοποίηση της παλαιάς
' θ ' ' '"' θ ' Έ 'εμπειριας του μα ητη εναποκειται στον ιοιο το μα ητη. ;χει προσωπικο χα-

' ' θ ' λ' ' ' '"'ρακτηρα, εφοσον ο μα ητης κα ειται να αυτενεργησει νοητικα, να σκεφτει ση-
μιουργικά και να πράξει πρωτότυπα. Ο οάσκαλος συμβάλλει σ' αυτήν την προ
σπάθεια όχι ως παράγοντας διαμορφωτικός των καταλληλότερων προς μάθηση
εξωτερικών συνθηκών, όπως στο πλαίσιο της Συνειρμικής Ψυχολογίας. Ο ρό
λος του εοώ είναι ανατροφοδοτυως, Δηλαοή, μετά την προσπάθεια του μαθητή

1 Ι 1 ~ 'ξ 1 1 1και εφόσον μονος του εχει επιοιω ει την κατακτηση του νεου γνωστικου αντι-
' Ι Ι Ι Ι 'λ 1κειμενου, τον ενημερωνει για το επιτυχες η οχι αποτε εσμα για την επιτυχη,

αλλιώς, ή μη επιλογή των παλαιότερων εμπειριών, σε σχέση με τα χαρακτηρι
στικά των νεών μαθησιακών δεδομένων. Ο μαθητής επεξερyαζόμενος την αντα-

' "' 'λ ' , ' ' /ποκριση του σασκα ου ειτε παyιωνει τη συγκεκριμενη εφαρμογη του νομου της
ομοιότητας, συνουάζοντας και αφομοιώνοντας τα νέα στοιχεία στις προϋπάρ-

' ., ' 'Υ. ' 'λλ ' 'λλ 'χουσες νοητικες μορφες του ειτε ανα._,ητα α ες εμπειριες, α ες μορφές, των
' ' "''ζ λ 'όποιων τα χαρακτηριστικα να προσισια ουν αποτε εσματικοτερα ως προς το μα-

θησιακό αποτέλεσμα με τα οεοομένα του περιβάλλοντος.
Η γλώσσα, επομένως, είναι για τη ΜορφολογικήΨυχολογία ένα Ηόλον»,μία

' "' ' ' ' ' β' 'μορφη, τα οομικα στοιχεια της όποιας κατηγοριοποιουνται ασει των ομοιοτη-
λ ' λ ' ' ' ' ''Υ.. οτων, σημασιο οyικων, φωνο ογικων η συντακτικων, που αυτα παρουσιαωυν,

θ ' ' ' λ ' λ ' . 'μα ητης ενεργοποιώντας και ανιχνευοντας την πα αια y ωσσικη εμπειρια του
' β' β' ' ' ' λ 'μπορει να προ ει, ασει του νομου της ομοιοτητας, στην επιτυχη ετυμο οyικη

'λ λ'ξ "' 'ζ ' ' ' ' 'ανα υση ε εων, που σεν γνωρι ει, η ακομα στην επιτυχη χρηση συνωνυμων.
Η Γνωστική Ψυχολογία, τρίτη στη σειρά μαθησιακή θεωρία που εδώ θα προ-

' ξ ' λ ' ' θ 'σεγγισουμε ως προς την α ιοποιηση της πα αιας εμπειριας του μα ητη, απο-
οίοει ιοιαίτερη σημασία στην αποθηκευμένη πείρα. Η μαθησιακή διαδικασία για
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τους Γνωστικούς Ψυχολόγους έγκειται στη διαπλοκή των σιασικασιών συμμόρ
φωσης των προϋπαρχουσών νοητικών σομών, με την έννοια της προετοιμασίας

"' ' ' "'"' ' ' ' 'τους για την αποοοχη των νεων οεοομενων, και αφομοιωσης των νεων αυτων
"'"' ' ' 1 ι:., ' 1 λοεοομενων, με την έννοια της ενταςης του, της ενσωματωσης τους στις πα αι-
' , "' , ε Τ ζ , , , ,οτερες νοητικες οομες . ο ;ητουμενοειναι η προσαρμογη του ατομου στο συ-
νεχώς μεταβαλλόμενο περιβάλλον, σηλασή η επίτευξη ισορροπίας του ατόμου με
το περιβάλλον. Η παλαιά εμπειρία ανάγεται εδώ σε σημαντικό μαθησιακό πα
ράγοντα και για το μαθητή και για το σάσκαλο. Υποβοηθεί το μαθητή στη δια-
"' ' ' ' 'ζ ' "' ' ' λοικασια συμμορφωσης, εφοσονπροετοιμα ει τις νοητικες οομες, μεσω ειτουρ-

' ' 'λ ψ ' "' "' ' ' 'γιων, οπως η αντι η η και η μνημη, και οιαοικαστων, οπως η συνειρμικου χα-
' 'Ψ ~ θ ' ' ' ' ' ~ θ 'ρακτηρα σκε η, να οεχ ουντη νεα γνωση, χωρις, κυριως, να οιαταραχ ει η συ-

ναισθηματική και νοητική κατάσταση του παιδιού. Για το σάσκαλο, σύμφωνα
με τη Γνωστική Ψυχολογία, το ενσιαφέρονεστιάζεται στη διασικασία αφομοί
ωσης, καθώς επιδιώκεται η προσαρμογή της παλαιάς εμπειρίας στη νέα μαθη
σιακή κατάσταση. Ο σάσκαλος ενθαρρύνειτο μαθητή να εφαρμόσει τις γνώσεις

' ' 'ζ ' 'του σε αγνωστες καταστάσεις και τον προετοιμα ει να χρησιμοποιει γνωστές
' ' ' ' "'~ ' Μ' ' 'μορφες συμπεριφορας για την αντιμετώπισηνεων οεοομενων. αυτόν τον τρο-

πο, η παλαιά εμπειρία συμμορφώνεται·με τη νέα, κατά τρόπο, ώστε και οι δόο
να αποβλέπουν στην κατά το δυνατόν καλύτερη αναπτυξιακή πορεία του μαθη-

' Η ' λλ ' "''"' λ ' ' θ ' 'τη. παραπάνω συ ογιστικη αποοιοει στην πα αια εμπειρια του μα ητη μια
νέα σιάσταση: εκείνη της πρόβλεψης και της μακροπρόθεσμης σράσης. Ο μα-
θ f "' θ f "' 'ζ λ f f f Ιητης οεν μα αινει να συνουα ει την πα αια με τη νεα εμπειρια μονο για να
αντεπεξέλθει στις πρόσκαιρες, βραχυπρόθεσμες μαθησιακές ανάγκες. Η διδα-

'"' ~ ' βλ' ' ' ' 'κτικη οιαοικασια απο επει επίσης στην παγίωση του παραπάνω μηχανισμου,
' ' . 'ζ ~ β' ' θ ' ' ' 'Ίωστε αυτός να εφαρμο εται «οια ωυ» απο το μα ητη, ακομα και οταν ΟΛΟ-

κληρωθούνοι εγκύκλιες σπουδές, προκειμένου να.συμβάλει στην υπέρβαση οποι
ωνσήποτε συσκολιών, που συσχεραίνουνή διασαλεύουντην ισορροπία του με το
περιβάλλον.

Η γλώσσα, ως επικοινωνιακό μέσο, ενσιαφέρει ιδιαίτερα τους εκπροσώπους
Γ ' ψ 'Ί ' Κα ' ~' ' ' ,yτης νωστικης υχοΛογιας. ι τουτο, επειοη μεσω αυτής εκφραωνται οι πα-

λαιές και παγιώνονται οι νέες εμπειρίες. Την προσεγγίζουν, σε, ως σιασικασία
σύνθετη λαμβάνοντας υπόψη την αναπτυξιακή πορεία του ανθρώπου. Οι
Γ 'ψ ..,, ' ' θ' λ ' 'νωστυωι υχοΛογοιεπισημαινουν πως προτού επιτευχ ει η γ ωσσικη ανα-

ι:. ~ ' ' θ' ' ' ' 'λ'Ί '~πτυςη του παιοιου εχει προηγη ει η αφομοιωση, μεσω εικονων, και α λου ειοους
f ~ I Ι / Ι - / /εμπειριων και οομων, που αφορουνστη γνωριμια τοσο της ατομικοτητας του

όσο και του περιβάλλοντος. Η ηλικιακή ωριμότητα, η οποία θα επιτρέψει τη
χρήση της ανθρώπινης ομιλίας, θα προκαλέσει, παράλληλα, και τη σιαπλοκή της
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Ι / λ I I Iμε τις προηyουμενες, yενικοτερες, μη - y ωσσικου χαρακτηρα παyιωμενες
'Ηλ' ' θ' '~' 'λεμπειριες. y ωσσικη εμπειρια του μα ητη, επομένως, οεν ειναι μονο y ωσ-

' Ε' , , λ , θ , ,σικη. ιναι, επισης, κοινωνικη, πο ιτιστικη, ρησκευτικη, οικονομικη.
Εκφράζει, δε, συναισθήματα, αξίες, ιδέες, στάσεις, δεξιότητες, ενδιαφέροντα,
κλίσεις. Για τη διδακτική πράξη, ο παραπάνω χαρακτήρας της γλώσσας εκ
φράζει την πολύπλοκη διάσταση της μαθησιακής διαδικασίας. Γενετικές κατα
βολές και περιβαλλοντικά δεδομένα διαπλέκονται δυναμικά. Ο μαθητής εκφρά-
ζ λ / / , 1 / 1 λ /ει με τη y ωσσα το σύνολο των εμπειριων του, και οχι μονο των y ωσσικων.
κ / / / -~ / / 'λ /αι τούτο ειναι σημαντικο για τον εκπαr.οευτικο, εφοσον οφει ει να ερμηνευει
τις γλωσσικές αντιδράσεις του παιδιού όχι αποκλειστικά με κριτήρια τις φωνο
λογικές, σημασιολογικές και συντακτικές εμπειρίες του, αλλά με προσπάθεια

1 / β / Η 'Ψ / β / /ανιχνευσης των ευρυτερων ιωματων του. σκε η αυτη ρισκει πρακτικη
/ / Ι λ 1 ~ λ' / λ'εφαρμοyη σε περιπτώσεις τοπικών y ωσσικων οια εκτων, οι οπαες αποκ ινουν

/ β / Ι ~ ~ / λ•· / λ / λ / 1απο το συμ ατικο, επισημα οιοασκομενο στα ε Ληνικα σχο εια y ωσσικο συ-
λλ ' / β' 1 / / θ /στημα, α α απορρεει α ιαστα απο την κοινωνικη εμπειρια του μα ητη. ·

Η λ / λ / / / θ / /τε ευταια εννοιο οyικη προσεyyιση της εμπειριας του μα ητη προερχε-
' κ I θ 1 1 θ I Ν~

1ται απο την οινωνικο-yνωστικη εωρια μα ησης, η όποια αποοιοει μια νεα
~ ' ' 9 Η 'θ ' ' ' Μ' ~οιασταση στην εννοια. μα ηση νοειται ως μιμηση προτυπου. ιμηση οημι-

' / ~ ~ / ••• / / 1 /ουρyικη, εφοσον η οιαοικασια επιΛοyης των προς αναπαραyωyη προτυπων ειναι
επιλεκτική. Σχετίζεται, δε, με κριτήρια, τα οποία αφορούνκαι στο προβαλλό-

' ' ' ' ' ' Η λ 'μενο προτυπο και στο ατομο, το οποιο παρατηρει το προτυπο αυτο, πα αια
/ λ' ~ ~ / / β θ / λ / /εμπειρια εμπ εκεται στη οιαοικασια αυτη στο α μο που αποτε ει κριτηριο επι-

• ' ' ' ψ ' ' Λ ' λ' ~' 'Λοyης η απορρι ης καποιου προτυπου. ειτουρyει, επιπ εον, και εοω εyκειται
β ··' Κ ' θ ' ' ' Α 'η συμ ΟΛη της οινωνικο-yνωστικης εωριας και με εμμεσο τροπο. υτο ση-

μαίνει πως ο μαθητής δεν μαθαίνει μόνο επειδή αναπαράγει την επιλεγμένη συ-
' / λλ' θ" / ~ / /μπεριφορα του πρότυπου, α α μα αινει και επειοη την παρατηρει.

Αποφεύγοντας, δηλαδή, να βιώσει τις δυσάρεστες επιπτώσεις της συμπεριφο-
' Ι f f . / Ιρας του πρότυπου, απορριπτει, χωρις να την αναπαραyει, τη μη κοινωνικα απο-

δεκτή συμπεριφορά, βάσει των αντιδράσεων του περιβάλλοντος. Η έμμεση επί
δραση της παλαιάς εμπειρίας του μαθητή στη συμπεριφορά του, την ανάγει σε
μέσο πρόβλεψης μελλοντικής συμπεριφοράς. Με άλλα λόγια, προβάλλω στο μα-
θ / / / / / / λ / /ητη τα προτυπα εκεινα, των όποιων η συμπεριφορά τους προκα ει ευχαριστη-

' ι ι ~ ι ι θ ' 1ση, αναμένοντας παρομοια συμπεριφορα του παιοιου, εφοσον η αν ρωπινη φυση
επιδιώκει την επιδοκιμασία και όχι την απόρριψη. Για τη διδακτική πράξη, η
θεωρητική σύλληψη της παλαιάς εμπειρίας από την Κοινωνικο-yνωστική θεω-

' / '1:'. θ' ~ 1 κ 1 . -~,ρια, σημαινει αυι.,ηση της ευ υνης του εκπαιοευτυωυ, αι τούτο, επειοη τα προ-
βαλλόμενα στο μαθητή πρότυπα πρέπει να επιλεγούν με ιδιαίτερη φροντίδα,
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/ θ / / ,, / ~ λ' θ'ωστε να μειω ουν, κατα μεyαΛΟ ποσοστό οι εκοη ωσεις ανεπι υμητων συμπε-
ριφορών.Για παράδειγμα, στο μάθημα της λογοτεχνίας ο εκπαιδευτυως θα πρέ-

τ / ~/ ''Ί'. 1πει να αςιοποιει τις ιοεες που εκφρα..,ονται και τα πρόσωπα, που πρωταγωνι-
στούν στα λογοτεχνικά οημιουρyήματα, προς την κατεύθυνση της χρήσης τους

, , θ , Α , , λ' , ,ως προτυπων απο το μα ητη. υτος ειναι και ο οyος της προσεκτικης επιλο-
' , , , λ , ,~ Η ,γης των κειμενων που προσφερονται απο τα σχο ικα εyχειριοια. αποφυyη,

~ λ ~/ ~/ θ' 1 1 ~ 1 1οη αοη, του κινουνουτης υιο ετησης πρότυπων μη κοινωνικα αποοεκτων, εφο-
' β'λλ I λ 1 / 1σον αυτα προ α ονται στο χωρο του σχο ειου, αρα νομιμοποιουνται.

Η παραπάνω μαθησιακή τεκμηρίωση του ρόλου της παλαιάς yλωσσικής
/ θ / β' 1 1 1 θ I 'θεμπειριας του μα ητη ασει αρχων και νομων των κυριοτερων εωριων μα η-

σης, μάς παραπέμπει στη οιοακτική αξιοποίηση της έννοιας. Εφόσον, οηλαοή,
η παλαιά εμπειρία υποβοηθά τη μαθησιακή οιαοικασία, ανάγεται σε οιοακτικό/ π / / θ 1 / ζ I λ 1μεσο. ροτου, ομως, αναφερ ουμε στην πρακτικη αςιοπαηση της πα αιας
γλωσσικής εμπειρίας του μαθητή πρέπει να διασφαλίσουμε την αποτελεσματι-

' , Η , , , , , , ,~ θκοτητα της. αναyκη αυτη απορρεει απο το yεyονος οτι η εκπαιοευση, ως ε-
σμός και- ως οιαοικασία, υλοποιείται βάσει συγκεκριμένου σκοποθετικού πλαι-

' Τ λ ' ' βλ' ' ~ ' λ' i: 'σιου. ο π αισιο αυτο απο επει στην οσο το ουνατον κα υτερη αναπτυ<-,ιακη
1 θ 1 'λ λ ··' 1 /πορεια του αν ρωπου και εν τε ει στην ο ΟΚΛηρωση της προσωπικοτη:;rας του
, λ , , Α , , 'θ ,προς οφε ος ατομυω και κοινωνικο. πο αυτην την προσπα εια πρεπει να απο-

λ θ / / 1 1 1 'βλ /κ εισ ουν παράγοντες, οι όποιοι εκ των προτερων, και οχι απρο επτα, μας προ-
~ θ, ~ , , 'λ Τ, ,~ ,οια ετουν για ενοεχομενο αρνητικο αποτε εσμα. εταου ειοους παραyοντες

ι ι ι ι ι ι ιμπορει να εινα: στη συyκεκριμενη περιπτωση αρνητικου χαρακτηρα εμπειριες
~ Ι / 1 ,. 1 1 β•· 1 1του παιοιου, με την έννοια της προκΛησηςαπο αυτές προ Λημα~ικηςη μη απο-

οεκτής κοινωνικής συμπεριφοράς. Αυτό σημαίνει πως οεν προσφέρονται όλες οι
, θ , ~ ~ , τ , Ε , , 'λεμπειριες του μα ητη για οιοακτικη αςιοπαηση, κεινες που κρινονται κατα -

ληλες, οφείλουννα πληρούν τα κριτήρια της συνέχειας και της yενίκευσης10.

Η , , , , , β, Δ --~'αρχη της συνεχειας, αρχικα, νοειται ως ενταση του ιωματος. ηλωJη, ο
~/ λ / ?:' 1 / θ 1 1 λ β'οασκα ος πρέπει να αςιοπαει εμπειριες του μα ητη, οι οπαες επανα αμ ανο-

~ , , , . , ~ , Δ , ,νται συνειοητα και σκοπιμα σε τακτα χρονικα οιαστηματα. ιαφορετικα, ισως
πρόκειται για ενθουσιασμότου μαθητή και όχι για εσωτεpικευμένη γνώση, για

λ 1 1 1 / λ' β' 1 /πα αια εμπειρια, η όποια μπορει να αποτε εσει τη αση για αφομοίωση νεων
γνωστικών οεοομένων. Για παράοειyμα, ο εκπαιοευτικός οεν θα πρέπει να επα
φίεται στην αρχική ανταπόκριση του μαθητή, ακόμα και αν αυτή είναι η σω-

' 'θ I β 1 1 λ'· Ι /στη, στην προσπα εια ορισμου των αρυτονων ρηματων της ε Ληνικης γλώσ-
Η /~ Ι Ι Ι Ι Ι / 1σας. αντιοραση αυτη μπορει να εχει στιyμιαιο χαpακτηρα η ακομα και τυ-

χαίο και να μην είναι αντιπροσωπευτική του γνωστικού επιπέδου του παιδιού.
Η 1 1 β 1 1 1 /ανιχνευση και ενερyοποιηση των ιωματων εκεινων, τα όποια, με την έννοια
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, λ , , 1: , ~ ~ , , ,της παγιωσης, αποτε ουν γονιμα αςιοποιησιμες οιοακτικα εμπειριες πρεπει να
ι -.. ι λ' , Η~ , ιγινεται με επαναΛηπτικο και ποικι ομορφοτροπο. οιατυπωση της ερωτησης

λλ , ~ , , λε] , , , ιμε πο ους οιαφορετικους τροπους, αποτε ει μια τεχνικη, που μπορει μεχρι ενα
β θ , ι ~ λ' ι ια μο να τεκμηριωσει και να οιασφα ισει το χαρακτηρα παγιωσης των ενερ-

' β 1γοποιημενων ιωματων.
Η αρχή της γενίκευσης αποτελεί το δεύτερο κριτήριο 8ιασφάλισης του αξιο

ποιήσιμου 8ι8ακτικά χαρακτήρα της γλωσσικής εμπειρίας του μαθητή. Αφορά
, β ι θ , ι ι ~ λ ~Ιστην ευρυτητα των ιωματων του μα ητη, στο κατα ποσο, οη αοη, οι εμπει-

' ι ~ , λ ι ι ι , λ ι~:. ι λ'ριες ενος παιοιου αποτε ουν κοινες εμπειριες για το συνο ο της ταςης, η του α-
λ ' / / Ι Ι Ι Ιχιστον για το μεγα υτερο ποσοστό αυτης, ούτως ωστε αυτές να αποφερουν γε-

νικού εύρους χρησιμότητα. Η αρχή της γενίκευσης επιδιώκει την εκμετάλλευ
ση του 8ι8ακτικού χρόνου,εφόσονη τεχνική προσφοράςτου νέουγνωστικού αντι-

' , 'λ , θ , Σ'β ~ ,κειμενου αφορα σε μεγα ο ποσοστό μα ητων. ε εται, οε, τις αναγκες και τα
~ ι 'λ θ , ι ι ιενοιαφεροντα του συνο ου των μα ητων, οι οποιοι εκπροσωπουν καποια κοινω-

νική ομά8α και εκφράζουντους προβληματισμούς της. Επιπλέον, υλοποιεί την
επιταγή της ανάγκης σύνδεσης του σχολείου με την κοινωνία, εφόσον γενικευ-

, 1 f f I β... 1μενες εμπειριες αφορουνσε ευρυτερουςκοινωνικουςπρο Ληματισμουςκαι κατα-
8εικνύουντο σύγχρονο χαρακτήρα του σχολείου. Για παράδειγμα, η 8ι8ασκαλία

ι ι λ-.. ι ι ι Π ι ι~ ικειμενων της αρχαιας ε Ληνικηςγραμματειας, οπως το « ερι παιοων αγωγη»,
ι , β-.. ι λ' ιαφορουνσε συγχρονους προ Ληματισμους του μεγα υτερου ποσοστου των μα-

θητών, παρουσιάζουντη 8ιαχρονικότητα του θέματος και 8ημιουργούν, παράλ
ληλα, ευνοϊκό κλίμα απέναντι στο μάθημα της Αρχαίας Ελληνικής
Γραμματείας.

Ωστόσο, η επιλογή από τον εκπαιδευτυω των βιωμάτων εκείνων του μαθη
τή, τα οποία μπορούν να προκαλέσουν το εν8ιαφέρονμιας μεγάλης ομάδας μα
θητών, 8εν είναι εύκολη 8ια8ικασία. Παράγοντες, όπως η διαφορετυωτητα του
οικογενειακού, γλωσσικού στη συγκεκριμένη περίπτωση,περιβάλλοντος, οι δια-

' 1 θ 1 1 / ~ 'ζφορετικες προτεραιοτητες του μα ητη, οι οποιες συχνα συνουα ονται και με τον
επαγγελματικό προσανατολισμό του και οι διαφορετικές γενετικές καταβολές,

, λ' . , , λλ' ι ιμπορουννα προκα εσουντην ενεργοποιηση ατομικου α α οχι κοινωνικουχαρα-
κτήρα εμπειριών. Τέτοιου είδους εξέλιξη θα δυσχεράνει τη μαθησιακή 8ιαδικα-

, λλ' θ ' 'θ ' 1
' 'σια, α α και α επηρεασει, και συνη ως η επιρροη αυτη ειναι αρνητικη, την

/ θ Ι f Ι Ι Ι Ιεικονα του μα ητη, εκφραστη μιας εμπειριας μη ευρυτερα γνωστης και αρα κα-
' Η ' i:. ' θ ' ' ' λ '!:. 1-~τανοητης. υπαp1.,η ενος μα ητη μεσα στο συνο ο της ταςης, για παρα.οειγ-

μα, ο οποίος λόγω μη ελληνικής καταγωγής δεν χειρίζεται σωστά την ελληνι-
, λ f f λ' ~ f /:. Ι ο ~ Ικη γ ωσσα, μπορει να προκα εσει οιαταpα1.,η της ισορροπιας. εκπαιοευτυως

'λ Ι f β Ι f Ι ~οφει ει, σε τέτοιες περιπτώσεις, να ρισκεται σε ετοιμοτητα, ωστε, με οιακρι-
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τικότητα, η ατομικότητα των μαθητών να μην αποτελεί στοιχείο διάκρισης,
λλ ' ~ ' ξ ' ' Σ ' ' ' 'α α οημιουργικα α ιοποιησιμη εμπειpια. ε μια περιπτωση οπως η προηγου-

μενη ο δάσκαλος θα μπορούσε κατά τη διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας να
β 'λ λ 1 1 1

Ί
1αντιπαpα α ει επι εγμενα γpαμματικα, συντακτικα, σημασιοΛογικακαι φωνο-

λογικά στοιχεία της γλώσσας μας με τη γλώσσα που χρησιμοποιεί ο εν λόγω
θ ' ' ~ ' ξ' ' Η ' 'μα ητης, ωστε να οιαφανει η μετα υ τους σχεση. συγκριτικη αυτη αντιπα-

ράθεση συμβάλλει στον εμπλουτισμό των γλωσσικών εμπειριών του συνόλουτων
θ / ~ / ξ / / /μα ητων και στη οημιουpγικη α ιοποιηση της πpοσωπικης εμπειριας του μα-

θητή, που δεν χειρίζεται σωστά τη γλώσσα μας.
Στη διδακτική πράξη, ενδεικτικά παραδείγματα αξιοποίησης της εμπειρίας

θ ι λ Ι θ ι Ί ι ι ιτου μα ητη στα γ ωσσικα μα ηματα αποτελούν ενεpγειες και καταστάσεις,
/οπως:

1) Η αξιοποίηση της επαγωγικής μεθόδου διδασκαλίας. Αφορά στη συστη-
' / / Ι Ι / I 'λματικη παροχη του νεου γνωστικου αντικειμενου απο τα μεpη του στο ο ον.

Διαπλέκεται, δε, με την παλαιά γλωσσική εμπειρία του μαθητή, στο βαθμό που
, , , , ' ' ' ' '~ ' θ ' Η~τα μεpη αυτα η καποια απο τα μεpη αυτα ειναι ηοη γνωστα στο μα ητη. οι-

δασκαλία της δοτικής πτώσης της αρχαίας ελληνικής αποτελεί παράδειγμα
επαγωγικής αξιοποίησης της γλωσσικής εμπειρίας του μαθητή. Η προσφορά

/ ξ / / / /~ 'ζ θ / κ / /~της πpεπει να εκινα απο αυτο που ηοη γνωpι ει ο μα ητης. αι αυτο που ηοη
'ζ / 'θ / / Ν' ΕλΊ, /γνωpι ει ειναι οι εμπpο ετες αιτιατυτες και η χpηση τους στη εα Ληνικη.

Η προηγούμενη, επομένως, γλωσσική εμπειρία του μαθητή θα συμβάλει στην
Ί.Ι Ι Ι Ι 1 ~ 1 ~ι Ί. 1καΛυτεpη και ταχυτεpη κατανοηση ενος cpαινομενου ιοιαιτερα ουσκοωυ τοσο

/ / / λ / θ / / /στην πpοσεγγιση του, απο την π ευpα του μα ητη, οσο και στην πpoσcpopα του,
από την πλευρά του εκπαιδευτικού.

2) Η ξ / / / / /α ιοποιηση της εννοιας της κατηγοpιοποιησης σε γνωστικα αντικει-
' Ί / / Α / 'θμενα, οπως η Λογοτεχνια και η γpαμματικη. ψοpα στην προσπα εια του μα-

θ Ι άξ Ί I Ι Ι Ι Ί /~ητη να εντ ει σε Λογοτεχνικες κατηγοριες η τεχνοτροπιες Λογοτεχνικα οημι-
' / λ / / /ουpγηματα, στην περίπτωση της ογοτεχνιας, και σε γpαμματικες η συντακτι-

' '~ ' ' ' ' Τκες ομαοες παρατηpουμενα φαινομενα, στην περιπτωση της γpαμματικης. ο
/ / / / λ 'λ / /κpιτηpιο της κατηγοpιοποιησης αυτης ειναι η πα αια γ ωσσικη εμπειρια.

Δ λ ~/ / /~ / θ / / /η αοη, οι γνωσεις που ηοη εχουν παγιω ει και ενεpγοποιουμενες υπαγοpευουν,
β / Ι / / 1;, / / /ασει των νομων του συνειpμου, την ενται.,η του αγνωστου ρηματος «τιμω>>,
Ί Ι Ί 1 1 έ 1 1 1Λογω μοpψοΛογικωνχαρακτηpιστικων, στα συνηpημ να η την αναγνωpιση ενος
λογοτεχνικού δημιουργήματος της γενιάς του '30, λόγω εκφραστικών ιδιαιτερο
τήτων, ακόμα και αν ο συγγραφέας δεν γνωστοποιείται.

3) Η αξιοποίηση της γνώσης της μητρικής γλώσσας κατά τη διδασκαλία
ξ ' Α ' 'θ ' ' ' λτης ενης. cpopα στην προσπα εια χpησης του παγιωμενου μητpικου γ ωσσι-
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Ι Ι λ Ι 'θ Ι 1:1κου συστη.ματος στο π αισιο της προσπα ειας κατακτησης του ςενου.
Αξιοποιείται, δε, ανάμεσα στα άλλα, με την αναζήτηση ελληνικής προέλευσης
λέξεων στο διδασκόμενο ξένο γλωσσικό σύστημα ή με την αναζήτηση στην ελ-
λ / 1 λ'!: 1 1 / ο θ Ιηνικη χpησιμοποιουμενων εςεων που προερχονται απο αυτο, μα ητης ανα-

''ι'. Ι θ / 1 ξ' λ Ι Ι ~ 1 λ'γνωριφντας σε ενα εωρητικα αγνωστο, ενου γ ωσσικου κωσικα κειμενο, ε-
ι: I λλ I Ιλ / ~ Ι / /ςεις και έννοιες ε ηνικης προε ευσης η συνεισητοποιωντας οτι χρησιμοποιει
και γνωρίζει λέξεις μη ελληνικές ενθαρρύνεται στη μαθησιακή διαδικασία της
ξένης γλώσσας11•

4) Η κριτική θεώρηση των ιστορικών γεγονότων. Αφορά στην αξιοποίηση
των προηγούμενων εμπειριών της ιστορικής πορείας της ανθρώπινης κοινωνίας,
προκειμένου να προβλεφθούν μελλοντικές προβληματικές καταστάσεις ή να ερ-

θ / Ι / Η λ / / β 'λλ ~ Ι /μηνευ ουν συγχρονα γεγονοτα. πα αια εμπειρια προ α εται εοω οχι ως απο-
δεκτική, αλλά ως ενδεικτική των αναμενόμενων ανθρώπινων ενεργειών και προ
λαμβάνει, ίσως, στο βαθμό που η πείρα των παλαιοτέρων παραδειγματίζει τους
νεώτερους, λανθασμένες αντιδράσεις.

5) Η σπειροειδής διάταξη της ύλης των γλωσσικών μαθημάτων και η ανά
λογη χορήγηση ασκήσεων. Αφορά στη σταδιακή, ανάλογα με την προηγούμενη

Ι Ι Ι Ι Ι Ι Ι Ι Ιγνωση, παροχη του νεου γνωστικου αντικειμενου, με τέτοιο τροπο, ωστε η νεα
/ λ / ~ / β 'θ I Γ /γνωση να αποτε ει σιευρυνση και εμ α υνση της προηγουμενης. ια παρα-

δειγμα, δεν απαιτώ από τους μαθητές να γνωρίζουν τις έννοιες του ύφους, της
~ Ι Ι Ι Ι ).,,-, Ι Ι Ζ I Ι 1: Ισομης η της μοpφης ενος 'YJ I οτεχνικου κειμενου. ηταω, ομως την αςιοπαηση

/ / Ι I λ I I λ'των ορων αυτων, αφου αποσαφηνιστουν εννοιο ογικα, εφοσον αποτε εσουν
εμπειρία.

6) Η χρήση του πολλαπλού εγχειριδίου στα γλωσσικά μαθήματα. Αφορά στη
δυνατότητα εκ μέρους του δασκάλου να χρησιμοποιήσει περισσότερα του ενός,

1 Ι λ / IS:, / ~ I I λ Iεπισημα εγκεκpιμενα, σχο ικα εγχεφιuια η σιαφορετικης μοpφης υ ικο για την
1 Ι λ Ι / Ι / λ Ι /παροχη της νεας γ ωσσικης γνωσης, οπως εποπτικο υ ικο, φωτοτυπιες, πα-

' λλ λ Ι ΤΙ /~ ~ Ι Ι Ιρα η α κειμενα. εταου ειοους σραστηριοτητες στοχευουν στην ενεργοποιηση
I λ Ι Ι / ι ιτης προσωπικης γ ωσσικης εμπειριας, νοουμενηςως προηγουμενης γνωσης, του

μαθητή. Και τούτο, επειδή όλα τα παιδιά δεν έχουν τις ίδιες «δυνάμει» δυνα-
' Ι Ι ~ ξ 'θ /~ Ι Ι β 'λΊτοτητες η αυτές οεν α ιοποιη ηκαν με τον ιοιο τρόπο απο το περι α ΛΟV.

Η Ι 1: Ι λα Ι Ι θ Ι 1 /αναγκη αςωποιησης της πα ιας εμπειριας του μα ητη, η όποια αναγε-
ται σε γλωσσική στο βαθμό που στη διδακτική διαδικασία η γλώσσα εκφράζει
τις εμπειρίες μας, περισσότερο από κάθε άλλη φορά θεωρείται ιδιαίτερα σημα
ντική. Και τούτο, επειδή τεκμηριώνει σύγχρονες τεχνικές διδακτικής δράσης,
Ι Ι ~ / θ I β / 1 /οπως η χpηση του ενσιαφεpοντος του μα ητη, ο σε ασμος της ατομικοτητας
του, η καλλιέργεια της δημιουργικής-κριτικής σκέψης του, η υιοθέτηση της
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βιωματικής οιοακτικής μεθόδου, η χρήση του μαιευτυωύ-διαλεκτυωύ μοντέλου
οιοασκαλίας, η σύνδεση του σχολείου με τη ζωή. Και κυρίως, επειοή η σύνδε-

' λ 1 1 1 1 ~ f ξ'ση του νεου με το πα αιο κατα τροπο ωστε να αναοεικνυεται η μετα υ τους αι-
' ~ ' ' '\, ' ' β' ">,θ'τιωοης σχεση και να κατανοειται ΠΛηρεστερατο παρον ασει του παρε11: οντος

απαντά στη συνηθισμένη στις μέρες μας ερώτηση των μαθητών: «Σε τι μου
χρησιμεύουν όλα αυτα;»
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Βασίλειος Κωτούλας
Δάσκαλος Ει3ικής Αγωγής - Υποψήφιος Δι3άκτοpας

ΦΩΝΗΜΙΚΗ ΕΠΙΓΝΩΣΗ ΚΑΙ ΕΚΔΉΛΩΣΗ ΑΝΑΓΝΩΣΤΙΚΩΝ
ΔΥΣΚΟΛΙΩΝ

ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Σ ' ' ' ' ,:. ' λ ' λ ' 'κοπος της ερευνάς ηταν η συγκριση παιοιων σχο ικης η ικιας με και χω-
' ,:. λ' ' ' ..• ' ' 'ρις ουσκο ιες στο χειρισμο του γραπτου Λογου, ως προς τη φωνημικη τους επι-

γνωση. Στην έρευνα συμμετείχαν 280 παιοιά που φοιτούσαν σε όλες τις τάξεις
,:. ' λ' ' ' ' ' ,:. ' 'ξτου οημοτικου σχο ειου, τα μισα απο τα οποια φοιτουσαν σε ειοικες τα εις κα-

θώς είχαν εκοηλώσει δυσκολίες - και τα υπόλοιπα ήταν συμμαθητές τους που
οεν είχαν εκοηλώσει δυσκολίες στο χειρισμό του γραπτού λόγου. Χρησι
μοποιήθηκαν οκτώ δραστηριότητες φωνημικής επίγνωσης: αναγνώριση αρχικού
και τελικού φωνήματος, σύνθεση, ανάλυση, αφαίρεση αρχικού, τελικού και μέ
σου φωνήματος & αντιστροφή φωνημάτων. Τα αποτελέσματα έδειξαν πως η

,,:. ~ ' ' ' ~ ' ' 'επιοοση στις οραστηριοτητες φωνημικης επιγνωσης των παιοιων που ειχαν εκ-
<:- λ' ' βλ' ' ' λ' ' 'οη ωσει αναγνωστικά προ ηματα ηταν σημαντικα χαμη οτερη απο την επι-
δοση των συμμαθητών τους σε όλες τις τάξεις εκτός της τετάρτης. Το έλλειμ-

' ' ' 'λ 'ξ ~ 'μα στη φωνημικη επιγνωση καταγραφηκε και στις μεγα ες τα εις αναοεικνυο-
~ ' ' ' ξ' 'ντας τον ανταποοοτυω χαρακτηρα της σχεσης μετα υ της αναγνωσης και των

δεξιοτήτων και στρατηγικών που εμπλέκονται για την τέλεση της πράξης.

Μέρος της μελέτης παρουσιάστηκε στο 15° Διεθνές Συμπόσιο Θεωρητικής και
Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας που πραγματοποιήθηκε από τις 4-6 Μαtου 2001 στη
Θεσσαλονίκη με τον τίτλο «Έλλειμμα Φωνημικής Επίγνωσης και Αναγνωστικές
Δυσκολίες». Επίσης το παρόν κείμενο έχει θέση προδημοσίευσης των αποτελεσμάτων
έρευνας Δι3ακτοpικής Διατριβής.
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ΙEισrXyωyr;

Μ Ι Ι / θ Ι β' /~ Ιε τον ορο φωνημικη επιγνωση εωρουμε «την ακρι η και ενσυνεισητη γνω-
λ / Ι λ' Ι λ' Ι λ'ση των φωνο ογικων στοιχειών του ογου, εκεινων που ιγο η πο υ αντιπροσω-

πεύονται σε μια αλφαβητική ορθογραφία» (Blachrnan, 1997: 409). Σε ένα αλ
φαβητικό σύστημα γραφής που στηρίζεται στην αντιστοίχιση ενός φωνήματος
προς ένα γράφημα η σαφής γνώση της φωνημικής δομής του λόγου διευκολύνει

'θ ' ' Η ' β ' ~την εκμα ηση της αναγνωσης και της γραφης. . αρχικη και ασικη παρασο-
χή που περιγράφει τη σχέση μεταξύ φωνημικής επίγνωσης και γραπτού λόγου/ π f f f f λ'~:'. Ιειναι πως: « ριν μπορεσει να απευωνισει το οπτυω μηνυμα στη ει,η που εχει
στο λεξιλόγιό του, [το παιδί] πρέπει να είναι συνειδητά ενήμερο ότι η λέξη cat

f /~ 'ζ Ι λλ β f f~ λ / f fτην όποια ηοηγνωρι ει -μια προφανης συ α ικη μονασα- απστε ειται απο τρια
διαφορετικά κομμάτια» (Shankweiler & Libennan, 1972: 309).

Α f f • Ι 11,.> 'ζ f λν και το φωνημα ειναι η φωνοΛογικημονασαπου απευωνι εται σε ενα α -
β f f f ~ f ~ f f λ Ιφα ητικο συστημα γραφης σε σημαινει πως συνειοητοπαειται ευκο α η πως η

συνειδητοποϊησή του είναι αποτέλεσμα της ωρίμανσης. Μελέτη που αφορούσε
στην εκφορά και την αντίληψη του προφορικούλόγου έδειξε πως ως λειτουργίες
στηρίζονται στην παράλληλη και όχι στη σειριακή επεξεργασία των φωνημά
των (Libennan, Cooper, Shankweiler, & Studdert-Kennedy, 1967). Τούτο
σημαίνει πως η αντίληψη της δομής της εκφοράς δε γίνεται με κριτήριο τη
γλωσσολογική αρχή της γραμμικότητας του εκφωνήματος (Saussure, 1979:
104) αλλά στο επίπεδο της αυτονομίας της εκφοράς, δηλαοή στο επίπεδο της
συλλαβής.

Τ Ι f f ~ 11:' Ι / / ~ f ~~ην εικονα αυτη εχουν οειςει και έρευνες τοσο με νηπια που σεν ειχαν οιοα-
' I Ι / Ι ό Ιχτει αναγνωση και γραφη, οπου η κατατμηση που μ να τους πραγματοποιου-

σαν γινόταν στο επίπεδο της συλλαβής (Vemon & Ferreiro, 1999), όσο και
με αναλφάβητους ενήλικες οι οποίοι έοειξαν πως οεν μπορούσαν να συνειδητο
ποιήσουν την ύπαρξη του φωνήματος (Morais, Cary, Alegήa, & Bertelson,
1979, Morais, Bertelson, Cary, & Alegria, 1986). Παρά τις δυωωλίες όμως
στην αντίληψη του φωνήματος σε σχέση με την αντίληψη της συλλαβής το πρώ
το έχει οειχθεί πως κυρίως επηρεάζει την κατάκτηση της αλφαβητικής αρχής,
τη λογική λειτουργίας οηλαοή του γραφημικού συστήματος (Byme, 1998,
Lundberg, Frost & Petersen, 1988), αν και έρευνες έοειξαν πως τόσο η επί-

λλ β f Ι f f /γνωση της συ α ης οσο και η επιγνωση του φωνηματος συνεισφέρουν ανε-
1:'' f f 'λλ Ι f Ι θ fςαρτητα η μια απο την α η τοσο στην αναγνωση οσο και στην ορ ογραφια
(Aidinis & Nunes, 2001, Wimmer, Landerl, & Schneider, 1994).

Η συνορομήτης επίγνωσης του φωνήματος στην κατάκτηση του γραμμα-
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ι f f ~ Ι Ι θ Ι Ι ~ Ι I fτισμου εχει χαρακτηριστει ιοιαιτερακρισιμη κα ως εχει οειχτει απο ερευνεςπως,
' ~' i: ' ' ' ~ ' λ' 'οταν τα παιοια που ι.,,εκινουν τη φοιτηση τους στο οημοτικο σχο ειο στερούνται

' ' ' λ' θ ' ' 'αυτης της επιyνωσης, ειναι πο υ πι ανο να αποτυχουν στην κατακτηση του
' λ' ~-~ λ' τ ' ' Δ' ' λ'yραπτου οyου που η οιοασκα ια του ςεκινα τοτε. υο μακροχρονιες με ετες

που παρακολούθησαντην πορεία παιδιών προς το yραμματισμ6 έ3ειξαν πως τα
~ ' i: ' ' ~ ' ' ' ~παιοια που στο ι.,,εκινημα της φοιτησης οεν ειχαν επιyνωση του φωνηματος ου-

σκολεύτηκαν περισσότερο από τους συμμαθητές τους που την είχαν σε κάποιο
β θ ' θ ' ' 'λ ~ ' ' ' 'α μο, κα ως και οτι ο α τα παιοια που χαρακτηριστηκαν κακοι αναγνώστες
3εν είχαν επίγνωση της φωνημικής 3ομής στην αρχή της φοίτησης (Juel, 1988,
1994). Σε άλλη μελέτη, η επίγνωση της φωνημικής 3ομής των λέξεων έ3ειξε
να έχει τη μεγαλύτερη συνεισφορά στην κατοπινή εκμάθηση της ανάγνωσης,

' ' λ' θ ' ' ' '~ βλ 'ακομη και οταν ε εyχ ηκε η νοητικη ικανοτητα, απο μια ομαοα μετα ητων
λ ' β ' ' λ ' 'που περι αμ αναν τη μορφωση και το επαyyε μα των yονεων, την οικοyενεια

'θ ' ' ' '~ ~ 'και τις συνη ειες yραμματισμου σε αυτη, τη συμπεριφορα, το φυΛΟ του παιοιου
καθώς και τη μνημονική ικαν6τητα και την ικανότητα ονοματοδοσίας (Share,
Jorm, MacLean & Matthews, 1984).

Α λ ' ' ' ' 'θ ~ 'ποτε εσματα ερευνωνοπως αυτων που αναφερ ηκαν, που αναοεικνυουντη
σχέση μεταξύ της επίγνωσης της φωνημικής 3ομής των λέξεων, κατά πρώτον
με την κατάκτηση της ανάγνωσης και της ορθογραφίαςτων λέξεων (Lundberg,
Frost & Petersen, 1988, Lundberg, Olofsson & Wall, 1980, Perfetti, 1985,
Perfetti, Beck, Bell & Hugues, 1987, Vellutino & Scanlon, 1987) και, στη
συνέχεια, με την εκ3ήλωση αναγνωστικών δυσκολιών (Bradley & Bryant,
1983, Mann, 1984), ο3ήyησαν ορισμένουςερευνητές να χαρακτηρίσουν τη σχέ
ση τους αιτιώδη (Bradley & Bryant, 1983, Wagner, 1988, Wagner &
Torgesen, 1987).

Η 'θ ' ψ θ 'λ ' ' 'αντι ετη απο η ε ει την επιyνωση του φωνήματος να κατακταται απο-
κλειστικά μέσω της 3ι3ασκαλίας της ανά.yνωσης (Alegήa & Morais, 1991,
Morais, 1991, Morais, et al., 1986, Morais, et al., 1979). Η αντιπαράθεση

' , ' ' , , ' ' ~πανω στο εαν η φωνημικη επιyνωση ειναι προαπαιτουμενο η συνέπεια της οι-
3ασκαλίας της ανάγνωσης ο3ήyησε στη σύνθεση των δύο θεωρήσεων, που θέ
λει τη φωνημική επίγνωση να ευνοεί και να ευνοείται, να 3ιευκολύνεικαι να 3ι
ευκολύνεται από την κατάκτηση της ανάγνωσης (Liberman & Shankweiler,
1985, 1991, Mann, 1991, Perfetti, et al., 1987, Wimmer, Landerl,
Linortner, & Hummer, 1991).

Τα παι3ιά ωστόσο που δυωωλεύοντα; στην κατάκτηση του χειρισμού του
γραπτού λ6yουεπι3εικνύουν χαμηλή επίγνωση της φωνημικής 3ομής της λέξης,
και μάλιστα έρευνες έχουν 3είξει πως το έλλειμμα φωνολογικής επεξεργασίας
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~ λξ Ι / Ι / Ι / / β θ Ιτων ουσ ε ικων επιμένει και αφου αυτοι εχουν κατακτησει σε οποιο α μο την
ανάγνωση και τη γpαφή (Bruck, 1992, ηλικίες 19-27 ετών), Pennington, Van
Orden, Smith, Green & Haith, 1990 (Μ.Ο. ηλικιών 25,6 & 30,9 έτη). Η
Bruck σύγκρινε τις επιδόσεις δυσλεξικών με συνομηλίκους τους αλλά και με
άτομα χωρίς αναγνωστικές δυσκολίες, μυφότερα σε ηλικία; τα οποία είχαν την
ί3ια επίδοση σε κpιτήpια αποκωδικοποίησης λέξεων. Οι δυσλεξικοί υπολείπο-

λ' I 'λ ~ Ι Ινταν των συνομη ικων τους στο χειpισμο ο ων των οpαστηpιοτητων, σε ο,τι αφο-
' / Ι /~ / /~ / /~pα ομως στη συγκpιση με την ομαοα που ειχε την ιοια αναγνωστικη επιοοση,

λ I λ Ι ~ / / /υπο ειπονταν αποκ ειστικα στις οpαστηpιοτητες που απαιτουσαν το χειpισμο
φωνημάτων. Στην έρευνα των Pennington, et al. ( 1990) εξετάστηκαν δpα-

' Ι ~ / λ / ξ I /στηpιοτητες που αφοpουσανσε οιαστασεις της φωνο ογικης επε εpγασιας οπως
η αντίληψη φωνήματος, η ανάκτηση λέξης, η ταχύτητα εκφοράς και η λεκτική
β /θ Ι / / ~ /~ θ /pαχυπpο εσμη μνημη, οι οποιες ωστόσο οεν έσωσαν την κα αροτητα και τη

Ι λ Ι Ι Ι ( Ισυνέπεια των αποτε εσματων της φωνημικης επιγνωσης στατιστικές σημα-
' 'β λ Ι / / /~ντικοτητες, ακpι εια αποτε εσματων και συμφωνια με τους χpονους αντιοpα-

σης).
Σ λλ / Ι / ~ θ// / /την ε ηνικη πpαγματικοτητα εχει οημιουpγη ει ενα σωμα εpευνων που

αφορούνστη φωνημική επίγνωση. Έχει περιγραφεί η σχέση μεταξύ φωνημικής
Ι Ι Ι ~ Ι Ι Ι f ~επιγνωσης και αναγνωσης και εχει οειχτει οτι η φωνημικη επιγνωση οιευκο-

λύνει την κατάκτηση της ανάγνωσης (Καpυώτης, 1997, Μανωλίτσης, 2000,
Πόρποδας, 1992) καθώς επίσης ότι σχετίζεται με την οpθογpαφική ικανότητα
(Kotoulas & Padeliadu, 1999, Πόρποδας, 1989, 1992). Σε πρόσφατη έρευνα

Ι θ Ι / Ι Ι 1!:°, ~ / λ Ισυγκpισης μα ητων τpιων της πpωτης ταςης οημοτικων σχο ειων, με και χω-
' I ~ λ' Ι ψ ~ / / ~pις αναγνωστικες ουσκο ιες, πpοεκυ ε πως τα παιοια με αναγνωστικες ουσκο-

λ' Ι / ~ Ι ~/ ~ Ι Ιιες ειχαν σημαντικα χαμηΛοτεpες επιοοσεις στις οpαστηpιοτητες φωνημικης
/ Ι θ / ~ I I ~ λ'επιγνωσης απο τους συμμα ητες τους που οεν εχουν αναγνωστικες ουσκο ιες

(Porpodas, 1999). Απάντηση ωστόσο δεν έχει δοθεί για το τι ισχύει για την
/ Ι Ι Ι / 'ξ Ι I λ λικανοτητα χεφισμου φωνηματων μετα τις πρωτες τα εις, οταν εχει ο οκ ηpω-

θεί η βασική διδασκαλία της ανάγνωσης, κατά τη διάρκεια της φοίτησης των
παιδιών στο δημοτικό σχολείο.

Κ Ι Ι / Ι λ' / / ξ'υpιος σκοπος συνεπως της παρούσας με ετης ηταν η πεpιγpαφη της ε ε-
λιξης της επίγνωσης της φωνημικής δομής των λέξεων, σε συνάρτηση με τη
φοίτηση των παιδιών στο δημοτικό σχολείο και με την εκδήλωση αναγνωστι
κών δυσκολιών (ΑΔ στο εξής). Δευτερεύοντες στόχοι αποτέλεσαν η διεpεόνηση
της εσωτερικής ιεpάpχησης και δομής της φωνημικής επίγνωσης, σε συνάρτη
ση πάντα με την ηλικία και την εκδήλωση ΑΔ.
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Μεθοδολοy{α

Δε{yμα

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε από το Φεβρουάριο μέχρι τον Απρίλιο του
2000. Συμμετείχαν 280 παιδιά από τα οποία 232 φοιτούσαν σε 26 δημοτικά
σχολεία της ευρύτερης περιοχής της Πρωτεύουσας και 48 φοιτούσαν σε 14 δη
μοτικά σχολεία της Θεσσαλονίκης. Η επιλογή των σχολείων έγινε με βάση τρεις
' ) Τ λ ' ' ~ ' 'ξ Ο ' 'θ 'οpους: α ο σχο ειο να εχει ειοικη τα η. οpος τε ηκε πpοκειμενου να εντο-

' ~ ' 'ζ ~ λ' ' ' λ'πιστουν τα παιοια που παpουσια ουν ουσκο ιες στο χειpισμο του γραπτου ογου,
... ' λ' θ' 'ζ θ ' ' ~ 'ευκοΛοτεpα και ασφα εστερα, κα ως απουσια ει στα μισμενο κpιτηpιο οιαγνω-

σής τους, β) Τ παρξη ελεύθερης αίθουσας για να πραγματοποιηθεί η έρευνα και,
γ) Η απαραίτητη συναίνεση των δασκάλων και των γονέων των παιδιών που
επιλέγονταν για να συμμετάσχουν στην έρευνα. Αναφορικά με το φύλοτων συμ
μετεχόντων από τα 280 παιδιά 175 είναι αγόρια και 105 είναι κορίτσια. Πιο
συγκεκριμένα από την Χ τάξη συμμετείχαν 38 παιδιά, από τη Β τάξη 66, από
τη Γ' τάξη 60, από τη~ τάξη 40, από την Ε τάξη 38 όπως και από την Στ'
τάξη.

Διαδικασ{α

Η ' ' ' ~' λ ~ ' 'ξ 'πρωτη επαφη γινοταν με το οασκα ο της ειοικης τα ης οπου και υπε-
δείκνυε τα παιδιά που παρακολουθούσανεκεί, επειδή είχαν εκδηλώσει απωελει-

' ~ λ' ' '..,, Σ ' ζ ' 'στικα ουσκο τες στο χειpισμο του γραπτου Λογου. τη συνεχεια ητουσαμε απο
το δάσκαλο της τάξης προέλευσης κάθε παιδιού να υποδείξει ένα παιδί, κατά

' '~ ,... ' θ ' ' λ' θπpοτιμηση του ιοιου φυΛου, το οποιο να εωρει ως «μεσο προς το κα ο» μα η-
' 'ξ 1 1 λ' 'Ετ ~ 'θ ~Ι Ιτη της τα ης στο χειρισμο του γραπτου ογου. σι οημιουργη ηκαν ουο ομα-

~ ' ' ' ' ~' ' ~ λ'οες συμμετεχοντων, η πρωτη στην οποια ανηκαν τα παιοια που ειχαν εκοη ω-
σει ΑΔ και η δεύτερη στην οποία ανήκαν τα παιδιά που δεν είχαν εκδηλώσει
ΑΔ και θεωρούνταν από τους δασκάλους τους καλοί μαθητές της τάξης τους.
Αφού εξασφαλίζονταν η συγκατάθεση των γονέων των παιδιών, ο δάσκαλος των

~ ' ' ζ ' ' 'παιοιων οpι ε τις ημερες και τις ωpες της συνεργασιας.
Οι επιδόσεις των παιδιών καταγράφονταν σε δύο διαδοχικές ημέρες. Την
' ' ξ ... ' λ ' ' ~ 1 β'πρωτη ημεpα α ιοΛογουνταν η αντι ηπτικη ικανοτητα των παιοιων με αση την

επίδοση στο κριτήριο του Raven (Raven Standard Progressive Μεττίοεε Test
-Raven, 1956) στη στάθμιση που είχε γίνει από τον Γεώpγα (Georgas, 1971).
'Τ' ' ' 'θ ' λ ' '~ ~'λ1ο κριτηριο αυτο τε ηκε πpοκειμενου να αποκ ειστει η αποοοση της εκοη ω-
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Ι 11' λ Ι Ι Ι ξ 'ΙΈ'σης αναyνωστικων ουσκο ιων στη νοητικη ανεπαρκεια του ε εταζομενου, χα-
ρακτηριστικό που οηλώνεται ρητά στον ορισμό των Α.Δ. (Spear-Swerling &
Stemberg, 1996). Την επόμενη μέρα αξιολογούντανη φωνημική επίγνωση. Η

Ι ~ Ι f Ι Ι / Ι ~/πρωτη οραστηριοτητα του κριτηριου σκοπο ειχε αφενός να yνωρισει στο παιοι
τη οιαοικασία του κριτηρίου και αφετέρου να αποκλειστεί η πιθανότητα ακου-

' βλ' Α Ι I Ι Ι ~/ λ'ξστυωυ προ ηματος. ντικειμενο της ηταν ο χαρακτηρισμος ουο ε εων που
1 Ι Ι ~ Ι Ι ~ / Ι 1 1ακουyαν ως ομοιων η οιαφορετικων, οι όποιες οιεφεραν ειτε σε καποιο φωνημα
(αρχικό [ρόδα - σόδα], τελικό (σύκα - σήκω) ή μέσο (λύση - λύπη)) είτε στον
τονισμό (ποοιά - πόδια). Η οραστηριότητα ανακεφαλαίωνε τα φωνολογικά χα
ρακτηριστικά της ελληνικής και λειτουργούσεως προαπαιτούμενο αντίληψης του

"> 1 "'' Α Ι .11'' 11' Ι Ι ~ ΙομιΛουμενουΛοyου. ν κάποιο παιοι οεν μπορουσε να χειριστει τη οραστηριοτη-
11> ' ζ Ι Η 11' ~ Ι Ι Ι Ιτα, σε συνεχι ε στο κριτηριο. οιαοικασια στο κριτηριο φωνημικης επιyνωσης

ξ / ξ / Ι ξ 1 11'1 θ Ιεκινουσε με τον ε εταστη που, αφου ε ηyουσε στο παιοι τι α επρεπε να προ-
'ξ θ I f ζ Ι 1 /~ Ι ~ Ισε ει για να ανταποκρι ει σε ο,τι του ητουσε η ασκηση, εοινε τρια παραοειy-

' 'λ β θ I 11'1 Ι / ~ ιματα στα οπαα μα ιστα οη ουσε το παιοι -αν απο μονο του οεν τα καταφερ-
λ ' Ι λ θ 1 1 1 Σ Ι ξνε -στη υση τους, ωστε να αντι ηφ ει τι επρεπε να κανει. τη συνεχεια ε-

' 11' ~ Ι Τ 11'' Ι ~/ Ι Ικινουσε η οιαοικασια. ο παιοι έπρεπε, πριν οωσει την απαντηση του, να επα-
ναλαμβάνει το ερέθισμα, ώστε να βεβαιώνεται η σωστή πρόσληψή του.

Εpyαλεtα

Φωνημική Επίγνωση

Η ι f 11' 'ξ / Ι I Ι θ Ιερευνα εχει οει ει οτι η φωνημικη επιyνωση μπορει να μετρη ει με εγκυ-
ρότητα και αξιοπιστία μέσω μιας ποικιλίας ασκήσεων-οραστηριοτήτων (Stahl &
Muπey, 1998, Stanovich, Cunningham & Cramer, 1984, Wagner & Torge
sen, 1987, Yopp, 1988, 1995). Το πρωτόκολλο που κατασκευάστηκε περιλάμ-
βα / ~ Ι Ι θ 1 / / • ~/ ('!',νε οκτω οραστηριοτητες-ασκησεις και σε κα εμια απο αυτές το παιοι χειριφ-
νταν έξι λέξεις. Χρησιμοποιήθηκανλέξεις από το λεξιλσyιοτων βιβλίων «Η γλώσ
σα μου»,οι περισσότερεςαπό τις οποίεςοομούνταιμε ακολουθίεςτου τύπου ΣΦΣΦ.

Η Ι 11' Ι Ι Ι ~ Ι / ~ / /πρωτη και η οευτερη ασκηση ηταν η υιακριση οιαχωρισμος πρωτου και
λ ι ι Ζ ι . ι ~, , , , ,τε ευταιου φωνηματος. ητουσαμε απο τα παιοια να πουνε ειτε το αρχυω ειτε

λ / Ι λ'ξ I Ι I λ' βτο τε ικο φωνημα μιας ε ης που την ακουyαν, αφου πρωτα την επανα αμ α-
ναν. Η οραστηριότητα στηρίχτηκε στην πρωτότυπη της Yopp (1988).

Η τρίτη άσκηση ήταν η σύνθεση φωνημάτων. Η δραστηριότητα αυτή απαι-
' / θ / / / λ'ξ ο ξ Ιτει τη συν εση χωριστα εκφερομενων φωνηματων σε ε εις. ε εταστης εκ-
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/ 'θ λ / /~ / / ~ 'λ / ζ /φερει κα ε φωνο ογικη μοναοαπεριπου ανα οευτερο επτο και στη συνεχεια ητα
' ~, ' λ'!:'. λ' λ Η ' ' 'απο το παιοι να εκφερει τη ει.,η ο οκ ηρη. ασκηση στηριχτηκε στα πρωτο-

τυπα των Perfetti, Beck Bell & Hughes ( 1987). Όλες οι συνθέσεις οδηγού
σαν σε λέξεις με νόημα.

Ακολουθούσε η ανάλυση λέξεων σε φωνήματα. Τροποποιημένη δραστηριό
τητα βασισμένη στην πρωτότυπη των Liberman, Shankweiler, Fischer &
Carter, ( 1974) και στο κριτήριο ανάλυσης φωνημάτων Υopp-Singer (Υopp,
1988). Το παιδί έπρεπε να εκφέρει τη λέξη που είχε ακούσει φώνημα-φώνημα,

, , , λ 'Ψ ,στη σωστη σειρα, χωρις να παρα ει ει κανενα.
Η λ / /~ / λ' β / /προτε ευταια ομαοα ασκησεων περι αμ ανε τις αφαιρέσεις αρχικου, τε-

λικού και μέσου φωνημάτων. Η δραστηριότητα περιγράφηκε από τους Perfetti
et al., ( 1987) και σύμφωνα με αυτούς, παρουσιάζοντανλέξεις στο παιδί και αυτό
' λ β' ' ' ' λ ' ' Σ ~έπρεπε να τις επανα αμ ανει χωρις το αρχικο, η το τε ικο φωνημα. τις ορα-

' Ι ~/ Ι Ι Ι 'λ /στηριοτητες αυτές το παιοι πρεπει να κανει μια μερικη ανα υση, να αν~γνωρι-
σει το αρχικό φώνημα και να το αφαιρέσει, ενώ ταυτόχρονα θα κρατά στη μνή
μη του το υπόλοιπο τμήμα της λέξης το οποίο τελικά εκφέρει. Παραλλάσσοντας

~/ ~ / θ / ~ / / /τις ουο οραστηριοτητες υιο ετησαμε μια οραστηριοτητα που περιγραφεται απο
το Rosner (1975) στην οποία ζητούσαμε από το παιδί να αφαιρέσει ένα συ-

' / λ' / β / / λ'!:'.γκεκριμενο φωνημα που του εγαμε, το οποιο ρισκοταν στη μεση της ει.,ης,
' ' ' (Π ' ' ) Σ 'και να εκφερει το τμημα που απομενει ες «πετpα» χωρις το «ρ» . τις ασκη-

σεις δεν περιλαμβάνονταν ψεuδολέξεις.
Η '~ λ '~ '' Ί 'ογοοη και τε ευταια οpαστηριοτητα ηταν η αντιστροφη φωνηματων.

Τροποποιήθηκε η δραστηριότητα που περιγράφεται από τους Alegria, Pignot
& Morais (1982). Το παιδί έπρεπε να αντιστρέψει τα φωνήματα μιας συλλα
βής ή μιας λέξης που παρουσιαζόταν από τον εξεταστή και να την εκφέρει.

Αποτελέσματα

'Τ' / / / / ~ / ) /~ λ /ια κpιτηρια συμμετοχης στην ερευνα ηταν ουο: α η e:πιοοσηστο μη εκτυω
κριτήριο του Raven και β} η ακουστική διάκριση όμοιων ή διαφορετικών λέξε-

~ ι ι Ί ι Ι'J'ων που οιαφοροποιουντανως προς ενα τους φωνοΛογικοχαρακτηριστικο. ια παι-
διά που συμμετείχαν στην έρευνα είχαν επιδόσεις που ικανοποιούσαντον όρο της
επάρκειας τόσο για το κριτήριο Raven σύμφωνα με την ελληνική στάθμιση
(ομάδα με Α.Δ., Μ.0.=111, Τ.Α.=14,3 και ομάδα χωρίς Α.Δ., Μ.0.=121,
Τ.Α.=16,5) όσο και για το κριτήριο αντίληψης του προφορικούλόγου, όπου όλα

~ / / 'λ / / λ'θτα παιοια χειριστηκαν ο ες τις ασκησεις χωρις α ος.
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Σ 1 1 1 'θ Ι Ι β θ Ί 1το κριτηριο φωvημικης επιyvωσης κα ε σωστη απαvτηση α μοΛοyουvταν
με 1, ενώ οι λανθασμένες δεν έπαιρναν βαθμό. Η αξιοπιστία των μετρήσεων του
κριτηρίου για την ομάδα των παιδιών με Α.Δ. ήταν Cronbach alpha: 0,91 ενώ
για την ομάδα των παιδιών χωρίς Α.Δ. ήταν Cronbach alpha: 0,82. Η διαφο
ρά των δύο τιμών οφείλεται στο «φαινόμενο οροφής» (ceiling effect) που κα-

' _ς;,., ,ς;,. <;;' 'ΑΔ ' <;;'ταyραφηκε στις επιοοσεις της ομαοας των παιοιων χωρις .. , και ετσι ο οει-
κτης alpha που στηρίζεται στη διασπορά των τιμών εμφανίζεται χαμηλότερος.
ο Ι ';;,.Ι ';;,. λ ';;,./ 'θ ';;,. Ι Ι Ι Ιι μεσες επιοοσεις οη αοη σε κα ε σραστηριοτητα του κριτηριου απο την τρι-

'ξ ς;,.ι β 1 1 1 1 λ'θ 1τη τα η σχεσοv ρισκοvται κοντα στο αριστα, χωρις α η στο χειρισμο του, στην
' ' ο β θ ' !:' ' ' 'οροφη του κριτηριου. ι α μοι αςιοπιστιας που καταyραφηκαν στα κριτηρια,

ιγ λ' ψ Ί Ι I Ι !:' 1χαρακτηριφνται πο υ υ ηΛοι και επιτρέπουν την παραπερα επεςεργασια των
αποτελεσμάτων.

Α. Π οpε{α της Φωνr;μικής Επίγνωσης

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε σε χρόνο όπου είχε ολοκληρωθεί η βασική δι
δασκαλία του κώδικα, δηλαδή είχε ολοκληρωθείη δώασκαλία των yραφοφωνη-

' ' ' ' 'λ <;;' 'μικωv αvτιστοιχιων και του μηχανισμου αναyνωσης και ο α τα παιοια ειχαν την
εμπειρία του χειρισμού του γραπτού λόγου, άλλα λιγότερο και άλλα περισσότε-

Α Ι ~ Ι Ι / Ι Ι Ι Ιρο. υτη η σιαφορα καταyραφεται μεσα απο την απεικονιση των μεσωv τιμων
ς;,.ι ι · ι ι ι ις;,. ι 'ξτων επισοσεων στο κριτηριο φωνημικης επιyνωσης κατα ομασα και κατα τα η

στο Διάγραμμα 1. Στο Διάγραμμα 2 αποδίδονται οι μέγιστες και ελάχιστες τι
μές, οι διάμεσοι και το διάστημα 25-75% των επιδόσεων των παώιών κατά

ις;,. , 'ξ Ο ι , ς;,.ι ι λ'ομασα και κατα τα η. ι μεσες εκατοστιαιες επιοοσεις και οι τυπικές αποκ ι-
σεις κατά δραστηριότητα, ομάδα και τάξη αποδίδονται στον Πίνακα 1.

Διαγράμματα 1 & 2. Μέσεςεκατοστιαίεςεπιδόσεις, μέγιστες και ελάχιστες τιμές
τους,8ιάμεσοικαι 8ιάστημα25- 75% των επιδόσεω» των παι8ιώvκατά ομά8ακαι κατά
τάξη.
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Η ι ι !:'. ι ι 'ζ !:'. ιεικονα της αναπτυςης της φωνημικης επιyνωσης εμφανι εται αυ'"'ητικη
και για τις δύο ομάδες, τουλάχιστον μέχρι την τετάρτη τάξη, καθώς στις δύο
τελευταίες τάξεις καταγράφεται πτώση στην ομάδα των παιδιών με Α.Δ.
Ω ι ι ι ι ι !:'. ι λ' ~στοσο αν και υπαρχει ομοιοτητα στην εικονα αναπτυςης ειναι εντε ως οιαφο-

' ι ~ ι ι ~ι ι~ Η ~ ι ιρετικα τα επιπεοα στα οποια κινουνται οι ουο ομαοες. χαμηΛοτερημεση εκα-
' ,~ ι ~ι ,~ ι '!:'.τοστιαια επιοοση καταyραφεται και για τις ουο ομαοες στην πρωτη τα'"'η του

~ ι λ ι ι -~ ι Α Δ ξ ι ι ι ιοημοτικου σχο ειου, ωστόσο τα παιοια με . . εκινουν τη φοιτηση τους απο
λ ' ~ ι ι ~ ι ι ~ ι ~ ιπο υ χαμηΛοτεροεπιπεοο και φτανουν στο επιπεοο της πρωτης οημοτικου στον

τρίτο χρ6νο της φοίτησής τους. Στα παιδιά που δεν εκδηλώνουν Α.Δ. κατα
γράφεται επιτυχής χειρισμ6ς της τάξης του 90% από την τρίτη τάξη και μετά,
. ι ι~ β ι ι ι ι ι~ ~ ι ι ζμεση επιοοση που ρισκεται πανω απο τη μεση επιοοση οποιασοηποτε τα ης
στην ομάδα των παιδιών που εκδηλώνουνΑ.Δ .. Στην τελευταία η μέγιστη μέση

ι~ ~ λ ι ιιι ι !:'. ι ι ~ 1 !~επιοοση εκοη ωνεται στην L..l ταςη η όποια φτανει σχεοον στην επιοοση των
παιδιών χωρίς Α.Δ. που φοιτούν στη Β τάξη.

Η αναζήτηση διαφορώνστις μέσες επιδόσεις κατά ομάδα και κατά τάξη έγι-
' 'λ ι ( ι ~ ι ι !:' ι ι ) ι ι !:'. (νε μεσω του μοντε ου κατηyορια φατηση στην ειοικη τα'"'η η οχι επι τα'"'η οι

6 τάξεις του σχολείου) το οποίο ανέδειξε πως τόσο η τάξη 6σο και η κατηyο-
' ~ ι ι ι β θ ι ι ~ ιρια οιαφοροποιουν σε στατιστικά σημαντικο α μο τις υπαρχουσες οιαφορες

(f=4,091, p=0,001). Ο έλεγχος των διαφορών με το κριτήριο Tukey ανέδειξε
για την ομάδα των παιδιών με Α.Δ. στατιστικά σημαντικές διαφορές στις επι-
~' 1 '!:'. ~/ 'λ 'λ ~ 1οοσεις στην πρωτη τα'"'η με τις επιοοσεις σε ο ες τις υπο οιπες, στη οευτερη

'!:'. 'λ 1 1 1 '!:'. ~/ταςη με τις υπο οιπες εκτος της τριτης και στην τριτη τα'"'η με τις επιοοσεις
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στην τετάρτη. Στην ομά3α των παιδιών χωρίς Α.Δ. οι 3ιαφορές καταγράφηκαν
' ξ' ~' ' '"· ' λ ' 'μοναχα μετα υ των επιοοσεων της πρωτης ταςης με τις τέσσερις τε ευταιες τα-

ξεις.
Σ 1 ' ~ ' "·' ~' ~' /~ 'ε ο.τι αφοpα στις οιαφοpες μεταω των επιοοσεων των ουο ομαοων κατα

τάξη, η σύγκριση ανέ3ειξε μεγαλύτερες επιδόσεις της ομά3ας των παιδιών χω-
' Α Δ 'λ 'ξ Ο ~ ' ' ' ' 'pις . . σε ο ες τις τα εις. ι οιαφορες αυτες ειναι στατιστικά σημαντικες σε

όλες τις τάξεις εκτός της τετάρτης (πρώτη t=6,268, p=0,000, 3εύτερη t=5,964,
p=0,000, τρίτη t=5,351, p=0,000, τετάρτη t=i,865, p=0,070, πέμπτη
t=3,837, p=0,000, έκτη t=4,384, p=0,000). Τέλος οι διαφορές στις επιδόσεις

ξ ' '~ 'λ ~ ' ~ ' 'μετα υ των ομαοων σε ο ες τις οpαστηριοτητες αναοειχτηκαν στατιστικά ση-
μαντικές (Διάκριση αρχικού t=4,41, p=0,00, Διάκριση τελικού t=6,01, p=0,00,
Σύνθεση t=8,23, p=0,00, Ανάλυση t=8,45, p=0,00, Αφαίρεση αρχικού t=7,23,
p=0,00, Αφαίρεση τελικού t=5,82, p=0,00, Αφαίρεση μέσου t=9,80, p=0,00,
Αντιστροφή t=7,44, p=0,00, Φωνημική Επίγνωση, t=10,45, p=0,00).

Πίνακας 1
Μέσες Εκατοστιαίες Επιδόσεις και Τυπικές Αποκλίσεις κατά Δpαστηpιότητα,

Ομάaα και Τάξη συμμετεχόντων

Ομάοα με Α.Δ.
Πρώτη Δευτέρα Τρίτη Τετάρτη Πέμπτη Έκτη

Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α.
Διάκριση 70,18 30,21 88,89 22,69 91,11 20,87 100,00 0,00 97,37 8,36 97,37 8,36
Αρχικού
Διάκριση 55,26 44,11 69,19 38,89 84,44 24,34 92,50 16,64 89,47 17,75 90,35 17,84
Τελικού
ΣύνΟεση 60,53 16,86 62,63 26,03 72, 78 22,95 82,50 17,50 76,32 32,54 83,33 16,67
Ανάλυση 30,70 35,25 61,62 32,67 70,00 31,68 77,50 30,72 67,54 41,75 70,18 33,60
Αφαίρεση 35,09 24,78 52,53 23,24 57,78 26,16 79,17 21,54 71,05 29,84 70,18 22,62
Αρχικού
Αφαίρεση 10,53 12,68 43,94 36,28 60,00 33,79 92,50 18,32 64,91 40,40 68,42 38,04
Τελικού
Αφαίρεση 11,40 26,67 25,25 29,50 51,67 38,49 77,50 27,19 52,63 46,24 59,65 35,27
Μέσου
Αντιστροφή 10,53 21,67 50,51 39,85 72,22 31,96 90,00 13,68 67,54 34,46 80,70 30,56
Φωνημική 35,53 20,57 56,82 24,44 70,00 19,08 86,46 11,48 73,36 25,84 77,52 18,33
Επίγνωση
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Ομάaα χωρίςΑ.Δ.

Πρώτη Δευτέρα Τρίτη Τετάρτη Πέμπτη Έκτη
Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α. Μ.Ε. Τ.Α.

Διάκριση 100,00 0,00 98,99 5,80 98,33 9,13 96,67 14,91 100,00 0,00 100,00 0,00
Αρχικού
Διάκριση 96,49 10,51 95,45 12,69 98,33 5,09 93,33 19,79 98,25 7,65 98,25 7,65
Τελικού
ΣύνΟεση 80,70 20,98 87,37 17,69 93,33 9,39 94,17 12,42 98,25 7,65 99,12 3,82
Ανάλυση 89,47 20,19 87,88 22,16 95,00 9,93 90,00 23,82 94,74 12,49 97,37 6,24
Αφαίρεση 65,79 24,52 74,24 23,97 84,44 23,95 88,33 20,30 92,98 16,02 92,11 18,73
Αρχικού
Αφαίρεση 54,39 35,07 80,30 31,86 75,56 31,18 89,17 26,64 95,61 13,43 90,35 22,44
Τελικού
Αφαίρεση 50,88 41,00 78,79 27,09 87,78 20,03 96,67 10,26 98,25 7,65 98,25 5,26
Μέσου
Αντιστροφή 57,89 36,59 87,37 14,45 95,56 7,50 98,33 7,45 97,37 6,24 98,25 5,26
Φωνημική 74,45 17,59 86,30 14,45 91,04 9,99 93,33 11,84 96,93 7,03 96,71 5,30
Επίγνωση

Β. Ιεpά.pχηση δεξιοτήτων φωνημικής επ{yνωσης κιχτά. ομά.διχ

Η ιεράρχηση των οεξιοτήτων ανάλογα προς την ευκολία χειρισμού τους, οεν
είναι ακριβώς η ίδια και για τις δύο ομάδες. Στον Πίνακα 2 παρουσιάζονταιοι μέ
σες επιδόσεις και οι τυπικές αποκλίσεις για κάθε οραστηρι6τητα και ομάδα, δια-

1 1 λ' 1 θ 1 ' λ 1 !~ 1ταγμενες κατα ευκο ια χειρισμουκα ως και η συνο ικη επιοοση στο κριτηριο.
ΤΖ' ι ι ι "' ι ι~ ι λ'τωινα χαρακτηριστικα των ιεραρχησεωντων ουο ομαοων ειναι η ευκο ια χει-

' ~ Ι '"' β 1 1 1 ,~ρισμου των φωνοΛογικωνμοναοων που ρισκονται στην αρχη παρα στο τέλος,
και η ακολουθία μιας γενικής ιεράρχησης. Πιο συγκεκριμένα, οι δραστηριότη-

λ ' "' 1 1 1 'λ 1 λ 1 λ θ 1τες απ ης οιακρισης η μερικης ανα uσης ειναι οι απ οuστερες, ακο ου οuν οι
οραστηρι6τητες πλήρους ανάλυσης, και δυσκολότερεςείναι εκείνες που απαιτούν

Ι Ι Ι ~ t:' Ι Ι f Ισυντονισμο γνωστικων στρατηγικων-οεςιοτητων, οπως ειναι οι αφαιρέσεις.
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Πίνακας 2
π ' ' ~' ~ ' 'Ί 1εpιypαφικα στατιστικά των επιοοσεων στις σpαστηpιοτητες φωνοΛοyικης

επίγνωσης κατά ευκολία χειρισμού σε κάθε ομάοα.

Μέση Επίοοση Τυπική Απόκλιση
Μαθητές με Αναγνωστικές Δυσκολίες
Διάκριση αρχικού
Διάκριση τελικού
Σύνθεση
Ανάλυση
Αντιστροφή
Α ' 'φαιpεση αpχικου
Αφαίρεση τελικού
Α ' 'φαιpεση μεσου
Φωνημική Επίγνωση

Μαθητές χωρίς Αναγνωστικές Δυσκολίες
Διάκριση αρχικού
Διάκριση τελικού
Ανάλυση
Σύνθεση
Αντιστροφή
Αφαίρεση μέσου
Αφαίρεση αρχικού
Αφαίρεση τελικού
Φωνημική Επίγνωση

90,71
79,52
72,02
63,45
61,79
60,00
55,95
44,88
66,04

20,71
31,76
24,34
36,20
39,00
27,83
39,38
39,83
25,54

98,93
96,67
92,14
91,79
89,52
84,76
82,26
80,48
89,57

7,54
11,34
17,36
14,62
20,62
27,08
23,50
30,58
13,74

Σ ' ' ~ ' ' β' ' ~'ε ο,τι αφορα στις σιαφοpες τους, αυτές ρισκονται στο χειρισμο των συο
οpαστηpιοτήτων: της σύνθεσης φωνημάτων σε λέξεις και της ανάλυσης λέξεων
σε φωνήματα. Η ομάοα των παιδιών με Α.Δ. δείχνει να χειρίζεται με μεγαλύ
τερη ευκολία τη οpαστηpι6τητα της σύνθεσης παρά της ανάλυσης, ενώ στην
ομάδα των παιδιών χωρίς Α.Δ. συμβαίνει το αντίθετο. Μια άλλη Βιαφορά βρί-

' ~ ' ' ' β 'σκεται στο χειpισμο της σpαστηpιοτητας αφαιpεσης ψωνηματος που pισκεται
στη μέση της λέξης. Τα παιδιά άκουγαν τη λέξη, την επαναλάμβαναν, στη συ-

' ξ ' 'λ ' ' 'νεχεια ο ε εταστης τους ε εyε ποιο φωνημα να αφαιpεσουν και πεpιμενε την
' ' θ ' ' ' . λ't:. 'απαντηση τους που α επpεπε να ηταν το τμημα της εc,ης χωpις το συγκε-

' ' Η~ ' ' ~' ~ . ·' 'κpιμενο φωνημα. σpαστηpιοτητα αυτη ανασειχτηκε η συσκοΛοτεpητοσο των
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' ' ' '~ ~' ΑΔ '«αφαιρέσεων» οσο και του κριτηριουστην ομαοα των παιοιων με . ., ενω στην
'~ ~ ' ' Α Δ ' ~ λ' ' 'ομαοα των παιοιων χωρις . . ανηκε μεν στις τρεις ουσκο οτερες, ηταν ομως

λ ' ~ ' 'η ευκο οτερη οραστηριοτητα στις αφαιρεσεις.

Γ. Συσχετ{σεις δpαστηpιοτήτων πpος το τελικό αποτέλεσμα

Οι υψηλές συσχετίσεις της φωνημικής επίγνωσης με κάθε μια από τις δρα-
' ~ ' ' θ' ψ λ' 'στηριοτητες που αποτελουν το κριτηριο, κα ως και οι υ η ες συσχετισεις με-

1:'' ~ ' ~ ' 'λ ο:, ' 'ταςυ των οραστηριοτητων, οειχνουν πως ο ες οι οραστηριοτητες συνεισφερουν
στο τελικ6 αποτέλεσμα (Πίνακας 3).

Πίνακας 3
Σ ' ξ' δ ' ' 'υσzετισεις ~ετα U eαστ!Jeιοτ!)των ~ων!J~LΚ!Jς επι:yνωσ!Jς

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
Παι8ιά με Α.Δ.

Διάκριση αρχικού (1) 0,53 0,52 0,53 0,50 0,42 0,40 0,52 0,66
Διάκριση τελικού (2) 0,52 0,49 0,53 0,49 0,45 0,47 0,70
ΣύvΟεση (3) 0,62 0,55 0,52 0,58 0,64 0,77
Ανάλυση (4) 0,62 0,61 0,59 0,63 0,82
Αφαίρεση αρχικού (5) 0,67 0,50 0,63 0,79
Αφαίρεση τελικού (6) 0,60 0,67 0,82
Αφαίρεση μέσου (7) 0,75 0,80
Αντιστροφή (8) 0,86
Φωvημική Επίγνωση (9)

Παι8ιά χωρίς Α.Δ.
Διάκριση αρχικού (1) 0,40 0,26 0,10* 0,26 0,04* -0,02* -0,02* 0,22
Διάκριση τελικού (2) 0,40 0,19 0,36 0,28 0,17* 0,09* 0,43
ΣύvΟεση (3) 0,57 0,53 0,54 0,60 0,53 0,79
Ανάλυση (4) 0,45 0,36 0,42 0,26 0,61
Αφαίρεση αρχικού (5) 0,62 0,58 0,43 0,81
Αφαίρεση τελικοό (6) 0,62 0,53 0,82
Αφαίρεση μέσου (7) 0,65 0,83
Αντιστροφή (8) 0,71
Φωvημική Επίγνωση (9)

Οι συσχετίσεις που είναι σημειωμένες (*), 3εν είναι σημαντικές στο επίπεδο του p< ,05

π' e' ' ' δ ' δ'ρεπει να επισημαν ει πως η εικονα των συσχετίσεων ιαφερει στις υο
ομάδες. Η μέση συσχέτιση στην ομάδα των Α.Δ. βρίσκεται στο 0,56 ενώ στην
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ομάοα χωρίς Α.Δ. στο 0,38, κι αυτή η οιαφοpά μπορεί να αποδοθε] στο φαιν6-
' ~' ' '~ ' Α Δ Σ 'μενο οpοφηςτων επιοοσεων που σημειώνεται στην ομαοα χωpις . . την ομα-

δα των παιδιώ» με Α.Δ. οι συσχετίσεις των οεξιοτήτων προς το τελικό αποτέ
λεσμα είναι όλες πολύ υψηλές, ενώ στην ομάοα των παιδιών χωρίς Α.Δ. είναι

λ ' ' ' ' ' λ' ο λ'χαμη οτεpες, χωpις αυτο να σημαινει πως ειναι χαμη ες. ι χαμη οτερες συ-
σχετίσεις προς το συνολικόαποτέλεσμα είναι αυτές των οιακpίσεων αρχικού και
τελικού φωνήματος και για τις δύο ομάοες, που αποοείχτηκαν άλλωστε και οι

·' ' Τ ψ •' ' 'ευκολότερες στο χειpισμο τους. ις υ ηΛοτερεςσυσχετίσεις κpατα η αντιστρο-
φή (0,86) για την ομάοα των παιδιώ» με Α.Δ., ενώ για την άλλη ομάοα η αφαί
ρεση μέσου φωνήματος (Ο, 83).

ο ' ξ' ~ ' ' '~ 'ι συσχετίσεις μετα υ των οpαστηpιοτητων τοσο στην ομαοα με, οσο και
στην ομάοα χωρίς Α.Δ., βοηθούνστη οιάκριση ομάοων οραστηριοτήτωv ανάλο-

' λ Ι Ι Ι Ιγα με τις γνωστικές ειτουpyιες που κινητοποιουν για την πpαyματωση τους.
Η ~' ' ' 'ζ ~' λ ' 'θοιακpιση αρχικου φωνηματος σχετι εται με τη οιακpιση τε ικου, η συν εση

'λ ' ' ο ' ~με την ανα υση, οι αφαιρέσεις με την αντιστpοφη. ι συσχετισεις των οpαστη-
' ~ ' ~ ' ~ ' ~ 'ριοτητων υποοεικνυουντην ομαοοποιηση των οpαστηριοτητων σε οpαστηριοτη-

' 'λ. ~ ' λ' 'λ ' λτες μεpικης ανα υσης και σε οpαστηpιοτητες π ηpους ανα υσης οπου πεpι αμ-
β ' 'λ ' θ ' ' Τ'· 'ανονται η ανα υση, η συν εση, οι αφαιρέσεις και η αντιστpοφη. ελος πpεπει

θ ' ~ ' ' ' λ β'να αναφεp ει πως η οpαστηριοτητα της αντιστpοφης η οποια πεpι αμ ανει το
συντονισμό οραστηριοτήτωv ανάλυσης και σύνθεσης σχετίζεται ισχυρά με όλες
τις οpαστηpι6τητες του κριτηρίου.

Συζήτηση

Σκοπ6ς της παρούσας έρευνας ήταν η περιγραφή της εξέλιξης της φωvημι
κής επίγνωσης, καθώς και η οιεpεύνηση της εσωτερικής ιεράρχησης και οομής

' ' ~ ' ~ ' λ 'της σε συναpτηση με τη φοιτηση των παιοιων στο οημοτικο σχο ειο και με την
εκοήλωση αναγνωστικών δυσκολιών.

Σύμφωνα με τα αποτελέσματα, τα παιοιά που εκοηλώvουναναγνωστικές ου
σκολίες κατά τη φοίτησή τους στο οημοτικ6 σχολείο έχουν χαμηλ6τεpες επιδό-

~ ' ' ' ' θ ' ~σεις σε οpαστηpιοτητες χειpισμου φωνηματων απο συμμα ητες τους που οεν εκ-
οηλώνουν αναγνωστικές δυσκολίες. Το αποτέλεσμα αυτό βρίσκεται σε συμφω
νία με αποτελέσματα ερευνών τόσο από το οιεθνή (Bradley & Bryant 1983,
Bruck, 1992, Juel, 1994, Scarborough, Ehri, Olson, & Fowler, 1998,
Stanovich, Siegel, Gottardo, Chiappe, Sidhu, 1997) 6σο και από τον ελλη
νικό χώρο (Kotoulas & Padeliadu, 1999, Porpodas, 1999). Το έλλειμμα αυτό
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~ ' ' ' '• ' ~ ' λ 'σειχνει να επιμενει μεχρι το τελος της φοιτησης στο σημοτικο σχο ειο και ανε-
?:' ' 11>' ' 'θ ' 'ι..,αρτητααπο το αν τα παιοια εχουν μα ει τις γραφοφωνημικες αντιστοιχιες και
το μηχανισμό ανάγνωσης. Και στη 8ιεθνή βιβλιογραφίααναφέρεται αυτή η εξέ
λιξη στις έρευνες της Bruck, (1992) και των Pennington et al., (1990) που

'θ 'αναφερ ηκαν στην εισαγωγη.
Δ ' ' ' ,.,,. -~ ' ' ζ'υο σημεια ωστόσο χρηφυν r.οιαιτερηςσημασιας για τη συ ητηση που αφο-

ρά στη σχέση μεταξύ της φωνημικής επίγνωσης και της κατάκτησης του χει-
' 'λ' Τ ' ' -~ ' . λ' 'ρισμου του γραπτου ογου. ο πρωτο αφορα το r.οιαιτεραχαμη ο σημειο στο

Ι β / Ι /~ Ι Ι /οποιο ρισκεται η μεση επιοοση στο κριτηριο φωνημικης επιγνωσης των παι-
8ιών με Α.Δ. που φοιτούν στην πρώτη τάξη του 8ημοτικού. Το δεύτερο αφορά

λ ' ~' ' ~' λ ' '?:στις χαμη οτερες επιοοσεις που καταγραφονται στις ουο τε ευταιες ταςεις της
''1> 11>' ΑΔ θ ' ' ' 'ομαοας των παιοιων με .. , που α μπορουσε να χαρακτηριστει ως ενα σπα-

' ' ?:'λξ ' ' 'σιμο -μια υποχωρηση- της γραμμης εςε ι ης της φωνημικης επιγνωσης οπως
καταγράφεται στο 8ιάγραμμα 1.

Σ ' ' ' ' 11> ' ··' ' 'ε ο,τι αφορα στο πρωτο σημειο, η ιοιαιτερα χαμηΛη ικανοτητα χειρισμου
της φωνημικής 8ομής των λέξεων 8είχνει να καθορίζει την κατοπινή πορεία των
παιδιών. Αυτό συμβαίνει λόγω της α8υναμίας των παι8ιών να συλλάβουν την
αλφαβητική αρχή και να αργοπορήσουνσε σχέση με τους συμμαθητές τους στην
κατάκτηση της ανάγνωσης και της γραφής. Αυτή η αργοπορία λειτουργεί δυ
στυχώς καταλυτικά και -όπως περιγράφηκε από τον Stanovich (1986) ως

' Μ θ' ' θ ' θ ' ' '«φαινόμενο του ατ αιου»- ενω οι συμμα ητες τους α προχωρουνγοργα αυτα
11> ' θ ' '• ' ' θ ' ~ 'τα παιοια α μενουν ΟΛΟ και πιο πισω, γεγονος που α γεννησει αοιαφορια για

το σχολείο.
Α ' ' λ' ' •·'ψ 'υτη την αργοπορια το σχο ειο επιχειρει να την καΛU ει προσφεροντας επι-

λ ' 11>'1> λ' ' 11> ' ,i: Ε ' ' θ' 'π εον οιοασκα ια μεσω των εισικων ταςεων. ρωτηματα εχουν τε ει ωστόσο
(Allington, 1998)σχετικά με την αποτελεσματικότητα της επανορθωτικής 8ι
δασκαλίας που είναι προσανατολισμένηκαι 8ι8άσκει αποκλειστικά τη χρήση του

1 1/> θ I λ Ι ~' 1 Ι Ι ~ β Iκωσικα, κα ως τα αιπωpει το παιοι με συνεχεις ασκησεις στις οποιες οεν ρι-
' τ ~ ' •·' 11>.'1> ' ' Η ' 'θ'σκει νοημα και ςοοευει πολύτιμες οr.οακτικεςωρες. παραπάνω κpιτικη εση

8ιατυπώθηκε για την πραγματικότητα των Ηνωμένων Πολιτειών καθώς όμως
ο θεσμός των ελληνικών τμημάτων ένταξης (είτε ει8ικών τάξεων) λειτουργεί

' ' ''1> θ' ''1> λ ' ' 11>' 'κατω απο τις ιοιες συν ηκες και την ιοια ογικη, αφορα και στην εοω κατα-
Ε ' ' 'θ λ' ' 'σταση. ρωτημα επισης τι εται για τα αποτε εσματα της παρούσας έρευνας,

θ ' ' '11> ' 11>' ' ' 'θκα ως προερχονται απο οιαφορετικα παιοια, αφου η ερευνα πραγματοποιη ηκε
σε ένα συγκεκριμένο χρονικό 8ιάστημα και 8εν ήταν μια μακροχρόνια έρευνα
παρακολούθησης των ί8ιων παιδιών. Η καμπύλη ανάπτυξης των μέσων εκατό-

' 11>' 'θ ' β' 'στιαιων επισοσεων που παρατε ηκε παραπάνω ρισκεται σε συμφωνια προς την
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καμπύλη που προκύπτει απ6 μακροχρ6νιαέρευνα, στην οποία παρακολουθούνται
παιδιά απ6 την πρώτη μέχρι την Τετάρτη τάξη του δημοτικού σχολείου (Juel,
1994). Η ομοι6τητα αυτή δείχνει πως, ανεξάρτητα απ6 τη γλώσσα αναφοράς

Ι Ι Ι Ι ζ' Ικαι το χαρακτηρα του γραφημικου συστηματος, εφοσονη συ :ητησηαναφερεται
' ' λ β ' ' ' ..•.. ' "'στο χειρισμο ενος α φα ητικου γραφημικου συστηματος, τα παιοια που εκοη-

λώνουν αναγνωστικές δυσκολίες υπολείπονται των συμμαθητών τους που δεν
εκδηλώνουν αναγνωστικές δυσκολίες σε 6,τι αφορά στο χειρισμό φωνημάτων.

Η διδακτική παρέμβαση κάποια στιγμή θα οδηγήσει και τα παι3ιά που υστε-
' Ι I Ι θ / / -~Ιρουν να φτάσουν, αν και με σημαντικη χρονικη κα υστερηση, κοντα στις επιοο-

λ' ' ' ' ' Α 'σεις των συνομη ικων τους σε ο,τι αφορα στο χειρισμο των φωνηματων. υτο
β ' ' 1.'C. ' ' λ'συμ αινει στην τεταρτη ταςη, στην οποια συμφωνα με τα αποτε εσματα της

έρευνας, τα παιδιά που έχουν ήδη εκδηλώσει Α.Δ. δεν έχουν στατιστικά σημα-
' ~ / ~/ / Ι Ι Ιντικες οιαφορεςστις επιοοσεις στο κριτηριο φωνημικης επιγνωσης απο τους συ-

νομηλίκουςτους που δεν έχουν εκδηλώσει Α.Δ.. Φαίνεται πως στην τάξη αυτή
' λ' λ β ' ' λ' -"'' ' 'κατακτάται π :ηρως η α φα ητικη αρχη και π εον το παιοι μπορει να χειριστει
'.,, ο "'' ' "'' .,., 'ξ 'το γραπτο Λογο. ι επιοοσεις, ωστόσο, στις ουο μεγαΛυτερεςτα εις ειναι χαμη-

.,, ' "' ' θ ' θ'λ 'ΛΟτερες, χαρακτηριστικο που οε συμφωνει με τη εωρηση που ε ει τη σχεση
' ' . ' β' "' ' Τ θ' '"'φωνημικης επιγνωσης και αναγνωσης αμοι αια ανταποοοτικη. η εση αυτη οεν

' . ' 'λ' ' _.,, θ 'την απορριπτουμε, απεναντίας τα αποτε εσματα της ερευνας την επ[Μ\η ευουν.
Σ ' ' ' !'ί' "'' 'λε 'ξ ' 'λε ο,τι αφοραστην πτωση της επιοοσης,στις ουο μεγα ς τα εις, μετα μα ιστα
απ6 την υψηλ6τερη επίδοσή τους στψ uμάδα των παιδιών με Α.Δ., θεωρούμε

' 'λ θ ' ' 'πως αυτη οφει εται στις ορ ογραφικες γνωσεις που εχουν.
Δύο έρευνες έχουν δείξει τη σοβαρή επιρροή που έχει η ορθογραφικήγνώση

στις δραστηρι6τητες φωνημικής επίγνωσης (Εhή & Wilce, 1980, Tunmer &
Nesdale, 1982). Σύμφωνα με τις έρευνες αυτές, οι συμμετέχοντες σκεπτ6μενοι

' ' θ ' "' ' λ'ξ θ 'κυριως τα γραμματα -την ορ ογραφικη υομη της ε :ης- προσπα ουν να χειρι-
' "' ' ' 1 'Τ' 'λ ' 'στουν υραστηριοτητες φωνημικης επιγνωσης. ι ο αποτε εσμα αυτο καταγραφη-

κε και σε νε6τερη έρευνα (Scarborough, Ehri, Olson, & Fowler, 1998), 6που
μελετήθηκε ο τρ6πος με τον οποίο φοιτητές παιδαγωγικών τμημάτων χωρίζουν

λ 'ξ Ι Ι χ 'θ Ι λ'ξ Ιμια ε :η στα φωνηματα της. ρησιμοποιη ηκαν πραγματικες ε εις απο τις
' ' ι 'ί' ι ι ι ι 'λλοποιες καποιες ειχαν οιαφανηγραφοφωνημικη αναπαρασταση και καποιες α ες

ι ι θ Η 'ί' ι ι ι ζ ι ιπερισσότερο συν ετη. υραστηριοτητα εγινε γραπτα και :ητουσεαπο τους συμ-
μετέχοντες να υπογραμμίζουν το γράμμα ή τα γράμματα που εκφράζουντα φω-

' λ'ξ ι ι θ ι ι 'θνηματα των ε εων και στη συνεχεια να γραφουντον αρι μο των φωνηματων κα ε
λέξης. Τα αποτελέσματα έδειξαν πως οι συμμετέχοντες χειρίστηκαν σωστά λι
γ6τερες απ6 τις μισές λέξεις και αυτό αποδόθηεε στη γνώση και τη θεώρηση
της ορθογραφικήςτους δομής.
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. Τα παιδιά που έχουν εκδηλώσει Α.Δ. μπορεί να έχουν κατακτήσει τη φω-
' ~ ' λ'ξ ' '~ ' ' 'νημικη σομη των ε εων, ωστόσο αυτο σε σημαινει πως η ικανοτητα αναγνω-

σης και ορθογραφίας τους έφτασε στο επίπεδο των συνομηλίκων τους που δεν
έχουν εκδηλώσει Α.Δ. Στην ορθογραφία ιδιαίτερα εκδηλώνουν σημαντικά πε
ρισσότερα ορθογραφικά λάθη, τόσο ιστορικής ορθογραφίας όσο και φωνολογικού
τύπου (Κotoulas & Padeliadu, 1999). Η γνώση τους αυτή είναι που καθορί-
ζ '~ ' ' ' 'ει και την επισοση τους στο κριτηριο φωνημικης επιγνωσης.

Σ Ι Ι Ι ~ 1 Ι Ι Ιε ο.τι αφορα στην εσωτερικη σομη και ιεραρχια της φωνημικης επιγνω-
σης, οι υψηλές συσχετίσεις μεταξύ των επιδόσεων των δραστηριοτήτων δείχνουν

' ' ' ..• ζ' ~ ' 'πως προκειται για ενα σύνολο σχετι ομενων οραστηριοτητων που αναφερονται
στην ίδια λειτουργία γεγονός που βρίσκεται σε συμφωνία με τη βιβλιογραφία
(Stanovich, Cunningham & Cramer, 1984, Yopp, 1988). Η εικόνα των συ
σχετίσεων επιβεβαιώνει την άποψη των Perfetti, et al., (1987) σύμφωνα με την
οποία οι δραστηριότητες αποτελούν έναν αστερισμό με τη φωνολογική επίγνω
ση στο κέντρο και τις δραστηριότητες να διατάσσονται γύρω της.

Σ ' ' ' ~ ξ ' ' λ'ε ο.τι αφορα στις ιεραρχησεις των σε ιοτητων σύμφωνα με την ευκο ια χει-
' ' !.~ ' '/:. ' ' ~ 'ρισμου τους κατα ομαοα και κατα ταr..,η συμμετεχοντων, προκυπτουν σιαφορες

από τάξη σε τάξη και από ομάδα σε ομάδα: Η κωδικοποίησή και η σύγκριση
των αποτελεσμάτων σε σχέση με τα αποτελέσματα άλλων ερευνών θα γίνει με
βάση τη δυσκολία χειρισμού, η οποία προσδιορίζεται από δυο παράγοντες: α)
την απαιτούμενη μνήμη και τις γνωστικές στρατηγικές για την άσκηση (Yopp,
1988) και, β) τα χαρακτηριστικά των φωνολογικών μονάδων (Smith, Simmons
& Kameenui, 1995), δηλαδή τη θέση και το μέγεθός τους.

Δυσκολότερεςκαι στις δύο ομάδες αναδείχτηκαν οι δραστηριότητες των αφαι-
' θ ι ι ~ ι ι ι 1ρεσεων,κα ως απαιτουν για τη σιεκπεραιωση τους μνημη και στρατηγικη και το
' ' ' , ~ ~ ' ' , ' Ει:'ευρημα αυτο ειναι σύμφωνο προς τα οεσομεναπου εχουμε απο ερευνες. r..,αιρεση

λε' ~ ' ' ' ' ' 'αποτε ι η σραστηριοτητα της αντιστροφης που, αν και απαιτει τοσο μνημη οσο
και στρατηγική, αναδείχτηκε ως άσκηση μέσης δυσκολίας. Η συγκεκριμένη δρα
στηριότητα έχει χαρακτηριστεί ως μια πολύ δύσκοληδραστηριότητα, την οποία
~ ' ' -~' ' . ' ' ~ 'οεν μπορουννα χειριστουνπαιοια στις αρχες της φοιτησης τους στο οημοτικο σχο-
λείο (Chafouleas, Lewandowski, Smith, & Blachman, 1997, Padeliadu,
Κotoulas & Botsas, 1998, Yopp, 1988). Αναζητώντας τη θέση της δpαστηpιό
τητας σε κάθε τάξη παρατηρούμεπως γιο.τα μικpότεραπαιδιά της ομάδας με Α.Δ.
αποτελεί τη δυσκολότερηδραστηpιότητα και για τα συνομήλικάτους χωρίς Α.Δ.

' ~ ..• ' ~ ' ' ' δε συμβ ' 'μια απο τις ουωωλοτερες σραστηριοτητες, κατι ομως που σε συμ αινει στις υπο-
λοιπες τάξεις. Γίνεται προφανέςπως η κατάκτηση του κώδικα διευκολύνειτις γρα-

' Ι ' 1 Ιφοφωνημικες αναπαραστασεις και κατ επεκταση την αντιστpοφη.
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Οι δύο ομάδες διαφοροποιήθηκαν στο χειρισμό των δραστηριοτήτων ανάλυ
σης και σύνθεσης. Η ομάδα των παιδιών με Α.Δ. χειρίστηκε ευκολότερα τη
σύνθεση, ενώ η ομάδα των παιδιών χωρίς Α.Δ. την ανάλυση. Το αποτέλεσμα
της έρευνας βρίσκεται σε συμφωνία με τη θέση των Perfetti et al. ( 1987), σύμ-

' ' 'λ λλ ' 'φωνα με την οποια η ικανοτητα για ανα υση κα ιεργειται απο την αναγνω-
στική ικανότητα, ενώ η ικανότητα για σύνθεση καλλιεργεί την κατάκτηση της

' 'Τ' ~' 'ΑΔ' ' ~ξ' 'αναγνωσης. ι α παιοια χωρις .. , εχοντας κατακτησει τη σε ιοτητα της ανα-
' ψ λ' ~' 'λ ' θ 'γνωσης, εχουν υ η ες επιοοσεις στην ανα υση, ενω οι συμμα ητες τους, που

έχουν εκδηλώσει Α.Δ., χειρίζονται ευκολότερα τη σύνθεση ως αποτέλεσμα των
, θ ι , , ~, ,εντατικων μα ηματων κατακτησης της ανάγνωσης που οεχονται στα τμηματα

' t:', ' ~ 1 'ξεντα,,;ηςη στις ειοικες τα εις.

Επίλογος

Η μελέτη ανέδειξε το έλλειμμα των παιδιών που έχουν εκδηλώσει αναγνω
στικές δυσκολίες στην επίγνωση της φωνημικής δομής των λέξεων, έλλειμμα

λ ' ' ' ' λ' ' ' έλπου κα υπτεται μετα απο φοιτηση του αχιστον τριων ετων, με αποτ εσμα τα
παιδιά αυτά να μένουν πίσω από τους συνομηλίκουςτους. Η σύνδεση της φω
νημικής επίγνωσης με την κατάκτηση της αλφαβητικής αρχής υποδεικνύει τη
διδασκαλία της πρώτης προκειμένου να κατακτηθεί ευκολότερα η δεύτερη
(Byme, 1998). Η επιταγή αυτή πραγματώνεται σε προτάσεις για τη διδα
σκαλία του γραπτού λόγου, ολιστικής είτε συνθετικής θεώρησης ή ισορροπημέ
νης διδασκαλίας, δηλαδή διδασκαλίας γραφοφωνημικών αντιστοιχιών σε πλαί
σιο νοήματος (Adams, 1990, Adams & Bruck, 1995, Beck & Juel, 1995,
Brady & Moats, 1997, Clay, 1993, Cunningham & Allington, 1999, Ehri,
Correro, Shanahan, Willows, Yatvin, 2000, Freppon, & Dahl, 1991,
Gough, 1996, Weaver, 1998) πάντα ως οργανικό τους στοιχείο. Με τον χα-

' ' ' ' λ β' ' ' 'ρακτηρισμο οργανικο εννοουμεοτι περι αμ ανετα; ως κεντρικο σταχειο και μα-
λιστα δημιουργείται το κατάλληλο περιβάλλον για να διδαχτεί. .

Συνδυάζοντας τα αποτελέσματα ερευνών που δείχνουν πως η εκμάθηση του
' '-.1-,.., ~ λ' ' ' ' 'χειρισμου του γραπτου Λv I ου οιεωω υνετα; απο τη φωνημικη επιγνωση τοσο

από τη διεθνή (Ball & Blachman, 1988, 1991, Blachman, 2000, Bradley &
Bryant, 1983, Byme & Fielding-Bamsley, 1991, 1993, 1995, Lundberg,
Frost & Petersen, 1988, Williams, 1980), όσο και από την ελληνική βιβλιο
γραφία (Πόρποδας, Παλαιοθόδωρος,& Παναγιωτόπουλος, 1998, Τάφα, Καλύβα
& Φραγκιά, 1998) καταλήγουμε στην πρόταση διδασκαλίας της φωνημικής
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' ' -"'' ' "'λ' ΑΔ' ' 'επιγνωσης τοσο για τα παιοια που εχουν εκοη ωσει . . οσο και γι αυτα που
"' ' ξ ' ' ' "' ' λε' Η Ί ' 1οεν εχουν εκινησει τη ψοιτηση τους στο οημοτικο σχο ιο. Λογικη για. τα πρω-
τα είναι να διευκολυνθείη κατάκτηση της αλψαβητικής αρχής και για τα δεύτε
ρα να εξασψαλιστ~ύνοι συνθήκες επιτυχούς διδασκαλίας της πρώτης ανάγνωσης.
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Αθανάσιος Μιχάλης
Δp Πανεπιστημίου Αθηνών με αντικείμενο

έρευνας τη γλωσσική ίΜακτική

ΤΟ ΓΛΩΣΣΙΚΟ ΛΑΘΟΣ
ΚΑΙ Η ΔΙΔΑΚΤΙΚΉ ΑΝΤΙΜΕΤΩΠΙΣΗ ιυτ

Κύριο μέλημα των παραγόντων της σχολικής ζωής και της e:κπάι8e:υτικής
8ραστηριότητας αποτελεί η μαθησιακή 8ια8ικασία, η οικειοποίηση, 8ηλα8ή, από
τους μαθητές νέας εμπειρίας, καινούριας γνώσης, η οποία e:κ8ηλώνe:ταιως αλ-
λ Ι Ι Ι Ι Ι Ιαγη της συμπe:ριφοραςτου ατομου με: σκοπο την προσαρμογη του στο συνe:χως
μεταβαλλόμενο περιβάλλον. Η αποτυχία της μπορεί να οφείλεται σε: 8ιάφορους

' ' ' 'θ \) \) \) λ' ' 'παραγοντe:ς, οπως η κακη με: οοος οιοασκα ιας, η μη ανταποκρινομe:νηστο επι-
πεδο και τα e:ν8ιαφέροντατων παιδιών ύλη, αλλά και η αδιαφορία ή τα σφάλ
ματα από την πλευρά των μαθητών1•

Α ' ' ' ' β ' ' 'θ 1)1) λ' 'πο τα παραπάνω προκυπτe:ι οτι ασικος στοχος κα ε οιοασκα ιας ειναι ο
'λ ' θ ' '~ \) \) ' 'ε e:γχος της συμπεριφοράς των μα ητων αναΛογαμε: το οιοασκομe:νοτομe:ακαι

' ' ' Σ ' ' ' ' λη αποκτηση νe:ων γνώσεων. υνe:πως,απο τους κυριουςσκοπους και της γ ωσ-
σικής 8ι8ασκαλίας είναι ο έλεγχος της γλωσσικής συμπεριφοράς των μαθητών

f 1 λ' ζ ~ 1 f 1) fστον προφορικο και το γραπτο ογο, η αι.,ιοΛογηση των e:κφραστικωνουνατοτη-
των τους, λεξιλογικών και μορφοσυντακτικών, και η διόρθωση των γλωσσικών
λαθών, στα οποία υποπίπτουν2•

1. Α ν&λυση γλωσσικών λιχθών

Γ ' ' ' \)_\)f ' 'λ \)'ια να μπορe:σe:ι να γινe:ι απο τους οιοασκοντες σωστός ε e:γχος και οιορ-
θωση των γλωσσικών λαθών, είναι απαραίτητο να προηγηθεί μια 8ια8ικασία,
από τις σημαντικότερες στην εφαρμοσμένη γλωσσολογία, η ανάλυση και e:ρμη-
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νεία των γλωσσικών λαθών, γνωστή στην ξένη βιβλιογραφία ως eπor analysis.
Σ 'λ f θ Ι f f f f λτην ανα υση αυτη, εωρημενη απο τη συγχρονη επιστημονικη οπτικη, με ε-
ταται το γλωσσικό λάθος, νοούμενο όχι μόνο ως προ'ίόντης γλωσσικής διαδι
κασίας (τι ο μαθητής δεν μπορεί από γλωσσικής απόψεως να επιτελέσει), διό-

' f θ f ζ Ι λ f '~ θ fτι κατι τέτοιο α συσκοτι ε την πορεια της y ωσσικης προοοου του μα ητη.
Εξετάζεται, επίσης, και ως διαδικασία (process) γλωσσικής κατάκτησης
(language acquisition) που δίνει έμφαση στη δημιουργική μέθοδο, με την
οποία ο φυσικός ομιλητής κατακτά τη γλώσσα του κάνοντας συνεχώς υποθέ
σεις ως προς τη δομή της και στις διαφορετικές στρατηγικές με τις οποίες προ
σεγγίζει το πολυσύνθετο γλωσσικό cραινόμενο3. Αυτή η διαδικασία είναι γνω-

' 'θ ~ ' ~' λ ' 'στη ως υπο εση της οημιουργικης οομησης του y ωσσικου συστηματος
(creative construction hypothesis)

2. Τrχξιν6μηση των γλωσσικών λαθών

Τα λάθη στη χρήση της γλώσσας που παρατηρούνται στους Έλληνες ομι-
λ Ι f θ f f f f ~ λ f:ητες και κυριως στους μα ητες αcρορουν στα παρακάτω επιπεοα y ωσσικης
ανάλυσης:

α) Φωνολογικά - φωνητικά : στην περιοχή αυτή, τα λάθη των ομιλητών της
f λ Ι f f f λ' f λ f fμητρικης y ωσσας, οι οποιοι κατακτουν απο πο υ νωρις το cρωνο ογικο συστη-

λ ' r. ~ ' λ' ' Α ' ' 'μα μιας y ωσσας , οεν ειναι πο υ συχνά. cρορουν στην προcρορα συγκεκριμε-
θ ' Ι Ι ~ Ι / 1 / /νων cρ ογγων η cρωνητικωνσυνουασμων, οπως η ερρινηη μη προcρορα των ηχη-

ρών μέσων συμφώνων (b, d, g / mb, nd, ng), τα οποία αποτελούν φωνολογικές
παραλλαγές που, ενώ αποτελούν στην καθημερινή γλωσσική επικοινωνία ελευ-
θ ' λλ 1

f f f θ'ζ /ερως ενα ασσομενους τύπους, σε πιο επισημες χρησεις συνη ι εται η ερρινη
' Ε ' λ'θ ' ' ' λ θ 'προcρορα τους. πισης, τα α η της περιοχης αυτης συνίστανται σε αν ασμε-

νη συνίζηση συλλαβών λόγιων κυρίως λέξεων.(met'a!ο αντί met'alio), σε κακή
προφορά φωνητικών συνδυασμών (singraf eas), σε ακουστικά ή αρθρωτικά λάθη,
σε ανύπαρκτους ή λανθασμένους επιτονισμούς. Στη συγκεκριμένη περιοχή των
φωνολογικών λαθών θα μπορούσαν να ενταχθούν και τα ποικίλα ορθογραφικά ή
αναγνωστικά λάθη ( η ανάγνωση αφορά στην πρ6σληψη λόγου, που αποτελεί
αντίστροφη διαδικασία από την παραγωγή), όπως και η λανθασμένη χρήση ση-

' 'ξμειων στι εως.
β) Μορφολογικά: τα λάθη αυτά συνίστανται σε λανθασμένη κλίση λόγιων

' λ' ' λ' ξ ' ' λ 'στοιχειων της y ωσσας μας, τα όποια αποτε ουν ε αιρέσεις απο τοκ ιτικο πα-
ράδειγμα του ονόματος ή του ρήματος. Τέτοια είναι αοριστικοί τύποι, όπως
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Ι f ζ Ι f θ' f Ιt' fεκpηχτηκε αντι ει.,εppιχ.yη, γενικη επι ετων σε -ης, οπως ουσιωaων αντι ου-
δ Ι Ι Ι Ι ,f, Ι Ι ,f, θ λ Ι Ισιω ων, πpοστακτικες, οπως ιχ.ντεypιχ.ψε αντι ιχντιypιχψε, η υκες μετοχες πα-

θ Ι ' Ι λ ΩΙ ' λ θ Ι Ε 'ητικου αόριστου, οπως πpοκ ηuεντων αντι πpοκ η εισων. πισης παρατη-
ρείται λανθασμένη κλίση άκλιτων ξένων λέξεων (π.χ. τα. ταξιά), όπως και λάθη
στην παραγωγή και τη σύνθεση.

γ) Συντακτικά: παρατηρούνται λάθη στη συμφωνία όρων της πρότασης
(

f Ι 1/> f f fστην πτωση του κατηγοpηματικου πpοσσιοpισμουοταν πpοηγειται το ως, π.χ.
Ι 'λλ λ λ 'θ f ξ ~ Ι Ι Ιη πpοσφοpιχ. του ως υπιχ. η ος, α η στη συντα η Λογιωνεκφpασεων, π.χ. ενε-

κιχ. που έχει δακτύλιο, υπεpγενίκευση στη χρήση του που αντί του ο οπο{ος ή
του σιχ.ν αντί του ως, λανθασμένος σχηματισμός της παθητικής φωνής των απο
θετικών ρημάτων κτλ.

3) Σημασιολογικά: παpατήpείται χρήση λέξεων με λανθασμένη σημασία,
λ ξ/ f λ θ f f Ι ~ Ιακυpο ε ιες, ασάφειες, αν ασμενη κατανοηση εκφρασεων, εννοιοΛογικααντι-
' f ξ 1/> 'λ f f λ Ι λ'ξφατικές χpησεις, α εοια υτες νοηματικα προτάσεις, αμφι εγομενες ε εις, εν-

λ f f f f f λ'ξ Ινοιο ογικα αντιφατικές χρησεις, κενωση της σημασιας ε εων η και σημασιο-
λογική υπερφόρτωση γλωσσικών στοιχείων, σύγχυση και 3ημιουpγία 3ίσημων
λέξεων και άλλα.

ε) Επικοινωνιακά - κοινωνιογλωσσικά: λανθασμένες υφολογικά λεξιλογικές
~. f β' Ι Ι Ι f Ι Ιεπιλογες, παρα ιαση των κοινωνικων κανονων ευγένειας, χpηση οικειου υφους

Ι Ι Ι Ι β' Ι fσε επισημες περιστάσεις η το αντιστpοφο, παpα ιαση των αpχων συνεpγασιας,
αλήθειας και πληpοφοpητικότητας (μετά3οση υψηλού ποσοστού νέων και άγνω-

λ Ι Ι f ~f f )στων π ηpοφοpιωνσε ατομα που ειναι αουνατο να τις κατανοησουν, μη κατα-
' f f f f ( π ιy Ι π Ινοηση μεταφοpικων η ειρωνικων εκφρασεων π.χ. - ιχιι.,ουμε κpυφτο; - ως

πάει το ypάψιμο; = Αν τελε{ωσες το ypάψιμο, νιχ.ι.), χρήση 3ιαλεκτικών τύπων
στον επίσημο λόγο και άλλα παρόμοια".

3. Εpμr;νείιχ γλωσσικών λαθών (error analysis)

Τα περιγραφέντα παραπάνω γλωσσικά λάθη των μαθητών και των ομιλη-
, ' λ' ξ ' ' 11> 'των της μητpικης γ ωσσας τα ινομουνται ως προς την αιτια που τα σημιουργει

σε τρεις κατηγοpίες6:

3.1 Λάθη γλωσσικής ικιχ.ν6τητιχ.ς

Είναι τα λάθη που οφείλονται στην άγνοια των κανόνων παραγωγής συνε
χούς λόγου,του σχηματισμού κλίσεως ονομάτων και ρημάτων, των 3ομικών σχη-·
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' \:'> ' λ ' ' \:'> ' 'ματων συνουασμουγ ωσσικων στοιχειων για τη οημιουργια προτάσεων και κει-
' ' λ!:'λ' (' ' 'λ' λ'μενου, οπως και του εςι ογιου ειναι αυτα που στην κοινη γ ωσσα αποκα ου-

νται λάθη γραμματικής, συντακτικού και λεξιλογίου). Στην κατηγορία αυτή
εντάσσονται και τα λάθη επικοινωνιακής ικανότητας (eπor of communicative

t ) Α ' ' λ'θ ' λ ' ' 'compe ence . υτα ειναι τα α η αγνοιας των γ ωσσικων τυπων που ειναι κα-
τάλληλοι για μια συγκεκριμένη επικοινωνιακή περίσταση ή για ένα επίπεδο
λ Ι ( f \:'> f f λ' f f λ fγ ωσσας π.χ. χρηση ιοιωματισμων σε επισημο ογο, χρηση του ενικου μι ω-

ντας σε άγνωστα άτομα μεγαλύτερης ηλικίας κλπ).
Σε αυτή την κατηγορία μπορούν να συμπεριληφθούνκαι τα λάθη υπερδιόρ

θωσης (overcorrection), τα λάθη, 3ηλα3ή, στα οποία υποπίπτει ένας ομιλη-
' 'θ Ι Ι Ι Ι i,Ι Ιτης, συνη ως κατωτέρου κοινωνικουστρώματος η χαμηΛηςμορφωσης, που προ-

θ f θ f f λ f λλ f λ' Ισπα ει να μιμη ει την επισημη γ ωσσα με τους πο · ους ογιους τύπους και τα
τ 'Ι:'>' ' λ' ' ' ' Α 'λεςωτερικα οανεια η τη γ ωσσα ανωτέρων κοινωνικων στρωματων. ποτε εσμα

' ' ' β ' 'λ θ ' λ 'αυτης της μιμησης ειναι να προ αινει σε εκφορα αν ασμενων ανα ογικων σχη-
' Ι Ι / Ι Ι Ιματισμων η να υπεργενικευει καποιους κανονες, οι οποιοι στην περιπτωση που

'ζ \:'> ' ( '" 1 1 δ 1τους εφαρμο ει σε χρησιμοποιουνται π.χ. η συνειaηση μου υπηyοpευει, υπο η-
λατο, μοδέpνος). Τα λάθη αυΊά εμφανίζουνκάποια ομοιότητα με τα λάθη, στα

' ' 1 ' ' \:'> ' !:'' λ' !:'οποια υποπιπτει συχνα ο αρχαριοςκυριως σπουοαστης της ςενης γ ωσσας εςαι-
τίας μεταφοράς μάθησης από τη μητρική του γλώσσα.

Επιπλέον και τα λάθη παρετυμολόγησης (λάθη από εσφαλμένη ετυμολόγη-
; ~- 'λ'!:' ' θ ' 'ση αγνωστων στον ομιΛητη εςεων, ο οποιος προσπα ει να τις αναγάγει σε γνω-

' λ ~:-λ ' \:'> ' ' 'Ψ ' ' λ '\:'> 'στες του εςι ογικες οομες, ωστε να προκυ ει γι αυτο σημασιο ογικη οιαφα-
νεια). Τέτοιου είδους λάθη αποτελούν λέξεις, όπως ανθηρ6στομος, αποθανατίζω,
βρωμολοχίες, θανατικός οπαδός.

Θα ολοκληρώσουμετην ενότητα αυτή με μια 3ιευκρίνιση. Αναφερόμαστε σε
λάθη γλωσσικής ικανότητας, τη στιγμή που κάποιες σύγχρονες ψυχογλωσσο-
λ ' θ ' ' ' ' λ ' '!:' ' 'ογικες εωριες εκτιμουν οτι μεχρι και την η ικια των εςι ετων ο φυσυως ομι-
~- f λ' f f β Ι λ 1Λητης μιας γ ωσσας εχει κατακτησει τους ασικοτερους μορφο ογικους και συ-

' ' λ' ' β' ' 7 Σ 'ντακτικους κανονες της γ ωσσας του με φυσικο κι α ιαστο τροπο . υνεπως,
' λ ' λ' ' λ'~:- ' Σ' λ 'ειναι ογικο να μι αμε για αγναα εςεων και κανονων; υμφωνα, οιπον, με τις

ί3ιες και άλλες νεότερες ψυχογλωσσολογικές έρευνες, υπάρχουν ορισμένα γλωσ-
' f f θ f λ' λ f "'f Ισικα φαινομενα που ο αν ρωπος τα απόκτα σε μεγα υτερη η ικια, οιοτι ειναι

σύνθετα και πολύπλοκα αλλά και διόττ η 3ομική τους 3υσκολία απαιτεί συνθε-
' , , , "' 'Ψ , ,τοτερο η και αφαιρετικο επιπεοο σκε ης, που τα ατομα το αποκτουν σε πιο με-
' λ λ ' Τ' ' ' θ ' ' θ 'λ' 'γα η η ικια. ετοια φαινομενα ειναι η πα ητικη φωνη, οι υπο ετικοι ογοι, χα-

ποιες ιδιαίτερα περίπλοκες συντακτικές δομές (π.χ. συμφωνία όρων πρότασης)
λ ' !:' ' λ' "' ' ' ' 'και μορφο ογικες εςαιρεσεις σε γ ωσσες με ιοιαιτερη ιστορια, στις οποιες η επι-
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"' λ' ' ' ' Ει::'λλ ' ' λ 'σραση των ογιων μορφων ειναι εντονη. ςα ου υπαρχουν ορισμενα γ ωσσικα
' ' "'' θ ' λ' ' λφαινομενα, τα οποια το παιοι τα μα αινει στο σχο ειο με τη συστηματικη γ ωσ-

' ~ ~ λ' ' ' 'ί' ' 'ί' 'σικη οιοασκα ια, η οποια στοχευει να το οσηγησει στη συνεισητοποιηση και
ι:: ' ' λ' ' ' 'ί'εςωτερικευση των κανονων της γ ωσσας του, που την εχει κατακτησει οιαι-
θ Ι Ι Ι Ι Ι Ι 1σ ητικα: τέτοια ειναι η χρηση ορισμενων τύπων και σχηματων που χρησιμο-

' ' λ ' ' β'παουνται σε συγκεκριμενες κοινωνιογ ωσσικες περιστάσεις, οι συμ ασεις του
'Ί' θ f '\ f 'β ' 'ί'γραπτου Λογου και η ορ ογραφια, η σημασιοΛογικηακρι εια και σαφηνεια οια-

τύπωσης, τα κλιτικά παραδείγματα της επίσημης γλώσσας, το καλλιεργημένο
' λ ι:: λ' ' λ ' λ' ' ' λ'και απαιτητικο εςι ογιο, καποιες γ ωσσικες ποικι ιες επισημου ύφους ογιας

'"' ' ' ' ι:: '"'' 'επισρασης και καποια αναφομοιωτα εσωτερικά και ε,.,,ωτερικαοανεια, οπως και
οι εξαιρέσεις από τα κλιτικά παραδείγματα, Μέχρι να τα οιοαχθεί αυτά το παι-
~'

1 λ 1 1 λ 'θ λ' 1 βλ 1σι, ειναι ογικο να υποπίπτει σε α η, πο υ φυσικα και προ επομενα για την
εξελισσόμενη σε στάδια παιοική γλώσσα αλλά μη αποδεκτα για τη συμβατική
γλώσσα των ενηλίκων8• Αν οεν φοιτήσει στο σχολείο κάποιος ομιλητής ή οεν

'θ 1 'ί' 1 'ί' ' 1 1 λ' 1 λμα ει αυτές τις ισιαιτερες σομες και μηχανισμους παραγωγης ογου, τοτε ογι-
κό είναι να αγνοεί κάποια πράγματα και να διαπραττε; σφάλματα.

3.2 Λάθη γλωσσικής πλήpωσης

Στην κατηγορία αυτή ανήκουντα γλωσσικά ολισθήματα που 3εν οφείλονται στον
' ι λλ' ψ λ ' ' ' ι ιπαραγοντα της αγνοιας α α σε υχο ογικες αιτίες, οπως το αγχος, η ταραχη,

η βιασύνη, η κόπωση, η έλλειψη προσοχής, η αδιαφορία, η αβεβαιότητα για το
'λ ' λ' ' 'θ ~ 1

'-'
1αποτε εσμα της παραγωγης ογου, καποια συν ετη σιανοητικη σιεργασια που

1 'λ I λλ 1 1 1 λ I θεχει ως αποτε εσμα την παραγωγηπο ων προτασεων χωρις ο ομι ητης να υ-
' ' 'ι:; ' Ο 'λ 'λ 1 1

'μαται απο που ,.,,εκινησε. φει ονται τα σφα ματα αυτα σε καταστασιακες, επι-
' ' θ' β λ'θ λ 1 1 1σης, αιτιες, οπως ο ορυ ος, το π η ος των συνομι ητων, ο χωρος και ο χρονος

της ομιλίας, η ανεπίτρεπτη απλούστευση ή και εμπορευματοποίηση του λόγου
από οημοσιογράφουςκαι άλλους ομιλητές9• Τέλος, για τέτοιου είοουςλάθη υπάρ
χουν και κοινωνιογλωσσικού τύπου αίτια, όπως η γλωσσική κομματικοποίηση

''-' ξ 1 1
~

1 1 ι λ ικαι επιοει η, κατα την οποια συνειοητα και σκοπιμα καποιοι ομι ητες χρησι-
μοποιούν συγκεκριμένους γλωσσικούς τύπους και οομές, θεωρώντας ότι έτσι
πλησιάζουν τη γλώσσα των λαϊκών ανθρώπων ή διαφοροποιούνται από τον κώ-
"'

1 1 λλ λ 1 1
( '~ ' 'σικα επικοινωνιας των α ων πο ιτικων κομματων στην ιοια κατηγορια .ανη-

κουν και οι γλωσσικοί τύποι που θεωρούνται οημοτικοί και επιλέγονται σταθε
ρά από κάποιους ομιλητές, οι οποίοι επιθυμούν να χαρακτηριστούν ως 3ημοτι
κιστές και να διαφοροποιηθούνλεκτικά από τους καθαρευουσιάνουςαποφεύγο-

' 'θ ' 'ζ θ ' 'ντας συστηματικά κα ε στοιχειο που σχετι ονται με την κα αρευουσα: μετοχες,
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προθέσεις, γενικές σε -εως, επιρρήματα σε -ως και άλλα).
'Τ' Ι Ι θ' Ι λ ΊI ~/ Ιια κριτηρια που εχουν τε ει απο τους y ωσσολογους yια τη οιακριση ενος

λ /θ Ι λ'θ λ / Ι Ι λ'α ους και το χαρακτηρισμο του ως α ους y ωσσικης ικανοτητας η π ηρωσης
(πολλοί ειοικοί επιστήμονες χαρακτηρίζουν τα λάθη αυτά αντίστοιχα ως errors
και mistakes) είναι ούο: i) η μεγαλύτερη συχνότητα εμφάνισης ενός λάθους υπο
οηλώνει και μεγαλύτερη πιθανότητα το σφάλμα να είναι λάθος γλωσσικής ικα
νότητας και ii) η ικανότητα αναyνώρισής του σφάλματος από το άτομο που

/ ' Ι ~ λ / / λ 'θ / Ι λ Ιυπέπεσε σ αυτο υποοη ωνει οτι το α ος ανηκει στην περιοχη της y ωσσικης
πλήρωσης.

Στα λάθη γλωσσικής πλήρωσης μπορεί να συμπεριληφθεί και η σκόπιμη, εν-
'~ I λ 'ξ I Ί, / ~ / / /συνειοητη παραyωyη ε εων, yια τις οποιες ο ομιΛητης οεν ειναι σιyουρος οτι

υπάρχουν στο λεξιλόγιο αλλά τις οημιουρyεί με βάση τους κανόνες παραγωγής
του μορφολογικούσυστήματος της γλώσσας του και τις χρησιμοποιεί ad hoc

/ / Ι ~/ ~ / λ Iσε μια συyκεκριμενη επικοινωνιακη περισταση, επειοη αουνατει στα π αισια
/ Ι Ι λ'ξ 'λΊ, λ Iτης συyκεκριμενης καταστασης επικοινωνιας να επι ε ει την κατα Λη η εκ-

φραση yια να μεταδώσει το νόημά του (π.χ. Ε{νιχι ιχπιχpιχ{τητοςο κιχλιχισθητι
σμός, ιχς το πω έτσι, της πόλης μιχς, όπου ο ομιλητής δε γνωρίζει τη λέξη εξω
pα.ϊσμός ή κάποια συνώνυμη και yια να μεταδώσει το ίσιο νόημα οημιουρyεί το

Ι Ί Ι λ θ Ι Ι'/': / / Ισυyκεκριμενο νεοΛοyισμοκα. ιχισ ητισμος yνωριφντας οτι ειναι ανυπαρκτος
στο λεξιλόγιο της yλώσσας -εξ ου και η απολογητική φράση α.ς το πω έτσι
αλλά κατανοητός από το συνομιλητή του). Αυτό το είοος λάθους παρατηρείται
και στους ομιλητές μιας ξένης γλώσσας.

3.3 Λάθη οφειλόμενα. σε αοιαφάνεια. του συστήματος

Ε Ι ~/ Ι Ι λ θ / Ι / λ' Iνω οι ουο παραπανω αιτιες α ων φαινοταν οτι κα υπτουν την ερμηνεια
των γλωσσικών σφαλμάτων, υπάρχουν και κάποια άλλα οεοομένα τα οποία οεν

Ι Ι Ι ) / λ'θ Ι ~ Ιμπορει να αyνοησει καποιος: ι υπαρχουν α η που ποτε οε γινονται και μη απο-
~ Ι ~ Ι Ι ~ Ι ~ Ι '\/ Ι Ιοεκτες οομες που ποτε οεν εκφερονται και οεν απαντούν στο Λοyο, οσο προχει-

β / Ι Ι ) / λ'θ /'f'ρος και ιαστικος κι αν ειναι αυτός, ιι καποια α η, αν και τα αναyνωρι's>ουνοι
ομιλητές, στο λόγο τους τα επαναλαμβάνουν και δεν μπορούν στην αυθόρμητη
και αβίαστη γλωσσική τους επικοινωνία να τα απαλείψουν, και ιιι) κάποιες δο-

' 'ζ λ Ι λ'θ Ι λ Ι Ιμες που χαρακτηρι ονται y ωσσικα •α η οι μητρικοι ομι ητες τις αποφευyουν
Ι λ' . Ι Ί Ι Ι ~ ~ Ι ιμονο στον πο υ προσεyμενο Λοyο τους, ο οποιος οε οιακρινεται απο τον αναμε-
' 'θ Ι λ Ι / ( 'ξνομενο και συνη η yια τη μητρικη y ωσσα αυτοματισμο π.χ. αναυ ητη προ-

στακτική αορίστου, ως αντί για σαν όταν οεν υπάρχει παρομοίωση, όλους όσοι
Ι 'λ Ι λ) ΤΙ /~ Ι λ λ' Ιαντι yια ο ους οσους κτ . ετοιου ειοους σφα ματα και αποκ ισεις, οι όποιες
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Ι'f' 'λ I θ I Ί 1 1 λεμφανιφνται με μεγα η συχνοτητα στον κα ημερινο Λογο των φυσικων ομι η-
' λ Ι λ Ι 'ί' 'ξ 'ί' Ι Ιτων της γ ωσσας μας αποτε ουν ενοει εις αοιαφανειας και ασάφειας του συ-

στήματος στις συγκεκριμένες δομές, κάτι που δημιουργεί τις προϋποθέσεις πι
θανής μεταβολής τους σε επόμενη φάση της γλώσσας'",

Η λ / ζ Ι Ι Ι . Ι Ι Ι Ιγ ωσσα ως ωντανος οργανισμος, ως ενεργεια και οχι εργο κατα τη ρηση
του Humboldt, ποτέ και σε κανένα στάδιο της εξέλιξής της δεν είναι στατική.
Α 'θ 'ζ Ι 'ί' Ι Ι 'ί' Ιντι ετα χαρακτηρι εται απο ουναμικοτητα και τάσεις μεταοομησεως του συ-

' ' Σ 'θ ξ λ ' ' λ' ' 'στηματος της. ε κα ε ε ε ικτικη φαση της γ ωσσας υπαρχουν πάντοτε σε
Ι λ Ι β λ' Ι

1 1 ξ λ 1 'ί'κυοφοριαγ ωσσικες μετα ο ες που φαινονται απο την υπαρ η ποικι ιων και οι-
τυπιών!'. Αποτέλεσμα των μεταβολών γλωσσικών στοιχείων και δομών είναι να
καθίστανται τμήματα και υποσυστήματα του γλωσσικού συστήματος «αδιαφα
νή» για τους φυσικούς ομιλητές. Οι αιτίες των αλλαγών είναι:

i) η απλοπο{ηση του συστήματος, η -κατά την αρχή της οικονομίας του
Martinet- τάση κάθε γλωσσικού συστήματος να καλύψει και να εκπληρώσει με
τη χρήση ελάχιστων στοιχείων του το σύνολοτων γλωσσικών λειτουργιών και
επικοινωνιακών αναγκών που καλείται να εκφράσει, αρκεί να μη δημιουργήσει
σύγχυση και επικοινωνιακές παρανοήσεις. Διαδικασίες μέσω των οποίων επι
τυγχάνεται η απλοποίηση του συστήματος αποτελούν συγκεκριμένοι μηχανι
σμοί: i) η αναλοy{α ( όταν μετά την αλεξανδρινή εποχή κυρίαρχη δομή στο όνο-

'λ ξ ' .,., ' ' 'μα κατε η ε να ειναι η χαρακτηριφμενη απο παρουσια -ς στην ονομαστικη και
απουσία -ς στη γενική στο αρσενικό γένος και το αντίστροφο στο θηλυκό, η
ύπαρξη πολλών καταλήξεων για να δηλωθούν οι πτώσεις αυτές κρίθηκε περιτ
τή συστηματικά, με αποτέλεσμα τα τριτόκλιτα ουσιαστικά να μεταπλαστούν
κατά αναλογία με τη δομή των πρωτόκλιτων), ii) η εξά:λειψη κά:θε μοpφής πλε-

' (
1 λθ Ι Ι 'ί' λ' 1 Ι 'ί' Ιονασμου αφου οι παρε οντικοι χρονοι οη ωνονταν επαρκως απο τις ειοικες κα-

ταλήξεις τους, η αύξηση ως δηλωτικό στοιχείο του παρελθόντος πλεόναζε και
βλ 'θ Ι Ι Ι Ι Ι 'ί' Ιαπο η ηκε εκτος απο τις περιπτώσεις που ειναι απαραιτητη για να οιατηρη-

σει τον τόνο στην προπαραλήγουσα). Παρόμοιες φωνολογικές διαδικασίες για να
θ ' λ' ' θ ' λ' ' ' 'επιτευχ ει η ευκο ια αρ ρωσης και εκφορας ογου ειναι η αφομοιωση, η μετα-

θ θ I
Ι Ι θ Ι I λλ I θ Ιεση φ ογγων, η ανομοιωση, η ηχηροποιηση φ ογγων και α α πα η φωνηε-

ντων, που οφείλονται και σε επίδραση του φωνολογικού περιβάλλοντος.
Α ' ' ' 'θ ' θ ' 'ντιστοιχη με οσα παραπανω αναφερ ηκαν ειναι η μα ησιακη στρατηγικη

ι 12 ' ' 1 λ ' λ'της υπεpyενιχευσης που χpησιμοποιει τοσο ο φυσυως ομι ητης μιας γ ωσ-
' Ι θ I ξ' κ Ι

I ψ λ Ισας, οπως και αυτός που τη μα αινει ως ενη. ατα την κρατουσα υχο ογικη
θ ' "' ' λ' ' ' θ' 'εωρια το παιοι κατακτωντας τη γ ωσσα κανει συνεχεις υπο εσεις για τον τρο-
πο δόμησης και λειτουργίας της, τις οποίες με τη μέθοδο της δοκιμής και της
πλάνης δοκιμάζει κατά την επικοινωνία του με το περιβάλλον (έτσι παράγονται
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, , Ι.' Ι , δ' , , Ι Ι ) Τ fl.'τυποι οπως aωνω αντι για ινω κατα το σχημα στpωνω - εστpωσιχ. ην ιοια
οιαοικασία της οημιουργίας υποθέσεων για τις δομές και τα συστήματα της
γλώσσας που κατακτούν αλλά και της ομαοοποίησης των στοιχείων που επιτε
λούν παρόμοια λειτουργία ακολουθούνκαι τα άτομα που μαθαίνουν μια γλώσσα
ως ξένη (π.χ, οι αγγλομαθείς παράγουν τύπους, 6πως goed αντί went). Επίσης,

, λ , , Ι.'' , λ, ξ'και ο φυσικος ομι ητης ως μικρο παιοι που κατακτά τη γ ωσσα και ο ενος αρ-
χάριος παραλείπουν τα λιγότερο σημαντικά για την επικοινωνία στοιχεία του λό-

, θ' , θ ( , λ , . λ , -,.,γου, οπως προ εσεις και αp ρα είναι ο εγομενος τη εγpαφικος Λογοςπου πα-
ρατηρείται στην ηλικία των ενάμισι ως aύο ετών)13•

ii) Συναφής με την προηγούμενη οιαοικασία είναι και η οεύτερη αιτία γλωσ-
, λλ f Ι Ι δ Ι f f -,. fσικων α αγων, η τιχση yιιχ ενοποιηση ομων του συστήματος, οταν για ΛΟ-

, , λ , , Ι.' λ θ, , , θγους οικονομιαςμια σειρα ειτουpγιων μποpει να οη ω ει απο πεpιοpισμενοαpι -
μ6 παραλλαγών, όπως και η τάση για συμμετρία, η συμμόρφωση οηλαοή προς

, Ι.' , θ 'Υ , , Β ,οpισμενες οομες που χα οpιφυν τη φυσιογνωμια του συστηματος. ασυως μη-
' Ι Ι ~ Ι Ι ~ Ι Ιχανισμος για την πpαγματοποιηση αυτων των ουναμικων ειναι και εοω αυτός

της αναλογίας (οι καταλήξεις των παρελθοντικών χp6νων ενεργητικής και πα
θητικής φωνής του νεοελληνικού ρηματικού συστήματος ενοποιήθηκαν, για να
Ι.' λ, , , λ θ , , Ι.' ,οη ωσουν τα αντιστοιχα ενικα και π η υντικα προσωπα του μη οιαρκους και

, , , , Ι.' , ' .,._ ,του συνεχους ποιου ενεργειας των παρωχημενων οομων, κατ ανα=για προς τις
λ 'ξ , , , , 'λλ Ι.' ,κατα η εις του ενεpγητικου αοριστουτης αρχαιας, ενω και ο με όντας οιακρι-

θ Ι.' , , ' λ , .,.,θ , ,ηκε σε οιαpκη και στιγμιαιο κατ ανα σγια προς τους παpει,; οντικους χρονους
λ , ' , )για ογους συστηματικης συμμετpιας .
iii) Η ύπαρξη μιας αλλαγής σε μια περιοχή του συστήματος πολλές φορές

είναι αιτία οιαοοχικών αλλαγών στις παρακείμενες περιοχές του συστήματος.
'Οταν στην ελληνική στα χp6νια της Κοινής τα ηχηρά στιγμιαία μετατράπηκαν
σε ηχηρά οιαρκή (το b σε ν, το g σε γ και το d σε ο), οημιουργήθηκε μια νέα
σειρά συμφώνων ηχηρών στιγμιαίων για να καλυφθεί το κεν6. Οι αλλαγές που

, 'λ λ , β λ' , , ,γινονται ως αποτε εσμα γ ωσσικης μετα ο ης σε κάποια πεpιοχη του συστη-
,.,,. f Ι 'θ θ' λ'ματος σχετιωνται με οσα παpαπανω αναφεp ηκαν, χα ως επιτε ουνται για να

καλύψουνοημιουργηθέντα κενά, άρα να διασφαλίσουντη συμμετρία του συστή
ματος14.

• ) π 'θ I Ι.' 1 λ Ι /ιν ροσπα εια αpσης της αααφανειας του γ ωσσικου συστηματος σε συ-
, Ι.' ' θ , θ θ' ' 'γκεκριμενες οομες του α μπορουσε να εωρη ει και ο μηχανισμος της ενισχυ-

Α / Ι . θ 1 1 1 λ'ξ λ f Ι.'σης. υτος συνιστάται στην πpοσ ηκη μοpφηματων η ε εων σε γ ωσσικες οο-
μές, για να τονισθεί η σημασία τους ή να γίνουν πιο εκφραστικές. Παραδείγματα
ενίσχυσης αποτελεί η προσθήκη του πιο σε συγκριτικές δομές (π.χ. πιο κιχλύ-

)
Ι θ' Ι f 'θ θ ( Ι Ιτεpος η η προσ ηκη του ιχπο σε τύπους με το επι ημα - εν π.χ. απο ιχνεκιχ-
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θεν). Στις παραπάνω δομές τα επιθήματα -θεν ή -τέpος πιθανόν να μη δηλώ
νουν εμφανώς και σε κάθε περίπτωση τη σημασία της προέλευσης ή της σύ-

' 'λ ' ' ')., ' 'γκρισης αντιστοιχα, με αποτε εσμα να υπαρχει για κάποιους ομιΛητες αναγκη
ενίσχυσής τους με άλλους γλωσσικούς τύπους15•

ν) Τέλος, οι μεταβολές του γλωσσικού συστήματος πολλές φορές οφείλονται
σε κοινωνιογλωσσυωύς και εθνογλωσσολογικούςπαράγοντες (επαφές λαών δια-

' λ ' λ ' '~ λλα ' ?:' ' ~ ' 'φορετικης κου τουράς και πο ιτιστυωυ επιπεοου, α γη αςιων, οομων και ρο-
λων σε μια κοινωνία, εφευρέσεις νέων αντικειμένων και δημιουργία νέων πολι
τιστικών δεδομένων που πρέπει να δηλωθούν και γλωσσικά). Όταν η Ελληνική
υπό τη μορφή της Κ~ινής διαδόθηκε σε όλο το γεωγραφικό χώρο του κράτους
του Μεγάλου Αλεξάνδρουκαι έπρεπε να μιληθεί από ανθρώπους που δεν την εί
χαν ως μητρική γλώσσα, υπέστη αρκετές μεταδομήσεις στο σύστημά της, που

' ' ' '). ' ' ~ ' Γ' 'υπηρετουσαν μια γενικοτερη ταση απλοπαησης καποιων οομων. ι αυτούς τους
λ ' ι ι ι θ ι ι ι ιογους περάσαμε απο το συν ετο ονοματικο και ρηματικο συστημα της αρχαι-
ας στο απλούστερο και συμμετρικότερο της Νέας Ελληνικής (δίπτωτα και τρί-

' ι , θ' ι ι ιπτωτα ουσιαστικά, ρημα με τρια εματα, ενεστωτυω, ενεργητικο αοριστικο και
παθητικό αοριστικό). Επίσης, οι δανεισμοί που εμπλουτίζουν το λεξιλόγιο αλλά

λέ ?:' ' ' '">. ' λ ' ~ ~ 'και ςεις που παύουν να υφιστανται οφειΛονταισε νεα πο ιτιστικα οεοομενα
και τεχνολογικά δημιουργήματα που πρέπει να δηΝ»θούν. Στην ίδια αιτία οφεί
λονται και σημασιολογικές αλλαγές σε λέξεις (διεύρυνση της σημασίας, π.χ. η

Ι Υ ' 'Υ. ?:' λ' θ '"' Ι λλ Ι 'τpιχπε1e,ιχ απο τpιχπε1e,ι εςε ιχ ηκε και σε ιοpυμιχ πιστωτικων συνιχ ιχyων, στε-
' Ι ~/ ξ'λ ~/').,. Ι Ι λλ Ινωση, π.χ. η κωπη που απο οποιοοηποτε υ ο οηλωσε μονο το κουπι, α αγη

Ι λώ Ι Ι
I

Ι β λ Ι ~ 'λ 'λ Ιεπι κα η κακω, π.χ. ο τυpιχννος που απο ιχσι ιιχς οη ωσε τον απο υτο ιχp-
χοντιχ, μεταφορική έκταση και μετωνυμία, π.χ. πόδι ιχνθpώπου - πόδι τpιχπε
ζιού κτλ).

3.3.1 Πιχpιχδείyμιχτιχ λιχθών που οφείλοντιχι στην ιχδιιχφά:νειιχ του συστήμιχτος:

) ':Ελξ Ι I'). Ι Ι I'). Ια ~η αναφορικου: ολους οσους αντι ΟΛΟυς οσοι
Ακούμε με μεγάλη, μάλιστα, συχνότητα από τους ομιλητές της ελληνικής

εκφωνήματα, όπως Θιχ f;θελιχ νιχ ευχιχpιστήσω όλους όσους μιχς βοήθησιχν σ '
Ι 'θ Ι ΕΊ: Ι Ι 'λ Ι 'λιχυτη την πpοσπιχ ειιχ η r.,ετιχστηκιχν οι πεpιπτωσεις ο ων οσων οφει ουν στο

δ Ι Σ ' ' ' ' ?:'' 'ημοσιο. τα εκφωνηματα αυτα υπαρχει προφανης ασυνταςια: το υποκειμενο
~ ' ' ' ~ β ' ' 'των οευτερευουσωναναφορικων προτάσεων σε ρισκεται σε ονομαστικη πτωση

σύμφωνα με τον κανόνα αλλά σε αιτιατική και γενική αντίστοιχα. Αυτό το λά
θος, που το συναντάμε με πολύ μεγάλη συχνότητα στον καθημερινό λόγο των

')., ' ' ' λ ' ~'ομιΛητων,ακομα και των μορφωμενων, στην τη εοραση, στο ραοιοφωνο, στον
' '). ' ' ~ ' ')., ' λάθ 'τυπο, στα Λογοτεχνικα κειμενα και οε γινεται αντιΛηπτο ως ος απο τους

59



ΑΘΑΝΑΣΙΟΣ ΜΙΧΑΛΗΣ

χρήστες της ελληνικής, οφείλεται στην αοιαφάνεια του γλωσσικού μας συστή
ματος στην περιοχή των ελεύθερων αναφορικών πpοτάσεων16•

Στις ονοματικές ελεύθερες αναφορικές πpοτάσεις17 στην ελληνική ισχύουν τα
Ι ~ ~ Ι ") Ι • Ι Ι Ιπαpακατω οεοομενα: ι εισάγονται με τις αοριστωσγυτες αντωνυμιες οποιος,

6σος, 6,τι κτλ, ii) η πτώση της αοριστολογικήςαντωνυμίας που εισάγει τις ελεύ-
θ ' ' θ 'ζ ' . ' λ 'εpες αναφοραες πpοτασεις κα οpι εται οχι απο τη ειτοupyια της στην ανα-
φορική πρόταση αλλά από τη λειτουργία της 6λης αναφορικής πp6τασης μέσα

ι Θ ι yι ι Ω 11 ι θ ( ι ιστην κυpια: ~ α: παpοuμε μαι,ι μας οσοuς vεΛοuν να εp οuν ειναι το yνωστο
' ' ' ~ ' ' 'λξφαινομενο που πεpιypαφεται απο την παpαοοσιακη ypαμματικη ως ε η του ανα-

φορικού), iii) αν η αναφορική λειτουργεί ως θέμα (yνωστ6 στοιχείο του εκφω
νήματος) και προηγείται της κύριας η πτώση της αοριστολογικής αντωνυμίας

Ι ξ' ~ Ι Ι Ι Όσ Ιειναι ε ισου αποοεκτη και ως ονομαστικη και ως αιτιατικη: οι εpχονται στο
σπ{τι τους φιλοξενε{ / Όσους έpχονται στο σπ{τι τους φιλοξενε{ (η παρουσία

λ Ι Ι f Ι / / Ιτης κ ιτικης αντωνυμιας στην κυpια πpοταση ειναι υποχpεωτικη σε αιτιατικη
πτώση οείχνοντας ότι η αναφορική είναι το αντικείμενο της κύριας), iv) οι αο-

i / / Ι Ι Ι ΙpιστοΛοyικεςαντωνυμιες οποιος και οσος ανηκουνσημασιοσυντακτικα και στην
' ' ' ' ' ' 'λλ 'λκυpια και την αναφοpικη πpοταση και γι αυτο η πτωση τους ποικι ει ανα ο-

θ ' Ι Ι ) Ι Ιγα με τη εση της αναφοpικης στο εκφωνημα και v η αντωνυμια οσος στον
>, θ Ι I Ι Ι Ι Ι /ΠΛη υντικο συμπίπτει στη σημασια της με την οποιος και σημαινει αuτος

εχε{νος ποu18•

ο ' λ 'θ ' ' !Ί' 'ι ονοματικες ε ευ εpες αναφοpικες προτάσεις συνεμφανιφνται συχνα με
τον ποσοδείκτη 6λος στον πληθυντικ6. Το 6λος, οηλαοή, οεν συντάσσεται με το
που αλλά με το 6σος. Το 6λος συντασσόμενο με προσωπικές και οεικτικές αντω-

' ( '• ' 'λ ') ' 1 ξ ' 19νυμιες ΟΛΟι εμεις, ο οι αυτοι σημαινει άπαντες ανε αιpετως .
Η προαναφερόμενη ασάφεια του συστήματος έγκειται στο ότι ο προσδιορι-

' 'λ ~ ' λ ' ' ' ' 'στης ο ος σε φαινεται να ειτουpyει ως οpος της κυpιας πpοτασης, τον όποιο
πpοσοιοpίζει η αντωνυμία 6σος, αλλά ως 6pος άρρηκτα συνδεδεμένος με το 6σος
(

Ι 1 1 Ι >, θ Ι I Ι 1αφου, οπως είπαμε, το οσος στον ΠΛη υντικο σημαινει εχεινοι που, ειναι το
6λοςπου λειτουργεί ως προσδιορισμόςτου και 6χι το αντίθετο)2().Εφ6σον η ανα
φορική εισάγεται με το 6σος φαίνεται λοyικ6 στο φυσικό ομιλητή να ακολουθεί

1 λ 'θ Ι I θ / /τους κανονες των ε ευ εpων αναφορικων και οχι των επι ετικων αναφοpικων.
Εξάλλου οι επιθετικές αναφορικές προτάσεις, οι οποίες πpοσοιοpίζουνουσιαστι-

' f / Ι ι Ικα της κυpιας -πεpιοpιστικες και μη πεpιοpιστικες- εισαyονται με το που η το
ο οπο{ος.

Και στη θεματοποίησή τους οι προτάσεις με τη οομή 6λοuς 6σοuς ακολου
θούν τις ελεύθερες αναφορικές και όχι τις επιθετικές ως προς το ότι θεματο
ποιούνται τιθέμενες στην αρχή της πρότασης χωρίς την απαραίτητη παρουσία
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11> ζ' , Ε , 'λ , ~ι/ , Ι.J Όσ ~ι.'του προσοιορι ομενου ορου: uχαpιστω ο ους οσοu',Ιοσοι ηpιιαν--+ οu',Ιοσοι
' lJ ' 'λ ' ο·~ ' ~ι.' , ο ,ηpυαν, τους εuχαpιστω ο ους 'Ί) ~ους οσοu',Ιοσοι 'ΊJΡ αν, τους εuχαpιστω.

Αντίθετα, οι επιθετικές αναφορικές οε θεματοποιούνται μ6νες τους αλλά ακο
λουθούντον 6ρο που προσοιορίζουν,6ταν αυτός θεματοποιείται (π.χ. Ε{δα στο
t' , 'λ Ι , , λ 'ζι Τ 'λ ,apoμo την κοπε α, 'Ί) οποια φοpοuσε κοκκινη μπ. ου α - ην κοπε α, η οποια

, , λ 'ζι Ι~ ~ , λλ , *Η Ι , ,φοpοuσε κοκκινη μπ. ου α, την ειαα στο αpομο α α οποια φοpοuσε κοκ-
κινη μπλούζα, ε{δα στο δp6μο την κοπέλα). Χαρακτηριστικ6τερο παράοειγμα:
Το Σεπτέμβpιο θα γ{νει 'Ί) επανεξέταση 6λων 6σων/6σοι εξετ&στηκαν τον Ιούνιο
- Όσων/6σοι εξετ&στηκαν τον Ιούνιο, το Σεπτέμβpιο θα γ{νει 'Ί) επανεξέτα
ση 6λων τους αλλ& Το Σεπτέμβpιο θα γ{νει η επανεξέταση 6λων εκε{νων, οι
οπο{οι εξετ&στηκαν τον Ιούνιο - *Οι οπο{οι εξετ&στηκαν τον Ιούνιο, το
Σεπτέμβpιο θα γ{νει η επανεξέταση εκε{νων.

ο / λ'λ'θ / Ιλ/ / Ιι φυσικοι ομι ητες, οιπον, εωρουν το ο ος οχι ως αντωνυμια της κυριας
/ / \1> 'ζ Ι / ( I θ Iπροτασης, την οποια προσοιορι ει η αναφορικηπροταση μονο οι επι ετικες ανα-

, / \1> ιy Ι Ι ) λλ'φορικες με το που και το ο οποιος προσοιοριφυν οροτης κυριας α α ως προσ-
11> / / / / Ι λ Ι θ Iσιοριστη ουσιαστυωυ η αντωνυμιας, κατι που αποτε ει τη συνη ισμενη του
θ / κ Ι Ι θ' λ 'θ / / / θ'εση. ι αυτο γινεται, κα οσον η ε ευ ερη αναφορικη προταση επεχει εση ου-
σιαστικού στο λ6γο, καθώς είναι υποκείμενο ή αντικείμενο κάθε ρήματος που
επιδέχετα, ονοματικ6 συμπλήρωμα21• ο προσδιοριστής 6σος θα μπορούσε και να

λ θ / Ι λ' λ / λ / Ι fπαρα ειφ ει, αφου αποτε ει σημασιο ογικο π εονασμοτροπον τινα, μια που και
να λείψει το ν6ημα του εκφωνήματος δεν αλλοιώνεται ούτε κατ' ελάχιστο αλλά
χρησιμοποιείται για λόγους έμφασης (Εuχαpιστώ 6σοuς ήpθαν / Εuχαpιστώ
6λοuς 6σοuς ήpθαν). Εξάλλου, όταν το 6λος χρησιμοποιείται ως αντωνυμία -

f f f f λ Ι λλ' f f fαντικειμενο του ρηματος απαιτεί υποχρεωτικα κ ιτυω, α α οταν γινεται χρη-
ση του ως καθολικής α6ριστης αντωνυμίας οεν επιδέχεται προσδιορισμούς: Τους
εuχαpιστώ 6λοuς αλλά *Εuχαpιστώ 6λοuς22. Αντίθετα, στην περίπτωση που

ζ Ι f 'λ ~ θ f f 1 \1> Ι λ f fσυ ηταμε , οταν το ο ος ακολου ειται απο το οσος οεν απαιτεί κ ιτυω στην κυ-,
ρια προταση.

β) Προστακτική αορίστου σύνθετων ρημάτων με αύξηση:
π λ f Ι f f / λ f λ' fο υ συχνα ακουμε απο τους φυσικους ομι ητες της γ ωσσας μας και μα-

λ 'λ Ι f f Ι Ι Ιιστα με μεγα η συχνοτητα τυπους της προστακτικης αόριστου, οπως ανττ-
ψ ' Ι Ι Ψ' , , Ψ' , ~, ι:,γpα ε μου αuτο, επετpε ε μου εκεινο, uπεypα ε το το εγγpαφο, οτεταςε τον

Αστuν6με κτλ Βλέπουμε, οηλαοή, η αύξηση της οριστικής του αορίστου μετα-
, , , Ι ~, Τ λ'θ ,φερεται και στην προστακτικη χωρις να υφισταται Λογος. ο α ος αυτο της

, 'ξ , , , λγενικευσης της αυ ησης και στην προστακτικη, στο οποιο υποπίπτει η π ειο-
ψ f f λ Ι λ f \1> Ι f 1\1>ηφια των φυσικων ομι ητων της γ ωσσας, αοιωφιτως μορφωτικου επιπεοου,
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'λ ~ , , λ•· , ,οφει εται στην ασιαφανεια του συστηματος του νεοε Ληνικου ρηματος στην πε-
ριοχή της αυξήσεως23•

Η '!:. ,~ , , , "\ , λαυςηση, ηοη, στο ρηματικο συστημα της αρχαιας αποτελούσε π εονα-
' / / λθ' ~ λ / / / λ'ξστυω στοιχειο, αφουτο παρε ον οη ωνοταν απο τις αντιστοιχες κατα η εις των

παρωχημένων ρηματικών χρόνων (με άλλα λόγια το εδήλωσα. οεν απαιτεί το
μορφοφωνηματυω στοιχείο ε- για να δηλώσει τον παρελθοντικό του χρόνο, κα
θώς αρκεί η κατάληξη -σα). Για τους λσyουςαυτούς το στοιχείο της αύξησης
στη Νέα Ελληνική, όπου επιπλέον οι καταλήξεις των παρελθοντικών οομών
έχουν ενοποιηθεί σε όλους τους χρόνους, χρησιμεύει μόνο ως φορέας του τόνου
στην προπαραλήγουσα, όπως απαιτούν οι τονικοί νόμοι των παρελθοντικών χρό-

( τ / θ / / Ι /νων με εςαιρεση τον πα ητικο παρατατικο σε -ομουν και τον ενεργητικο πα-
' / (;( ζ f Ι ) 'Ετ "\ιθ / /ρατατυω των ρηματων t-' συ υγιας σε -ουσα. . σι, οι παρε/, οντικοι χρονοι του

δισύλλαβου λόνω οέχονται την αύξηση ε- (έλυνα., έλυσα.) για να ικανοποιηθεί το
τονικό σχήμα του τονισμού στην προπαραλήγουσα, αλλά οι αντίστοιχοι του τρι-

'λλ β Ι / ( Ι Ι ,f-) / / / / ~συ α ου χορευω οχι χοpευα., χοpεψv- , αφου ο τονος ειναι ηοη στην προπαρα-
λήγουσα.

κ ι ι θ' •' '?:. ι ιατα συνέπεια, για τους προαναφερ εντες Λογους, η αυςηση -κυριως η ατο-
νη-- ως μη οργανικό στοιχείο του ρηματικού συστήματος της Νέας Ελληνικής,
οημιούργησε σύγχυση στους ομιλητές ως προς τους όρους εμφάνισής της. Εοώ

/ λλ' / ( / / / ) '?:. λ / /και παρα πο α χρονια περισσοτερο απο αιωνα η αυr.,ηση στο γ ωσσικο αι-
σθημα των ομιλητών δε συνδέεται με τον παρελθόντα χρόνο, ιοιαίτερα η εσω-

, Α , ~ , , , , , βλι ιτερικη. υτο αποσεικνυεται απο ενεστωτυωυς τύπους, οπως ε επω, εyνωpι-
Υ Ι , , λ, "\, λ , ,ςω, ηπια.νω που ειχαν εμφανιστει πα ιοτερα στο Λογο των ομι ητων χωρις να
καθιερωθούν, αλλά και σε τύπους που κατάφεραν να επικρατήσουν στη γλώσ-

, βι ιβ ι βι ι ισα, οπως χα.τε α.ινω < χα.τε ηχα. ανττ χα.τα. α.ινω, πετυχα.ινω < πετυχα., πε-
Ω ι ΙΩ ι ι ι ι λ Η ι~ 'uα.ινω < πεuα.να., συνεφεpνω < συνεφεpα. α.πο συμφεpω κτ . ιοια συγχυση
επιτείνεται σήμερα στα σύνθετα ρήματα, όπου η χρήση της αύξησης εμφανίζε
ται σε ορισμένα περιβάλλοντα αβέβαιη με αποτέλεσμα να οημιουργούνται διτυ
πιες: πα.pιχλυσα. χα.ι πα.pέλυσα., ξα.να.έβλεπα. χα.ι ξα.νιχβλεπα., πpοσέφεpα. χα.ι πp6~
σφεpα., πpοέβα.λα. χα.ι πp6βα.λα.. 'Ετσι, υπάρχουν στη γλώσσα καθιερωμένοι τύ-

, fζ, ι ι~ ιλ β ι ιπα αόριστου και αναυr.,ητοι,οπως πpοοωσα., χα.τα. α. α., πεpιμενα., χα.τα.φεpα.
αλλά και επαυξημένοι, όπως εξέλεξα., πα.pέδωσα., χα.τέχpινα., ενιfπνευσα..

Η / f f 'λ f f f Ι θσυγχυση στους τυπους αυτους οφει εται στο οτι, αφενός ειναι συν ετα
Ι "\ Ι , "'' Ι ( ι λ ι β 'λλ )ρηματα αποτελούμενα απο συο στοιχεια πα.pα. + υω, πpο + α. ω με απο-

τέλεσμα να σχηματίζονται οι τύποι πα.pέλυσα. (πα.pιχ + έλυσα.), πpοέβα.λα. (πpο
+ έβα.λα.) και αφετέρου στο ότι, εφόσον είναι υπερδισύλλαβες δομές δεν απαι
τείται το ε- για την εκπλήρωση του τονικού σχήματος της προπαραλήγουσας,
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' 'ζ ' 'λ 'βλ ι: 'ωστε να σχηματι ονται οι τύποι πιχ.pιχ. υσιχ., πpο ιχ. ιχ., r.,ιχ.νιχ.φιχ.γιχ..
Τ ' ' θ ' ' ~' ' ) ' 'η συyχυση ειναι πι ανο να επιτεινουν ουο παραyοντες: α οτι συμπιπτουν

Ι f Ι Ι (J! I Ι λ'οι τυπα y ενικου της οριστικης και ι-.ι ενικου της προστακτικης των απ ων ρη-
' ( Α ' ' ,ι, ' ' ,ι, ) ' λ ' 'ματων π.χ. υτος χοpεψε, εσυ χοpεψε, ωστε να μην ενοχ ει η ταυτιση των

' ' θ' ' β) λλ' ' θ 'αντιστοιχων τυπων των συν ετων ρηματων και πο α συν ετα ρηματα στο
γλωσσικό αίσθημα των φυσικών ομιλητών δε λειτουργούν ως σύνθετα, καθώς ο

' ' ~' θ ' λ θ 'λ ' ' (τυπος του ρηματος-οευτερου συν ετικου ακο ου ει οyιοτερα σχηματα π.χ. συ-
' Ι Ι λ Ι Ι λ Ι Ι Ιμπιπτω και οχι συμπεφτω, επι υω και οχι επι υνω, συμφεpω και οχι συμ-

φέpνω) αλλά και ότι τα προθήματα εν, συν, εις, εκ, πpο δε λειτουργούν στον
αυθόρμητο καθημερινό λόγο ως αυτοτελή στοιχεία.

Η απουσία σύνδεσης στο γλωσσικό αίσθημα των ομιλητών της αύξησης ε
με τους παρελθοντικούς τύπους συμβάλλει, ώστε οι επαυξημένοι τύποι να γε
νικεύονται και στην προστακτική (εξ ορισμούμη παρελθοντική έγκλιση, καθώς

~ ' 'ξ ' ' ' 'λλ ) ' "' 'η οιαταγη ως πρα η αναφερεται κατ αναyκη στο με ον , οπου οεν υφισταται
Ι λ' Ι ( Ι Ι Ι / Ικανονικα οyος να εμφανιστουν η συyχυση ειναι τεταα, ωστε απαντούν στο

λ / Ι ξ Ι Ι Ι ) 'Ετ '-' Ιoyo τυποι και επαυ ημενων ουσιαστικων, π.χ. ιχ.πεκpουση. σι, οι οιτυπιες
' ' 'ζ ' Ε Ι ,/,'που συναντήσαμε στην οριστικη εμφανι ονται και στην προστακτικη: πιτpεψε

μου κιχ.ι Επέτpεψέ μου, Πιχ.pήγγειλέ μου κιχ.ι Πιχ.pά:γγειλέ μου, Υπ6γpιχ.ψε το
χιχ.pτ{ κιχ.ι Υπέγpιχ.ψε το χιχ.pτιΙJ.ι..

4. Πpοτά:σεις για τr; διδακτική αντιμετώπιση του γλωσσικού λάθους

1. Η 3ιόρθωση των λαθών yλωσσικής πλήρωσης 3εν αποτελεί πρόβλημα για
το Μσκαλο, καθώς, όπως αναλύσαμε παραπάνω, αυτά οφείλονται σε αίτια που
'-'

1 λ 1 1 1 λλ' 'λλ 1οεν αφορουντη y ωσσικη επαρκεια των ατομων α α σε α ους παραyοντες,
' β ' ξ' ' ~ ' 'οπως η ιασυνη και η απροσε ια, η κουραση και η αοιαφορια, η επικοινωνιακη
περίσταση παραγωγής του λόγου.

2. Για τη 3ιόρθωση των λαθών που οφείλονται στη γλωσσική ικανότητα των
ομιλητών η συμβολή του 3ασκάλου της γλώσσας μπορεί να είναι ουσιαστική. Ο
Μσκαλος, λοιπόν, οφείλει να 3ιορθώνει τα λάθη των μαθητών που ανήκουν στο
πεδίο της αντιληπτικής τους ικανότητας και συνεπώς μπορούν να τα καταλά
βουν. Αυτά τα λάθη τα ιεραρχεί, τα ομαδοπαεί και τα παρουσιάζει στην τάξη,
ώστε να βοηθηθούνόλοι οι μαθητές25•

Αναφορικά με τα μορφολογικάκαι τα συντακτικά λάθη των μαθητών (αυτά
'ζ ' ' ' θ ' ' λ ' ~εντοπι ονται, οπως προειπαμε, σε συν ετα φαινομενα, τα όποια αποτε ουν εςαι-

' λ' ' λ , λ , , ) "' , λρεσεις και αποκ ινουναπο τα ομα α κ ιτυεα συστήματα , ο οασκα ος τα αντι-
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μετωπίζει με τη οιοασκαλία της γραμματικής, των συστημάτων και των οο
μών, οηλαοή, της γλώσσας μας και των λειτουργιών που αυτές επιτελούν στο
λ6γο. Η οιοασκαλία της γραμματικής πραγματοποιείται επαγωγικά, διατυπώ
νεται, οηλαοή ο καν6νας, όπως προκύπτει μέσα από τη γλωσσική χρήση και τα
ζ 1 11' 1 1 11' 1 11:', Ιωντανα παραοειγματα που πραγματευτηκαν τα παιοια στην ται.,η και έπειτα
η εκμάθησή του ελέγχεται μέσα από ασκήσεις και χρήση της γλώσσας. Στην
καταν6ηση των εξαιρέσεων από τους μαθητές συμβάλλει και η οιαχρονική οι
οασκαλία της γλώσσας, καθώς αποτελεί ιοιαιτερ6τητα της ελληνικής η αδια
λειπτη συνέχειά της και η αλληλεπίοραση νε6τερων και παλαιότερων γλωσσι-

' ι Ι Ι β' λ 1 11'κων συστηματων μεσα απο την ανα ιωση των τε ευταιων οια των επιστροφι-
κών κινημάτων (π.χ. αρχαϊσμ6ς κτλ) και την κυριαρχία της καθαρεύουσας για
μεγάλο χρονικ6 οιάστημα ως επίσημης γλωσσικής μορφής.

'Οσο για τα ορθογραφικά λάθη, και εδώ η οιοασκαλία της γραμματικής σε
Ι ι 11' 'ζ 1 'λ Ι I Ισυγχρονικο επιπεοο παι ει σημαντικο ρο ο, αφου οι γραμματικες κατηγοριες και

"ι / / Ι θ Ι θ 1 λ'η μορφολογια συμμετεχουν ουσιαστικά στον κα ορισμοτης ορ ογραφιας των ε-
ξ ( 1 1 λ'ξ Ι 1 1 Ιεων πως γραφονται οι κατα η εις των ρηματων, της ενεργητικης φωνης, πως

λ θ Ι θ Ι I Ι θ' 1 Ιο π η υντικος της πα ητικης φωνής, ποια ειναι η ορ η γραφη των ουσιαστικων
ή του θηλυκού του επιθέτου ο πολύς, πότε οιπλασιάζεται το ρ στις σύνθετες λέ
ξεις κτλ). Παράλληλα, 6μως, ειοικά στην ορθογραφία ουσιαστική είναι και η
συμβολή της οιαχρονικής οιοασκαλίας της ελληνικής, αφούη ορθογραφίατου θέ
ματος της λέξης είναι καθαρά απομνημονευτική οιαοικασία. Η γνώση των ρι
ζών των λέξεων και της ετυμολογίας τους συμβάλλει ουσιαστικά, ώστε η σω-

' θ Ι λ'ξ 1 Ι 1 1 θ I Ιστη ορ ογραφια των ε εων περα απο τη μνημη να μπορει να συναχ ει μεσω
της ετυμολογικής προέλευσής τους (π.χ. η οιαφορετική γραφή της λέξης α.ποι-

ι 1 Ι )κια. απο την α.πεικονιση .
κ 1 Ι 1 θ Ι β λ Ι Ιαι φυσικα, η επικοινωνιακη ικανοτητα των μα ητων ε τιωνεται, μεσα
Ι ξ' . θ Ι lt:°, λ Ι S.- Ιαπο την ε ασκηση των μα ητων στην ται.,η σε γ ωσσικες οραστηριοτητες που

Ι Ιλ 11' 1 Ι Ι 1 11' λ'αφορουνσε ο ες τις ουνατες επικοινωνιακες περιστάσεις και τα επιπεοα ογου
(

1 Ι 1 1 θ 1 11- 1γραπτός, προφορικος, οικειος, επισημος, κα ημερινος, οημοσιογραφοως, επι-
' λ 1 λ) 1 Ι 11' ι Ιστημονικος, επιστο ικος κτ , τοσο στο επιπεοο της παραγωγης, οσο και σε

αυτό της πρ6σληψης του λόγο». Οι γλωσσικές οραστηρι6τητες στην τάξη θα κα-
λ ' ι-, 1 1 Ι 1υπτουν ΟΛΟ το φασμα των πραγματικων επικοινωνιακων περιστάσεων, στις
οποίες θα βρεθεί στη ζωή του ο μαθητής και θα οιακρίνονται από ζωνταν6 και
βιωματικ6 λ6γο και 6χι από και τεχνητά οιοασκαλικά παραδείγματα, που οεν
έχουν σχέση με την καθημερινή επικοινωνία. Επίσης, η επικοινωνιακή ικαν6-
τητα των μαθητών αυξάνεται με τη οιοασκαλία των λειτουργιών και της χρή-

"' 1 θ I Ι 11' 1 11' 1σης των οομων που μα αινουν, οπως και των παραοειγματικων οιαστασεων του
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λεξιλογίου (βιωματική και μεταφορική σημασία, περιβάλλοντα εμφάνισης των
λεξικών στοιχείων κτλ).

3. Κλείνοντας τη μελέτη αυτή θα παραθέσουμε κάποιες σκέψεις σχετικά με
' λ'θ 'λ " ' 'την αντιμετωπιση του α ους που οφει εται σε αοιαφανεια του συστηματος στη

συγκεκριμένη περιοχή. Αυτό γίνεται αντιληπτό, όπως είπαμε, από τις διτυπίες
και τους ελευθέρως εναλλασσόμενους τύπους που εμφανίζονται στις aομές αυ
τές. Πιστεύουμε ότι ο Μσκαλος οφείλει να παρουσιάσει αυτές τις διτυπίες στους

θ ' ' ,y ' λ ' λ'μα ητες, οι οποιες απευωνιωυν αναy υφα τη φυση της y ωσσας, του αντικει-
μένου aιaασκαλίας τους, aηλαaή, η οποία χαρακτηρίζεται από πολυτυπία, υφο-
λ '" ' λ ' ( ' ' θ ' 'οyικη οιαφοροποιησηκαι πο υσημια με τον τροπο αυτο, τους κα ιστα ικανους
να συνειδητοποιήσουν το ποιον του κώaικα επικοινωνίας που χρησιμοποιούν). Η
λ 'θ Ί

1 1 λλ 1 1 1 1 λ I βε ευ ερη επιΛοyηαπο ενα ακτικους τύπους ειναι συμφυτη με τη y ωσσα, α-
' ' ' ' ' λλ' λ 'σικη αρχη της οποιας ειναι η συστηματικοτητα α α και η ε αστικοτητα, κα-

θώς ως ζωντανός οργανισμός αλλάζει με την πάροδο του χρόνου. Απλώς, ο aι
Μσκων στα πλαίσια του επικοινωνιακού μοντέλου γλωσσικής aιaασκαλίας, εί
ναι απαραίτητο να aιΜσκει στους μαθητές και τις κοινωνικές και υφολογικές
συνυποδηλώσεις κάθε τύπου (π.χ. Ναι μεν r; επιλογή κάποιου από τους 8ύο

λλ Ι Ι \.' λλ ιy Ι Ι λλ Ιενα ασσομενους τυπους οεν α αι,,ει τη σr;μασια του εκφωνr;ματος, α α ο
Ι ιy Ι Ι t' Ι Ι /πpωτος ταιpιαι,,ει σε επισr;μο υφος, ο οευτεpος σε οικειο, ο πpωτος στο γpα-

πτό λόγο, ο δεύτεpος στον πpοφοpικό, ο πpώτος συνά8ει με αυτό που r; παpα-
" Ι / t'I\.' ζ / θ Ι \.' Ι Ι Ιοοσιακr; γpαμματικr; οιοαι,,ε ως γpαμματικως op ο, ο οευτεpος, ομως, οχι
κτλ.)26. .

Τέλος, θα προβούμε και σε μία παρατήρηση για τις ορθογραφικές aιτυπίες.
Σ ' ' λ' ' θ ' β λ 'τις περιπτωσεις αυτές, οyω της φυσης της ορ οyραφιας ως συμ ο ικου συ-
στήματος επιλεγμένου από τους ανθρώπους για την αναπαράσταση της γλώσ
σας, δε χωρούν και οι δύο επιλογές. Η ορθογραφίαaεν είναι ζωντανός οργανι
σμός που αλλάζει με την πάροδο του χρόνου και, aεν παρακολουθεί τις φωνολο-

' β λ' λ ' λλ' β 'λλ ' ' ' 'γικες μετα ο ες της γ ωσσας α α μετα α εται μονο μετα απο αποφαση εκ-
" ' . λ ' ' 'λλ ' ' ( ' 'παιοευτικων, πο ιτικων η α ων επιστημονικων φορέων το γραφυω συστημα

που χρησιμοποιούμε ταυτίζεται σχεaόν με το ευκλείaειο ορθογραφικόσύστημα
του 404 π.Χ. έχοντας υποστεί μικρές τροποποιήσεις). Γι' αυτό το λόγο μιλά-

' Ι Ι Ι \ Ι θ Ι 'Ετ Ι Ιμε για ιστορικη και οχι φωνητικη η φωνοΛοyικηορ ογραφια, σι, οταν κα-
ποιες λέξεις εμφανίζονται με δύο ορθογραφίες,τότε ο Μσκαλος εξηγεί γιατί απο-
" ι Ι Ι Ι Ι Ιt' Ί. Ι λ'/:'. ( ι Ιοεκτη ειναι μονο η μια, η όποια συναοει με την ετυμοΛοyιατης εςης αυτη ει-
ναι η βασική αρχή της ιστορικής ορθογραφίας) ή με την αρχή της απλογράφη-

' "Ι ξ Ι λ 'ξ ( Ι Ι / " Ισης που ισχυε: για τις οανειες ε:νες ε εις τpενο και οχι τpαινο οιοτι το e των
ξένων λέξεων θα γραφεί με το απλούστερο ορθογραφικόστοιχείο της γλώσσας

65



ΑΘΑΝΑΣΙΟΣ ΜΙΧΑΛΗΣ

μας που αναπαριστά τον ήχο αυτό, οηλαοή το ε). Και, βέβαια, είναι αναγκαίο
οι οιευκρινήσεις που οίνονται για την ορθογραφίατων λέξεων να συμφωνούναπο-
λ' Ι Ι Ι / ~ ~ Ι '<' Ιυτως με τους γραμματικους κανονες, τους οποιους εχουν σιοαχτει τα παιοια.
Παράδειγμα: εξηγούμε ότι το εξάλλου και το ιχ.πευθείιχ.ς γράφεται ως μία λέξη,
διότι στην πρώτη λέξη η πρόθεση-εξ οεν αποτελεί οργανικό στοιχείο (ανεξάρ-

' ) λλ Ι Ι ~ Ι Ι ζ, Ι Ι ~τητο μορφημα της ε ηνικης, ενω στη σευτερη η συνταςη απο + γενικη σε χα-
ρακτηρίζει τη Νέα Ελληνική. Η λέξη ιχ.πέξω, όμως, οεν μπορεί να γίνει απο-
~ / / λ /ζ, ~ Ι λ Ιζ ( ' Ιξ / Ι Ι ) ~ /σεκτη και ως μια ει.,η και ως συο εςεις απ ε ω, κατα το απο μεσιχ. , οιοτι

β 'ζ Ί Ι Ι Ι ( Ι Ι Ι )παρα ια ει το φωνοΛογικονομο της εκκρουσης σχετικη ισχυς των φωνηεντων
Ι ~-~ Ι θ Ι λλ Ι Ι Ι Ιπου εχουν σωαχτει οι μα ητες: το ο στα ε ηνικα ειναι ισχυροτερο και εκκρου-

' θλψ I θ 1 1 ' Ιξ Ι , 'ξ ( ιει στην εκ ι η το e, αρα α ειχαμε τυπο απ ο ω κι οχι ιχ.π ε ω π.χ. απο
t' Ι Ι 't' Ι ' t' ')εσω - ιχ.πο σω και οχι ιχ.π εσω .

5. Επ{λοyος

Τα λάθη, λοιπόν, των μαθητών είναι βασικό στοιχείο της μαθησιακής διαδι-
' Η I Ι 1 1 1 t' Ι θ 1κασιας. ερμηνειατους ειναι απαραιτητη οχι μονογια τη σιορ ωση τους, προσ-

οιορίζοντας,την αντίστοιχη οιοακτική μεθοοολογία και την αποφυγή επανάλη
ψής τους, αλλά και οιότι τα λάθη αποτελούν κριτήριο του τρόπου σκέψης και

'θ θ I λ 1 '<' 1 1 θ / /μα ησης του μα ητη και ειτουργουνανατροφοσοτικατοσο για το μα ητη, οσο
και για το οάσκαλο27• Μέσα από τη παρούσα μελέτη προσπαθήσαμε να οώ-

"' ~/ Ι 1 1 λ Ι Ισουμε στους σισασκοντεςκαποιες αφορμες για σωστη και αποτε εσματικη ανα-
λυση των λαθών των μαθητών στη χρήση της γλώσσας, ώστε οι προσπάθειες
καλύτερης γλωσσικής οιοασκαλίας να γίνουν ευχερέστερες.
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3. Η κοιvωνιοyλωσσολοyική σκοπι&.

Σπεύδω να προειδοποιήσω πως όσα παρατίθενται εδώ (μέρος της προ-
' 1 1 ) "' ' ψ λ ' 'καταpκτικης εpευνας που επιχειpουμε , οεν αφοpουν την υχο ογικη η την

ψυχογλωσσολογική πλευρά του θέματος, αλλά -ας μου επιτραπεί να πι
στεύω- την κοινωνιογλωσσολογική.

Ε ιy Ι Ι ; Ι / Ιστιαωντας, τωρα, την πpοσοχη μας στο γΛωσσικο μεpος των οpισμων,
θ Ι Ι θ Ι Ι Ι Ι θ Ι λ•· Ιεωρω χpησιμο να υμισω τη γνωστη -για την οποια εχει χυ ει πο Λη με-
λ Ι "' Ι ξ' ''-' λ 1' ( / ' 1' Ι 'λ 1' Ι 'ανrr οιακpιση μετα υ οη ωτικου η γνωστικου η ογικου η αντικει-

") Ι λ Ι Ι Ι ' "' λμενικου πεpιεχομενου των γ ωσσικων σημειων, αφενός, και παpαοη ω-
" (' 'β " ' ' τ λ " ' ' ") Ι Στικου η ιωματικου η εςω ογικου η υποκειμενικου , αφετεpου. την

περίπτωση, ας πούμε (πρόχειρο το παράδειγμα), του αριθμητικού 13 (δε-
'/ t' ')' Ι // θ Ι 'βλκατpεις οεκατpια εχοuμε, εκτος απο ενα αpι μητικο συμ ο ο με μιαν οpι-

' t:'' (" ~ ''-' ''-' ") Ισμενη αςια μια οεκαοα και τρεις μοναοες , που συνιστά και τη γνωστι-
' / ' ' λ'ξ ' •.κη αντικειμενικη του σημασια, και μια ε :η-ταμπου για τους πpοΛηπτι-

' Ι '-' '-' Ι ( λ Ι Ι Ι /κους η τους οεισιοαιμονες με κα ους συνεφμους μονον αν προκειται για τον
13-rxpη του ΠΡΟ-ΠΟ). Η χρήση του ψυχολογικού 6pου 'συνειpμοι' ειναι

1 "'' ' 'β " ' ' "' λ " ' λ 1σκοπιμη εοω, αφου η ιωματικη η η παpαοη ωτικη σημασια αποκα ει-
ται απ6 άλλους και 'συνειρμική' ('associative'). Οι "παραδηλώσεις'
( ' t t" ') Ι 1 ' Ι / θ Ι Ι λconno a ιοτιε ειναι, συμφωνα μ εναν ορισμο, «το κα ετι που ενας γ ωσ-

' Ι Ι ' λ Ι "'λ Ι "'
1

Ισικος οpος μποpει ν ανακα ει, να υποοη ωνει, να οιεγεφει, να παρεμφαι-
' Ι Ι Ι Ινει κατα τρόπο σαφη η ασαφη.»

Ε '-'' θ' Ι Ι θ Ι •· Ι fι Ι λλ Ιπειοη στο εμα αυτο εχω αvαφερ ει επαvειΛημμενα , απο τις πο ων
"'' "' λ' θ θ' "'' ' ' ' ' 'ειοων παpαοη ωσεις α στα ω εοω, πρωτα, σ εκεινες που ειvαι απορpοια
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των υποκειμενικών βιωμάτων, των προκαταλήψεων κτλ. των ατόμων που
χρησιμοποιούν τη γλώσσα. Είναι η περίπτωση 6που θα μπορούσε να γίνει
;.J. ' λ 'θ ' ' 'ζ λ'Ν.Jγος για ε ευ ερους συνειρμους που χρωματι ουν ποικι οτροπα τη σημα-

' λ'!:. Θ ' ' 'θ "' ';.Ι 'σια μιας ει..,ης. "α χρησιμοποιησω, προτου να ερ ω στον παιουω λογο, ενα-
δύο παραδείγματα μέσα απ6 το έργο γνωστών λογοτεχνών, παραδείγματα

"'' ' ' ;. ' ' λ'!:.που μας οειχνουν οτι οι μνημες που ανακαλουνται με τη χρηση μιας εςης
είναι (κυρίως) από την παιοική ηλικία. Στην Ανιχφοpάστον Γκpέκο (31982,
σσ. 56-57) του Νίκου Καζαντζάκη οιαβάζουμε, μεταξύ άλλων, τα εξής:

Απ' όλα τα μαθήματα μου άρεσε η Ιερά Ιστορία. Παράξενο παραμύθι, πολύ
πλοκο, σκοτεινό [ ]

-Μα δεν καταλαβαίνουμε,κυρ δάσκαλε, κλαψουρίζαμεεμείς.
-Αυτά είναι του Θεού πράματα, αποκρίνοντανο δάσκαλος, δεν πρέπει να κα-

ταλαβαίνουμε, είναι αμαρτία!
Είναι αμαρτία! Ακούγαμε τη φοβερήλέξη και ζαρώναμε· δεν ήταν λέξη, ήταν

το φίδι που πλάνεψε την Εύα και κατέβαινε από την έδρα του δασκάλουκι άνοι
γε το στόμα να μας φάει· ζαρώναμε στα θρανίαμας και δεν βγάζαμε άχνα.

Μια άλλη λέξη που μου προξένησε φρίκη όταν την άκουσαγια πρώτη φορά: η
λέξη Αβραάμ. Αυτά τα δύο α-α αντιλαλούσανμέσα μουσαν να 'ρχουνταναπό πολύ

' '' β θ' ' ' '"' Μ ' ζ ' 'μακρια, αποενα α υ, σκοτεινο, επικιντυνο πηγασι. ουρμουρι α κρυφα μεσα μου:
«Αβρα-άμ, Αβρα-άμ» κι άκουγα ποδοβολητόπίσω μου και λαχάνιασμα, κάποιος
με γυμνές, φαρδιές πατούσες με κυνηγούσε,κι όταν έμαθα πως πήρε μια μέρα το
γιο του να τον σφάξει, μ' έπιασε τρόμος, σίγουραήταν αυτός που σφάζει τα παι-
"'' 'β ' ' ' θ ' ••. 'ξοια, και κρυ ουμουν πισω απο τη ραχη του ρανιουνα μη με οει και με αρπα ει.
Κι όταν ο δάσκαλος μας είπε πως όποιος ακολουθάειτις εντολές του Θεού θα πάει

' Αβ ' ' ' β' 'λ λ'στον κορφοτου ρααμ, ορκιστηκα μεσα μου να παρα ω ο ες τις εντο ες, για να
γλιτώσω από τον κόρφοτου.

Τ '"' ' ' ' ' '"' 'θ λ'ξην ιοια ταραχη ένιωσα οταν πρωτακουσα, στο ιοιο μα ημα, τη ε η
Αββ ' . ' ' ' ' 'λ 'ακουμ σκοτεινή κι αυτη μου φανηκε, ενας μπαμπου ας που παραμόνευε στην
αυλήτου σπιτιού μας κι ήξερα πού ήταν χωμένος, πίσω από το πηγάδι- κάθε που

λ ' ,._. ' ' β ' 'ξπ ακωνει το σκοταοι, και μια φορα που αποκοτησα να γω τη νυχτα ε ω στην
λ ' ' ' ' '"' ' λ ' ' ξαυ η μονος, πεταχτηκε απο το πηγασι, απ ωσε το χερι και μου φωνα ε:

«Αββωωύμ!», πάει να πει: «στάσου να σε φαω!» .
ο ' ' λ'ξ ξ ' ' ' 'λ ' ' λ'ηχος σε μερικες· ε ες υπνουσε μεσα μου ταραχη μεγα η, οχι χαρα, πο υ

' 'β ' ' 'λ β ' λ'ξ ' 'ξ 'συχνα φο ο- και περισσότερο απ ο ες οι ο ραιικες ε εις γιατι η ερα απο τη
γιαγιά μου πως οι Οβραίοι παίρνουντη Μεγάλη Παρασκευή τα χριστιανόπουλα,
τα ρίχνουνσε μια σκάφη με καρφιά και πίνουντο αίμα τους και πολλές φορέςμια
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οβραίικηλέξη της Παλαιάς Διαθήκης -και πάνω απ' όλες η λέξη «Γεχωβά»- μου
φάνταζε μια σκάφη με καρφιά κι ήθελαν να με ρίξουν μέσα.

Τ β ' f ' '"' ' ' ' λο ιωμα, η εμπειρια η το υποσυνειοητο μποpει, ομως, να ειναι και συ -
., ' 'λ λ ' ' ' ' ' "''Λογικογια τα με η μιας γ ωσσικης κοινοτητας η για τους πιστούς ενος οογ-
ματος, πολιτικού ή θρησκευτικού, κτλ Σ' αυτή τη δεύτερη υποκατηγορία
(θυμίζω ένα πολύ γνωστό παράδειγμα) ανήκουν οι παραδηλώσεις που δημι
ουργούνται για 'μάς τους 'Ελληνες κατά τη χρήση όρων όπως είναι η pω
μιοσύνη, η λεβεντιά, το φιλότιμο κτλ -και για τους Χριστιανούς ο παpά
δεισος, η κόλαση, ο διάβολος κ.τ.ό. Οι παραδηλώσεις που οφείλονται τόσο

' ' λλ ' β ' ' 'σε υποκειμενικα οσο και σε συ ογικα ιωματα εχουν το χαpακτηpιστικο
' β'λλ λ ' ' ' ' 'οτι μετα α ονται με συντε εστη τον παpαγοντα χpονο, εφοσον και το ατο-

τ λ' β λ f f ψ f f f Ιμο εςε ισσεται ιο ογικα και, κυpιως, υχοπνευματικα η εφοσον η κοινοτη-
τα στην οποία ανήκει εξελίσσεται κοινωνικοπολιτιστικά, κτλ

Αλλά για να ξαναγυρίσω στους ορισμούς που δίνουν τα παιδιά., θα έλεγα
f ( f λ f β f Ι λλ f τ f ) fοτι οχι απ ως ιωνουν εσωτεpικα, α α εςωτερικευουν και pητα χpησιμο-

' 1 ' ' / β ' 'ποιουν στοιχειά που ανηκουν τοσο στα ατομικα τους ιωματα οσο και σε
' λλ 'β ' ' λ' 'κάποια συ ογικα ιωματα της κοινωνιας μας, αποκα υπτοντας ενιοτε την

' ' ' ' ' λ ' ' ("'καταχpηση -και οχι τη χpηση που κανουμε μεpικων γ ωσσικων οpων οες
λ "'f f δ Ι f Ι λ' "'' Ι.χ. εοω πιο κατω, στο ι ιοκτητης, εναν οpισμο- καταγγε ια, ιοιως εαν υπο-

θ Ι f "'' f "'' λ' f f "' fτε ει οτι οινεται απο παιοι πο υτεκνης οικογενειας που ετυχε να συνοοευει
' ζ' '/"' ' ' ) 'τον πατεpα του στην ανα ητηση σπιτιου οιαμεpισματος προς ενοικιαση -η

και τον εκφυλισμό τους (δες λ.χ. στο απεpγ{α), την κοινωνική μας υποκpι-
' ' λ ' λ λ φ ' ' ' 'στα η την ανα γησια, κτ . κτ . υσικα, ως προς τα κοινωνικα πρότυπα η

' ' "' λ ' ''!' ' 'τα στερεότυπα η τα ιοεο ογηματα που εμφανιωνται στους οpισμους αυτους
και που τα παιδιά τα παραλαμβάνουν έτοιμα ή τα επαναλαμβάνουν και τα

Ι 1 1 ~ 1 λ' f fαναπαpαγουν απο τον κωοικα επικοινωνιας των ενη ικων, πpοσφεpεται ευpυ
πεδίο έρευνας για τους κοινωνιολόγους και τους άλλους ειδικούς.

π θ f f Ι f f f ψ fαpα ετουμε μεpικα απο τα πιο χαpακτηpιστικα, απο την απο η αυτη,
παραδείγματα. Ας ξεκινήσουμε με τους ορισμούς που μας δείχνουν τι αντι
προσωπεύουν στα μάτια των παιδιών ορισμένα επαγγέλματα, κοινωνικοί ή
'λλ 'λ f f f f ( f f Ια οι ρο οι, εννοιες και πpαγματα απο το ευpυτεpο πεpα απο το στενό οι-
κογενειακό) περιβάλλον:

<10:>- <25>
• αγρότης: ζει απ6 το χωpά.φι, μένει στο χωpι6, έχει αypοτικό αυτοκί νη

το, ηλιοκαμμένος [10] # ένας ά.νθpωποςπου 8ουλεύει στα χωpά.φια [κ10] # αυ
τ6ς που ακούει απ6 την τηλε6pαση yια τον καιp6, στην ώpα του αyp6τη [κ8] #
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ο ά:νθpωποςπου μας φέpνει τα φpούτοι και τα λαχανικά: [7,5] # οιυτ6ς που έχει
οιpνιά: και λαχανικά: [α7 ,5] # οιυτ6ς που συντηpε{ τα χωpά:φιοικαι βyά:ζει τpοφές
[7] [-πβ. επαρχία, επαρχιώτης].

• απεργία: Το κά:νουν οι ά:νθpωποιγιοι να ξεκουpά:ζοντοιικαι να μποpούν
τις ιχλλες μέpες να δουλέψουν. Αυτ6 ε{νοιι κοιλ6 πpιχyμοι γιοι να μποpούν να κιχ
νουν τις δουλειές στο σπ{τι και να ψων{ζουνε[α8*] # ε{νοιι πως δεν κιχνουμε σχο
λε{ο και γιοι ά:λλοι πpιχyμοιτοιπου... που έπpεπε να τα κιχνουμε και δεν τα κιχνου
με [κ7].

βλ / Ι Ι Ι δλ'βλ I Ι• ου ευτης: εινοιι και οιυτος,κι οιυτημιοι ου ειοι. ο ου ευτης, υποιpχου-
λλ Ι Ι Ι Ι β λ Ι Ι Ι 1\Τ Ινε πο οι κομμοιτοι γιοι να ποιει ενοις ου ευτης, ας πουμε. ας πουμε Ηεοι

Δημοκpοιτ{οι,ΠΑΣΟΚ και Συνοισπισμ6ς. εγώ δεν ξέpω τι θα ψηφ{σω, πιχντως
τώpοιθα ψήφιζα Συνοισπισμ6 επειδή ε{νοιι πολύ μικpο{, μικp6 κ6μμοι [α8] #. ένας
ά:νθpωποςπου πηyοι{νει στη Βουλή και λέει τη γνώμη του μέσοι σε οικ6μοι ά:λ
λους 299 βουλ. .... ε... ά:λλουςτ6σους βουλευτές [α8] # οι βουλευτές δουλεύουν
στη Βουλή, κά:τω οιπ6 τη Βουλή ε{νοιι δύο τσολιά:δεςκαι ε{νοιι ένας στpοιτιώτης
που δε{χνει 6τι ε{νοιι πεθαμένος [α7].

• γυναίκα: μποpε{ να δουλεύει και στο σπ{τι και έξω οιπ6 το σπτττ , αλλά:
κυpι6τεpοιστο σπ{τι. ε.. μποpε{ να κιχνειδιιχφοpεςδουλειές ας πούμε: να σφουy
yοιp{ζει, να πλένει πιά:τοι στο σπ/ττ, να yυοιλ{ζει τα πατώματα και διά:φοpοι ... η
yυνοι{κοι πιχλι μποpε{ να κιχνει και παιδιά;και η μητέpοι τα φpοντ{ζει λ{yο πεpισ
σ6τεpο. ε τώpοικαι κιχποιοι ιχντpες θέλουν να κιχνουντις yυνοι{κες6πως ο Μιχικλ
Τζιχκσον που τον ε{δοιμεσήμεpοι στις ειδήσεις και ήταν πpοιyμοιτικά:σαν οιδεpφή
...ε... τώpοι η yυνοι{κοι ε{νοιι κοιλ6ςιχνθpωπος6πως και ο ά:ντpοις και λέει και κοιλιχ
λ6yιοι [α8] #. σημοι{νει6τοιν κιχποιοι φτιιχχνει τα μοιλλιιχ, ντύνεται πολύ 6μοpφοι,
φοpιχει τα ωpοι{οι της φοpέμοιτοι,κοσμήματα και λέει στη φ{λη της ε{νοιι η πιο
6μοpφη [κ8] # ένας ιχνθpωποςπου yεννά:ει παιδιά:[α8] # έχει κουτά:κι αλλά: δεν
έχει τσουτσούνι [α5] # πλένει τα πιιχτοι, πλένει τα ποτήpιοι, πλένει την τιχpιχτσιχ,
πλένει τις σκεπές, πλένει τις κοιμινιχδες.ωpιχ{οι ! [κ4,5].

• επαρχία: ε{νιχι μια κοιν6τητιχ [κ10] # ένα μικp6 ή μεyιχλο χωpι6 που έχει
μικpιχ σπίτιιχ κιχι σε ιχpοιιές εκτιχσεις [α9] # μικp6 μέpος που έχει ιιχτpείοι μικpιχ
κι οι ιχppωστοι δε y{νοντοιικιχλιχ [α9] # 6,τι ε{νιχι έξω οιπ6 την Αθήνιχ [8] # ο τ6-
πος 6που φοpτώνουν οι ντοιλ{κεςφpούτοικαι λοιχιχνικά: και τα φέpνουνστην Αθήνα
[8] # το μέpος 6που ζουν οι yεωpyo{ και οι βοσκοί [7,5].

Ι Ι y Ι t' Ι λ' I Υ• επαρχιωτης: ιχυτος που ι,,ει στο χωpιο κιχι οεν εινιχι κοι ιχ ντυμενος. ι,,ει
στον οιέpοι και δε θέλει νιχ μείνει στις π6λεις. ε{νιχι κιχλύτεpος, yιοιτ{ δεν τιχ χιχ
λά:ει 6λιχ, γιοι νιχ κιχνει πολυκατοικίες [α9] # οι επιχpχιώτες ζουν στα χωpιιχ κι
επειδή δεν τους ιχpέσει, φεύγουν κι 6λο μικpοιίνει το χωpι6 και στο τέλος θιχ με{-
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νει έpημο [κ9] # ζει στο χωpιό και οεν ε{ναι πλούσιος και ωpα{α ντυμένος [κ9] #
μένει στα χωpιά. και 8εν μποpε{ να στέλνει τα παιοιά. του Αyyλικά. [κ9] # ο χω
pιά.της # αυτός που 8ουλεύει στην επαpχ{α [8].

• ιδιοκτήτης: έχει κά.τι οικό του <ένα σπιττ, κά.τι>και το 8{νει σε κά.ποι-
'λλ ' λ ' ' ' ' ' λ'βον α ον και παιpνει εφτα, και καμια φοpα ειναι και κακος και σου κ ε ει πιο

πολλά. λεφτά. και σε pωτάει πpοτού σ' το 8ώσει ά.μα έχεις παι8ιά ή 8εν έχεις
<και πόσα παι8ιά.>[α9*].

• κουζίνα: σ' αυτό το χώpο πηyα{νουν ει8ικά. οι yυνοι{κες, yιοιτ{μέσοι στο
σπ{τι οι yυνα{κες κά.νουνόλες τις οουλειές. οεν ε{νοιι οουλειές αυτές γιοι ά.ντpες,
ε{ναι μόνο για yυνα{κες [κ9*] # εyώ όταν θα μεyοιλώσω σ' αυτό το μέpος 8ε θοι
μπα{νω, yιοιτ{ θα έχω τη yυνα{κα μου και θοι μποι{νειοιυτή [α8*].

λ β ' ' ' ' λ ' 'λ [ 7] # ' ' '• ε εντης: ειναι ενας οιντpαςπου τους π ακωνει ο ους α ειναι οττ ει-
νοιι ένας μεyά.λος καλός ... και ε{ναιμά.yκοις[α5,5].

• μόοα: τώpοι η μόοα ε{νοιι κάπως 8ιοιφοpετική από τα παλιά. χpόνια, φο-
' ' ' βλ' 'λ λ ' ' ' 'pας, ας πουμε, τωpα που επω πα ι στην τη εοpοισηε.... οττ φοpοινεκατι σαp-

λαμπούpλες [sic] στο κεφά.λι , κάτι μπανάνες και τέτοια πpάματα .. μόοα ε{ναι
λ l Ι Ι β Ι Ι Ι Ι Ικοι η να υπαpχει, μποpει να pουμε και κανενα πpοχωpημενο pουχο, κοιμια του-

αλέτα για τις γυναίκες και κανένα καλό κουστούμι για τους άντpες. τώpα για τα
παιοιά θα είναι καλή, αpκεί να έχει κά.τι που θα τους αpέσει, όχι όπως και οι μεγά
λοι, yιατCτοι πεpισσότεpοιμεγάλοι pούχα ε{ναι με φpούτοικαι κάτι τέτοιοιπου οικούω
στην Μαλβ{ναΧ6στες[α8] # μια yυνα{κα έχει βάλει pούχα, ε... έτσι [&ίχνει με το
σώμα] και πηyαίνει και στpιφοyυp{ζεικι έpχεται ξοινά π{σω [α8]# ωχ! την έχω βά-
λ 'Ι.' ' 1 1 θ β 'Υ 1 1

' 'λλ 1 [α5]ει. η μοοα ειναι pουχα, αν pωποι που οι.,ουν τοι pουχα, ττποτ οι ο, αυτα .
• οδοντογιατρός: ε{ναι επάyyελμα ...ε .. yια τα παι8ιά ...ε{ναι ...γιοι μεpι

κά παι8ιά ε{ναι εφιάλτης ...ε... μας βγάζει τα οόντια [α8] # ένας άνθpωπος που
' 8 ' ' θ ' β 'ζ. "' 'μοις φτιαχνει τα ονττα ε.. ε... και μας κανει φ οpιωσεις και μας α ει σιοεpα-

κιοι και μας πpοστατεύει τα οόντια μας [κ7].
• λ ' ' ' λ ' ,/,.,,) ' 'λ ' ' λλ 'π ο υκατοικια : ενα σπτττ πο υ ψ,1,.ο και μεyα ο που μεσοιεχει πο ες κα-

τοικίες και ζουν πολλές οικογένειες [10] # μένουν πολλοί άνθpωποι και μποpεt να
έχει πολλούς οpόφους[α9] #έχει.πολλά 8ιαμεpίσμοιτοικοιι στους πpώτους οpόφους

Ι Ι λ Ι . / Ι Ι 'λ I I I β Iειναι μικpοι τοι μποι κονια, ενω πανω- πανω, πιο μεyοι α. κι οταν χυνουν νεpα, pε-
χουν τους ά.λλουςκαι yι'νεταιφασαp{α[κ9] # έναμεγάλο σπίτι με πολλούς οpόφους,
που ζουν πολλο{άνθpωποι. γιοι να γίνουν οι πολυκατοικίες χαλάστηκαν όλα τα χω
pάφια [α9] # εκε{ που μένουν πολλο{μαζ{, κι οιν πιάσει φωτιά θοι τη σβήσουν πιο
εύκολα απ' ό,τι στη μονοκατοικ{α [α9] # ένα μεγάλο σπ{τι που είναι σαν το οpθο
yώνιο, αλλά. είναι σηκωμένο, έτσι, έχει πολλούς οpόφους,τζά.α.α.μια. [με φωνολ.επι
μήκυνση],βάζουμε τραπέζια μέσαοιοι, κοιι εκε{ κοιτοικούνοι άνθpωποι [α8].

74



ΠΩΣ ΟΡΙΖΟΥΝ ΤΑ ΠΑ/ΔΙΑ ΤΙΣ ΛΕΞΕΙΣ

• φεμινίστρια: τη φιχντά:ζομιχιμε μοcχ.pιά:μιχλλιά:,ιχχτένιστιχ, pιyμένιχ πά:νω
στους ώμους, νιχ έχει ένα ά:ypιο πpόσωπο, να είνιχι τσα.ούσα.και νιχ μr;ν υπολογί
ζει κιχι τόσο πολύ τους ά:ντpες[κ8*].

• φοιτητής : κά:ποιοςπου έχει πεpά:σειΠανεπιστήμιο κιχι έχει εξιχσφιχλί
σει τη ζωή του [α8].

• φωταγωγός : αν πέσεις δε θιχ 'νιχι ωpιχίαyιιχτί θιχ 'σιχι σαν χαλκομανία.,
ύστεpα θα σε πουλά:νεστα. πεpίπτεpιχ, πεντακόσιες δpιχχμές το ένα.. Ο φωτιχyω
yός είνιχικαι ωpιχίονιχ έχεις ένα. φωτιχyωyό στην πολυκιχτοικία σου, οι πεpισσό
τεpες πολυκιχτοικίες έχουν φωτιχyωyό, ιχς πούμε όταν πιχς στην τιχpά:τσιχ νιχ φω
νά:ζεις κά:ποιοννιχ σου δώσει κά:τι ή ιχν είνιχι ληστής, νιχ φωνά:ζειςβοήθεια. [α8].

ψ ' Ι Ι ξ Ι Υ .,. Ι Ι θ Ι• υχιατρος : εινιχι ο yιιχτpος που ε ετιχ.,ει τις ψυχες που εχουν πιχpιχισ η-
' Ι λ Ι Ι θ Ι β Ι I λ 'θ 'λλσεις. απ ιχυτιχ που εει ο ιχν pωπος, ο yιιχτpος pισκει τι ειναι α η ειιχ κι ιχ ες

φοpές δίνει φά:pμιχκα,ενώ ά:λλεςκά:νει κά:τι ά:λλο και τους κά:νει κιχλά: [α9] # ιχν
πά:θει κά:τι το μυιχλό μιχς πά:μεσ' αυτόν [α9] # ο yιιχτpός που yιατpεύει τιχ πpο
βλήματιχ που έχουν οι ά:νθpωποιστο μυαλό κιχι στην κιχpδιά: [κ9] # εμένα. δε μ'

/ / Ι / ,/, Ι Ι ,/, / I λ Iιχpεσει και ουτε πpοκειται νιχ παω. ο ψυχιατpος, χα.ποιοι ψυχιιχτpοι ειναι τpε οι
... ε... νιχ ...δε μ' ιχpέσει ... έτσι, έχω ένα. πpοιχίσθημιχότι θιχ μου κά:νει κάτι κιχκό.
λες και θα μου βγάλει, θα μου λασκά:pει η βίδα.[α8] # ότιχνέχεις κάποια. ψυχικά
πpά:yμιχτιχπου δεν μποpείς εσύ νιχ τιχ βγάλεις, πιχς στον rfιυχίιχτpο[κβ,5].

Α Ι Ι I'!' 'λ Ι Ι Ι Ιπο τον τpοπο που οριζονται, ενο ω η ενμεpει, ο ιχypοτης, η yυνιχικιχ, η
Ι t' Ι Ι (λ 1/> Ι λ Ι Ιμοσιχ, ακομη και ο ... φωτιχyωyος .χ. εοω ανακα ουνται στη μνημη τα

Ι Ι Ρ ' λ Ι λ Ι ~ Ιτpαγικα περιστατικά με το ουμανο ηστη στην πο υκατοικια της οοου
Ν 'β ) λ' Ι Ι f λ fιο ης , αποκα υπτεται η εντονη παpουσια και η επιppοη της τη εοpασης,
έστω και αν δεν αφορά εξίσου όλα τα παιδια ( στη διαθεση της ερευνητικής
ομάaας υπήρχαν και στοιχεία αναφορικά με τις ώρες τηλεθέασης των παι
aιών). Έντονη κοινωνική προκατάληψη (με στοιχεία ρατσισμού) αποπνέουν

I f 1/> θ θ' Ι / Ιοι ορισμοι, τους οποιους οεν α παpα εσουμε, των yυφτος τσιyyιχνος,
Φιλιππινέζιχ, Αλβιχν6ς, Τούpκος (ακ6μη και του μετιχν&:στης, σε ορισμένες
περιπτώσεις). Θα περιοριστούμε στο να δώσουμε δείγματα από το πώς ορί
ζουν τα παιaιά τον 'Ελληνιχ, που μας αποκαλύπτουν, μεταξύ των άλλων, και

Ι λ' λ Ι ' λ Ι ' fτα οποια αποτε εσματα της εγομενης σχο ειοποιησης των γνωσεων:
<26>
• Έλληνας: ο ά:νθpωποςιχπ6 την Ελλάδα [10] # αυτός που θυσιά:ζετιχιyιιχ'

την πιχτpίδιχτου [κ9] # είναι κιχι ιχypότης κιχι πολεμιστής yεννιχίος.με την εξυ
πνάδα τους έκιχνιχντις πόλεις ωpιχίεςκιχι μας έκιχνιχν νιχ ζούμε όμοpφιχ. οι πιχλιοί
ήτιχν πεpισσότεpο φίλοι, ενώ σήμεpιχ μιχλώνουν [κ9] # ζει στην Ελλιχδιχ. οι ση-
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μεpινοί είναι πιο ωpαίοι γιατί ντύνονται καλύτεpα κι έχουν ωpαία μαγαζιά., ενώ
παλιά. ντύνονταν με δέpματα [κ9] # ζει στην Ελλά.δα και κουpά.στηκε πολύ yια
να κά.νει ωpαία πpά.yματα. τώpα δεν έχει τόση δύναμη, 6ση είχαν οι παλιοί, που
σήκωναν ακόμα και βpά.χους. τότε η ζωή τους ήταν δύσκολη, ζούσε όμως ξένοι
στα κι είχε και παλά.τια [α9] # ζει στην Ελλά.δα. ά.μα όμως είναι φτωχό το χω-

, ι ι;ι ι δ λ ι ιλ ιpιο τους, φευyουν yια r.,ενες χωpες και ου ευουν σε μεyα α εpyοστασια yια να
κεpδίσουν πολλά. λεφτά. κι αφήνουν τα παιδιά. τους [κ9] # έχει πολύ μυαλό και
μποpεί να κά.νει επά.yyελμα και να έχει κι οικογένεια. μποpεί και να κά.νει κι ά.λλη
δουλειά., αν δε του φτά.νουν τα λεφτά. yια να ζήσουν τα παιδιά. του [κ9] # είναι
αυτός που πολέμησε τους Τούpκους και τους Ιταλούς [κ8] # αγαπά.ει την Ελλά.δα.
θέλει να δείχνει φιλικός και καλός συνήθως στους τουpίστες [8].

4 Α λ ι ι ι ,1 ι ι. ποκ ισεις- α.να.τpοπες στα. οpια. του yΛωσσικου συστημα.τος

Άλλ ~ λ 1 1 1 1 'λ /~ 1ες παpαοη ωσεις ειναι γνωστο οτι οφει ονται στο ιοιο το συστημα
λ / 'λ 1 ( 1 1 'θτης γ ωσσας και στις ποικι ες σχεσεις ομοηχιας, συνωνυμιας, αντι εσης,

κτλ.) που αναπτύσσονται μεταξύ των γλωσσικών σημεlων.
Θυμlζω, απλώς, τους παείλους συνειρμούς που είναι δυνατόν να οημι

ουpγηθούν, λ.χ., κατά τη χρήση μιας πολύσημης λέξης, που έχει οηλαοή πε-
ι ι ι ι ι (~ ι 2pισσοτεpες απο μια γνωστικες σημασιες οες οπου και στη σημ. για πα-

ραοεlγματα).
Η μερική ομοηχlα μιας κοινής λέξης ( παπαρούνα) με άλλες λέξεις πpο

καλε] στον ποιητή Γιάννη Ρlτσο ποοαλους συνειρμούς (βλ. ό.π.) Παρόμοιες
είναι οι αντιδράσεις του Ρϊτσου, όπως τις καταγράφει στο Εικονοστάσιο
Ανωνύμων Α ytων, και στο άκουσμα του ονόματος Θέκλα, του γαλλικού
επωνύμου Ονέ (του συγγραφέα Georges Ohnet), του εμπορικού σήματος
UHU (του ονόματος γνωστής κόλλας) και πλήθος άλλων:

Η δεύτερη [κ6ρη της θείας Ευαγγελίας] ήταν η Θέκλα· δε μ' άρεσε καθ6λου
τ' 6νομάτης γιατί ομοιοκαταληκτείμε την καρέκλα και παρ' ότι μ' αρέσει πολύ
η καρέκλα κι 6σο πάει μ' αρέσει και πιότερο: αλλά, να, η Θέκλα μου φαινόταν

' t:', ' ψ ' ' λ ~ '. σαν παραχαραι.,η,παραποιηση, ευτομιμηση του καρεκ α · μα οεν της το πα
ποτέ -είπαμε πια να μη λέμε 6λη την αλήθεια·τη φώναζα μ6νο Θεκλάκι -έτσι με
το υποκοριστικ6μαλάκωνε κάπως η κατάληξη "κλα" κι έμοιαζεσαν αστειάκι που
κρύβει καλά την απαρέσκεια ή το περιγέλασμα [ ]

[] Έχει και κάτι άλλα βιβλία του Ζορζ Ονέ που καθώς είναι τ' 6νομάτου στο
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εξώφυλλογραμμένο με κεφαλαία δεν ξέρω αν διαβάζεται Ονέ ή Όνε. Αν σuμβαί-
' Ι θ Ι ψ "'Ι Ι / 'νει αυτο, τοτε α προκειται για εuοωνuμοπου το πηρε ο συγγραφέας απ την
λ,, 1 λ 1 !:', '" " ("' λ "'Ι Ι "' ) ,, / " Ι " Ιαρχαιοε Ληνικη ει...,η ονος οη αοη: γαιοαρος στην ΚΛητικη της ω ονε , γιατι

λένε πως η γαλλική λογοτεχνία είναι πολύ επηρεασμένη απ' τον αρχαίο ελληνικό
πολιτισμό. Όνος, λοιπόν. [ ]

[ ] Ακόμη φτιάχνεις χαρταϊτούς με τους παλιούς τρόπους, με καλάμια, σπά
γκους, αλεuρόκολα(κι όχι με κόλλα 'Όύχοu", παρ' ότι έχει δύο "ου", αλλά μοιά
ζουνμε τα αρχαία αρνητικά "ού" ή με το θρηνητικό''οuχού" της μανιάτισσας μοι
ρολογήτρας). [ ]

Άλλ λ Ι I Ι ~ Ι λ Ι Ιος ογοτεχνης, αναφερομενος κι αυτός στην παιοικη του η ικια, γρα-
φει (Ν. Δήμου, Απ6 την Μιχαήλ Β68α στην Σύpου, σ. 35) για κάποιο σπί-

' 1 Ι 1 ξ'τι οπου κατοικησε με την οικογενεια του και τα ε ης:

Ιδιοκτήτης ήταν κάποιος κύριος Βpά.τιμος. Το όνομα μού ανακαλούσεένα πε
ρίεργο αμάλγαμα: Βpέ και άτιμος. Χαρακτηριστικό ίσως για ιδιοκτήτη. Δεν θυ
μάμαι το πρόσωπό του, μπορεί και να μην τον είχα δει ποτέ.

Το τελευταίο αυτό παράδειγμα θυμίζει έντονα τις λεγόμενες λαϊκές πα
ρετυμολογίες: π.χ. Κηφισιά.(< Κηφισός)-το γνωστό προάστιο της Αθήνας-

' " Ι '"'Μι Ι ( Μ 1 Ά ) ~' 1 1απο το εκει φυσα η αyκουφανα < αγκαφα, ννα , επειοη ταχα εκει
/ Ι / " Ι Ά. " λ λ Τ λ " 1 1εμενε καποτε καποια μαyκουφcχ ννα κτ . κτ . ις αικες αυτές παρε-
τυμολογίες μιμείται έξοχα και ο συγγραφέας βιβλίων για παιδιά Ευγένιος
Τ β ζ / ι , ~ Ι β Ι ' Αβ Ι 1ρι ι ας, με τα συκα απ το ""ικαγο και τα υσσι να απ την ησσυνιcχ η
το λά.χcχνοτο λαχcχνιcχσμένο και πλήθος άλλα όμοια5.

Σ ι 1 Ι ,._, '-' Ι λ' 1ε ο.τι αφορα, τωρα, τα ιοια τα παιοια, οι με ετες σχετικα με την κα-
τανόηση και την κατάκτηση της ομοηχίας, της ομωνυμίας, και της πολυ-

' Ι 1 Ι 1 θ ~ Ι 1 λ' λ'σημιας, εκτος του οτι ειναι ευαρι μες, οεν παρεχουν ακομη πο υ ασφα η συ-
μπεράσματα. Σε άρθρο, πάντως, δημοσιευμένο στο Journal of Child
Language (Backscheider & Gelrnan 1995) επισημαίνεται ότι, παρά τη
δυσκολία που αντιμετωπίζουν, στο να διαφοροποιήσουν σημασιολογικά δύο

1 ~ β θ 1 1 1 Ι 1 '> 1 'ξομοηχα αν οεν υπο οη ουνται απο κάποια συντακτικη η μορφοΛογικη νυ η,
~ 1 3 Ι 1 ' 'λ 1 'θ Ι θ Ι 1τα παιοια των ετων εχουν παρ ο α αυτα μα ει εναν αρι μο ομοηχων και

έχουν τη μεταγλωσσική γνώση να τ' αναγνώρίζουν -επίσης, σ' ορισμένες
1 '"' t:' 1 1 ''Υ 1περιπτωσεις, εοειςαν και καποια ικανοτητα να χειριφνται τον ηχο, τη φω-

λ 1 λ 1 λ't:' Ι 1 Ι 6νο ογικη π ευρα των εςεων, χωριστα απο τη σημασια .
Στην δική μας έρευνα, τα ίδια τα παιδιά, νηπιακής και σχολικής κυρίως
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λ Ι Ι λ' λ Ι λ' ξ 'λ θ Ι Ιη ικιας, ειναι πο υ πιο το μηpα, πο υ πιο pη ικε ευ α -εννοω σε σχεση με
λ' , Ι 1 1 1 1τους ενη ικους- και ανατρεπτικά στον τpοπο με τον οποιο, και οταν ακομη

δεν γνωρίζουν την ακριβή σημασία της λέξης ή τα ακριβή συστατικά της,
επιχειρούν να την αναλύσουν και, τελικά, να την επανετυμολογήσουν, με
βάση τα δικά τους βιώματα και τους δικούς τους ενδογλωσσυωύς συνειp
μούς7. Ιδού πώς αναλύουν και επανετυμολογούν (σ.σ.: οι αραωγραφήσεις δι-

, ) λ Ι Ι Ι λ 'ξ Ι Ι 1λκες μας τις μονο εκτικες η πεpιφpαστικες ε εις- έννοιες μηνtΧς του με ι-
λ Ι λ Ι ( 1 1 " 1 "'τος, yεpοντοπα ικtΧpο, κα οypια αντίστοιχα με το οποιο τα παιοια, ιοιως

Ι ''!' Ι 1 '" 1 λ '-' ζ'τα νηπια, σχηματιφυν και: κtXκoypιtX, οπως και κακωοιο απο ΚtΧ ωοιο, μα ι
με πλήθος άλλες υπεpγενικεύσεις και εξομαλισμούς -που τα μιμούνται κά
ποτε και οι συγγραφείς, λ.χ. ο Τpιβιζάς, κακtΧμαpά.κιtΧ < κιχλαμιχpά.κιtΧ,
ΚtΧκά.βpυτtΧ < Κιχλά.βpυτα κ.τ.6.) :

<21> - <29'.>
• μήνας του μέλιτος: ότα:ν δύο πα:ντpευτούν, κάνουν ένα: ταξίδι που

κpα:τάειένα: μήνα:[10] # είνα:ι το πιο όμοpφο ταξίδι [κ9] # δυο άνθpωποι πάνε μ'
ένα: ποδήλατο κα:ι κάθε τόσο ο άντpα:ςyυpίζει κα:ι φιλάει π; yυνα:ίκα:, φοpάνε τα
κα:λά τους pούχα:, τpώνε μέλι κάθε μέpα:κι ότα:ν είνα:ι στο σπίτι τους, της λέει
α:υτός((α:yάπημου, λα:τpεία: μου)), του λέει α:υτή ((όχι, όχι, μη, μη ... ,, [κ9] # το
ταξίδι που κάνουν η νύφη κα:ι ο yα:μπpός,μόλις τελειώσει ο yάμος το λένε ο μή
να:ς του μέλιτος yια:τί δεν τους μέλλει yια: τίποτε, ό,τι κα:ι να: yίνει [κ8] #
τότε yίνετα:ι η yιοpτή των πα:ντpεμένωνκα:ι yίνοντα:ιγλέντια: στο σπίτι [8].

• γεροντοπαλίκαρο: α:υτόςπου είνα:ι yεp ός, είνα:ι κα:ι πα:λ ι κάp ι, κα:ι
κάνει πολλά κα:τοpθώμα:τα:[α8,5] # κάνει πάpα: πολλά κα:τοpθώμα:τα:πpώτον και

/θ Ι β Ι Ι ξ λ Ι ' Ι θ Ι 'θ Ισυνη ως εινα:ι οσκος η υ ουpyος. yι α:υτα: τα: κα:τοp ωμα:τα:, συνη ως σκοτω-
νει ζώα: που ενοχλούν το κοπάδι του, όπως, yια: πα:pάδειyμα:,τα:ύpους[α8*].

• καλόγρια: μεpικές φοpές, ότα:ν οι yυνα:ίκες ε{να:ι κα:λές ότα:ν είνα:ι
/ Ι Ι /) Ι Ι Ι Ι δ'νεες, κι οταν yεpνα:νε,το πα:υα:ινουνε αυτο το πpα:yμα:. κι η μα:μα: μου, επει η
, , λ , y , , , , , , , lJ , [ 8*]τωpα: εινα:ι κα: η στη -,ωητης κα:ι εινα:ι νεα:, οταν yινει ypια:, ετσι υα: yινει α .

Σ' 1 1 β . Ι θ Ι Ι λ'αυτές τις πεpιπτωσεις, pισκομαστε, α μποpουσαμε να πουμε, πο υ
κοντά στις λαϊκές παρετυμολογίες -αλλά τα παιδιά προχωρούν ακ6μη πιο
πέρα, πολύ πιο τολμηρά στους ενδογλωσσυωύς συνειρμούς τους, πολύ πιο
ευφάνταστα στην επανανάλυση / ετυμολ6γηση:

<30>-<39>
• αρεοπαγίτης: νομίζω πως έχουν έpθει κα:ι στο σπίτι μα:ςτέτοιοι άνθpω

ποι yια: να: μα:ς φτιάξουν το ψυyεί ο μα:ς [πβ. α:εpό ψυκ το], α:λλάτελικά δεν τα:
κα:τάφεpα:νεπειδή είχε χαλάσει πάpα: πολύ κα:ι το πετάξαμε [α9*] # πpοσποcθεί
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νιχ δει ιχν θιχ κάνει κpύο, ιχν θιχ έχουμε πολύ αέpιχ [προφανώς,ακούει: ιχεpο-],
ιχν θιχ έχουμε πάyο ... [κ8*] # πιχy{τr;ς σr;μιχ{νει πως μποpε{ νιχ έχει πιχyά
κ ι ιχ. νιχι, κιχ~ ... 6τιχνδεν έχει κάποιος πιχyάκιιχκιχ~ θέλει νιχ πιει ο άλλος κιχ~ έχει
ζέστη πάpιχπολλή, λέει: αθιχ πάω στον τέτοιονιχ κιχ~ θιχ πάpω πιχyάκιιχJJ [α5,5] #
ε{νιχι 6τι ιχπλώνει ιχέpιχ κιχ~ το σκοpπάει πιχντού. κιχ~ πηyιχ{νει παντού ο ιχέpιχς
[κ5] #.

• βουλευτής: βουλευτής [πβ. δουλευτής] νομ{ζω 6τι ε{νιχι ... ένιχς που
δουλεύει σε ένιχ δο υλευτε{ ο [κ6,5] # βουλευτής σημιχ{νει,,, ε, ε ... 6τι β ο υλώ
νει μιιχ τpύπιχ, ιχς πούμε ένιχ β6θpο [α6,5].

• διπλωμάτης: με το ένιχ του μάτι κοιτάει τη μιιχ χώpιχ κιχ~ με το
άλλο κοιτάει την άλλ r; χώpιχ. στη μιιχ χώpιχ έχει yυνιχ{κιχκιχι πιχιδιά κιχι στην
'λλ Ι Ι 'λ Ι δ Ι ξ' λλ Ι λ Ι Ι 'λιχ r; χωpιχ εχει πιχ ι yυνιχικιχκιχι πιχι ιιχ. εpει πο ες γ ωσσες, εχει μεyιχ ιχ ιχυ-
τοκ{νητιχ, ε{νιχι πλούσιος, λέει ψέμιχτιχ... [κ9*].

• ιατροδικαστής: ε{νιχι εκε{νος που δικάζει τους yι ιχτp ο ύς που κάνουν
πιχpιχνομ{ες.κάνουν μιιχ χειpούpyr;σr;[sic!] κιχ~ πιχ{pνουνπεpισσ6τεpιχ λεφτά ιχπ6
κε{νιχ που πpέπει ή κάνουν τη χειpούpyr;σr;,ιχνο{yουντην κοιλιά κιχ~ μετά την ξιχ
νιχκλε{νουνεκιχ~ δεν έχουν πειpάξει τ{ποτιχ [α9*].

• Τσιγγάνος: ένιχςάνθpωπος που μένει στην Τσι yyιχν{ιχ κιχι πουλάει στη
λιχί'κήπιχντ6φλες [κ4].

• υφαλοκρηπίδα: ε{νιχι στpοyyυλ6 κιχι έχει μιιχ τpύπιχ. ε{νιχι στην κοι
λιά μιχς ιχυτ6 το πpcίyμιχ [ υ φ ιχ λ ο - , ιχ φ ιχ λ ο - ], το έχουν 6λοι οι cίνθpωποι, κιχι
τιχ κοp{τσιιχ το έχουνε κιχι 6τιχνμεyιχλώσουν θιχ κάνουν μωpcίκι [κ6*].

• Φιλιππινέζα: μιιχ κοπέλιχ ιχπ6 τη Φιλ( .. ε... ιχπ' τη Φιλ{ ππr; [α8] # ε{
νιχι r; φ{λη μιιχς πινέζιχς [κ7].

• φοιτητής: ιχυτ6ς που φυτεύει [πβ. φυτευτής], φυτεύει λουλούδιιχ,
σποpcίκιιχ,ε... , ε... κιχ~ κιχpπούζιιχ,πεπ6νιιχ κιχ~ μιχpούλιιχ[α5.5].

• φωταγωγός: ιχυτ6ς ο cίνθpωποςιχσχολε{τιχιμε τιχ φώτα, ένα συνώνυμο
ε{νιχι ο ηλεκτpολ6yος. ιχυτ6ς ο cίνθpωποςέχει ένιχ σπτττ, τιχ μηχιχνήμιχτά του, τιχ
εpyιχλε{ατου κιχι φτιάχνει φώτα. έχει μιιχ yυνα{κα, παιδιά, μποpε{ και ναμην
έχει πιχιδιcί... [α8*] # ε{νιχι εκε{νος που φωτοypαφ{ζει με φώτα [κ7] # ε{ναι

I λ' Ι I β' 11 'β Ι Ι Ιιχυτος που ε εyχει τιχ φωτα οταν σ ηνουν r; οταν ιχνιχ ουν τιχ φωτιχκιχι εινιχιμεpιχ,
τα σβήνει [α5,5].

• Χερουβείμ: ε{ναι ένιχ χέpι που κpατάει ένα ΒΙΜ και κιχθαp{ζει6,τι βpώ
μικο βpει μπpοστά του [κ8*].

Αυτ6 το τελευταίο παράδειγμα χρησιμεύει και σε 6σους θα ήθελαν να
υπογραμμίσουν την επίδραση που ασκεί η τηλεόραση και οι οιαφημίσεις
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( ~' ' ') ~ ' 'λλ ξ' ' 'εοω ενος απορρυπαντικου στα παιοια - α ωστε, την ε αρτηση τους απο
το ναρκωτικό της τηλεθέασης τη συνειδητοποιούν και τα παιδια, αφού ένας
από τους ορισμούς που έδωσαν για την τηλεόραση είναι και ο εξής:

<40:>
• τηλεόραση: οι φτωχο{ το 'χουν ά.σπpο και μαύpο [ο ορισμόςαυτός δόθη

κε πριν από αρκετά χρόνια, κατά την έναρξητης έρευνας]και οι πλούσιοι πολύ-
t'' β' ' θ' ' ' ' β'λχpωμο. τα παιοια τα τpα αει απο τα μα ηματα τους, χι οταν πηyαινουνε ο τα,

λένε: π6τε θα πά.με κοντά. στο πpά.yμα αυτ6.

5 ;,.,r ι {, ι ') ι. 1ηεταφοpικοτητα ποιητικοτητα των οpισμων

Τ λ ' ' --~ ' ' ' λ'ξε ειωνω με ορισμενα παραοειγματα μεταφορικης χρησης των ε εων,
'(' ' λ ' ' λξ' '~για την οποια οπως και για ορισμενα νεο ογικα στοιχεια - ε ικες μοναοες

απλές ή σύνθετες που κατασκευάζουν τα παιδιά) στη σχετική βιβλιογραφία
' ~ ' ξ' ' ' ' ( 11 d) ' λ ' 'γινεται οιακριση μετα υ αναγκαστικης compe e και επι εκτικης

(preferred) οημιουργίας και χρήσης.
Στη οεύτερη περίπτωση, το παιοί έχει στη οιάθεσή του εναλλακτικές

λ ' λ ' ' λ' λ ' ' 'υσεις, μη νεο ογικες, και ομως επι εγει τη νεο ογια, ενω στην πρωτη -κι
Ι

1 1 ξ' λ' θ'αυτο παρατηρειται κάποτε και μετα υ των ενη ικων- ατσ ανεται αναγκα-
' ~Ι I λ Ι Ι λ Ι ~σμενο το παιοι να καταφυγει στη νεο ογια, και τοτε η γ ωσσικη οημιουρ-
' Ι Ι λ Ι Ι Ι Ι β Ι ~ ξ'γικοτητα του μπορει να προκα ειται απο το γεγονος οτι ακρι ως οεν ερει

1 f 1 1 ~ 1που να σταματήσει, ποτε να μην ειναι οημιουργικος.
Λ Ι λλ 'Ψ ' θ ' ' ' ~' '11.ογω ε ει εως χωρου, α πεpιοριστω σε μεταφορες οπου το παιοι σχο-

λ 'ζ ' β' ' Ι ' '~ Ι Ε ~'ια ει με αση σχεσεις ομοιοτητας που εχει ηοη κατακτησει. νοεχεται,
, Ι Ι Ι 1 Ι 1 /σ αυτη την περιπτωση, να εχει την ικανοτητα ο.τι κανει τη μια στιγμη,

Ι Ι Ι 'λλ Ι ~ ~ Ιπ.χ. το να τρώει μια μπα.να.να., καποια α η στιγμη να το οει οιαφορετικα,
π.χ. τη μπανάνα με ανοιγμένα τα φλούδια ακτινοεεδώς να την πει: λουλού-
8ι.

Στο σημείο αυτό θα ήθελα να 'βάλω στο παιχνίοι' και μιαν άλλη πα-
' . Ι Ι Ι ~Ι Ι λ " Ι Ι θ ζ Ι λλραμετρο: ειναι γνωστο οτι το παιοι -οπως και ο αικος αν ρωπος, εςα ου--

οεν έχει dνεπτυγμένη την ικανότητα της αφηρημένης σκέψης και εκφράζε
ται, συνήθως, με συγκεκριμένους όρους, με συνεχείς μεταφορές και παρο-

' Ι Ι Κ' ' '~μοιωσεις προς κατι το συγκεκpιμενο. αποτε, αυτου του ειοους οι μεταφο-
' 'λ ' -θ λ' ' ' λ ' λ 'θ 'ρες οφει ονται σε αγνοια α εγαμε οτι ειναι σημασιο ογικα α η που κα-

νει το παιοί από αφέλεια ή επειοή αγνοεί την πραγματική σύσταση και λει-
' Ι Ι Ι Ι ξ Ι Ιτουργια του πραγματος, και μενει μονο στα εμφανη ε ωτερικα γνωρισμα-
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ξ ' ' ' '~ 'ζ Δ 'τα, στις ε ωτεpικες ομοιοτητες με πpαγματα που ηοη γνωρι ει. εν παυ-
' 1 λ' 1 1ει, ομως, με τη φαντασία του να μας αποκα υπτει καποτε οpισμενες απροσ-

~' Ι ξ' 1 °'> 1 1 λ ξοοκητες ομοιοτητες μετα υ πpαγματων που μας πpοκαΛουν την εκπ η η
1 λ ξ 1 β 1 1 1 λ' 1-και η εκπ η η ειναι ασικο στοιχειο της νεοτεpικης του αχιστον ποιησης.

Το παιδί, δηλαδή, από άγνοια ή αφέλεια, αλλά βοηθούμενο από τη φαντα
σία του -και ο ποιητής εν γνώσει του και ενσυνείδητα- προκαλούν συχνά
σύγχυση στο προκατασκευασμένο εννοιολογικό σύστημα της γλώσσας, εί-

,:,, °'> 1 ~ 1 1 1 ~ 1ναι σαν να σπαωυν τα εννοιολογοτα οεσμα με τα οποια μας κpατα οεμε-
λ f λ Ι λ' λ' Ινους η ογοκpατουμενη γ ωσσα των ενη ικων και να μας αποκα υπτουν νεες

1 ξ' 1σχεσεις μετα υ των πpαγματων.
Α ~ 1 1 1 ' 1 1ς οουμε, ομως, μεpικους απ αυτους τους οpισμους:
<41>-<50>
• δάκρυα: ε{vοιι χοιθοιpά, στην οιpχf;ε{vοιι σοιν μποιλ{τσες, μετά y{νοντοιι

σοιν κλωστές, τοι έχουν πιο πολύ οι εpωτευμένοι [κ8*].
• ευτυχισμένος: τον λέμε έτσι yιοιτ{ 6λοι του φοι{vοντοιι ωpοι{οι χοιι yλuχά.
Ι λι Ι Ι / Ι Ι 'βοιχοuειοιποι η μουσιχη, ομοpφη, οιχομοι χοιι στο φοιyητο του μποpει νοι χο ει τη

μπpιζ6λοι σε σχf;μοι χΙΧpδιάς [α9*].
1 f ξ Ιλ β Ιζ. / Ι Ι Ι / Ι Ι• ουρανιο το ο: ο η ιος οινε οι ει τοι χpωμοιτοι οιπο ενοι νησι η οιπο μιοι

π6λη χοιι χάνει κάτι σοιν μ{οι yέφ υpοι που πάνω ε{νοιι οι ΙΧyyέλοιχοιι οιχούμε τη
μουσική pox [κβ*].

• οικογένεια: μιοι φωλιά που χpοιτάει το μποιμπά χοιι τη μοιμά με τοι ποιι
~ Ι Ιλ Ι λ Ι ~ f Ι 'ξ δ f λ Ισιοι της. μο ις ομως μεyιχ ωvouv τοι ποιισιοι, πpεπει νοι φτιοι ουν ιχη τους φω ιοι
[κ9].

• παλάμη: το χpειΙΧζόμοιστεπολύ. μοιάζει με φύλλο [πβ. πλατανόφυλ
λο] ότοιντο οιvο{ξεις,ΙΧπλώςδεν έχει το χpώμΙΧτου. 6τοινyεpάσεις, οιυτ6pοιy{ζει
χοιι ε{vοιι σοιν νΙΧ έχει μοιζευτε{ οιυτό το φύλλο [κ8*]

• πολυκατοικία: ε{vοιι κάτι που μοιάζει σοιν y{yοιντοις χι έχει μέσοι αν
θpώπους, χι έχει πάpοι πολλά μάτιοι, ενώ στοι χωpιά δεν υπάpχουν y{yοιντες
[αβ*].

• σύννεφο: έχει ένοι χpώμοι άσπpο χοιι ότοινοινοιτέλλειο ήλιος y{νετοιιpοζ,
μωβ, οιπ6 π{σω. ε{vοιι σοιν βοιμβάχι χοιι ε{νοιι χοιι οιέpοις [κ8*] # το φτιάχνει ο
Θεός με μιοι μηχοινή χοιι ε{vοιι σοιν οιφpός ξυp{σμοιτος [κ8*].

' Ι β 'Υ Ι ~ ' θ' Ι λ Ι• τιμωρια: οτοινμε οι~,,ουνμεσοι στο σωμοιτιοοιισ οινομοιι σοιν ενοι που οι-
χι μέσοι σ' ένοι χλοuβ{ [κβ*].

• φασολάκια / φασόλια: ε{vοιι μιχpά σοιν φιδάχιοι χοιι uπάpχουν χοιι άλλοι
πολύ μιχpά που ε{νοιι σοιν βοιpχούλες ή σΙΧν μποινάχιοι μιχpά χοιι η μοιμά τοι
βάζει στην χοιτσοιpόλοιχΙΧι ΤΙΧ ψήνει χοιι τοι τpώμε [κβ*].

81



ΘΑΝΑΣΗΣ ΝΑΚΑΣ

• χωρίστρα: είναι ένα μονοπάτι μέσα στο δάσος και δίπλα του υπά.p-
λλ Ι Ι δ Ι Ι / Ι ,/, Ι Ι Ιχουν πο α πυκνα εντpα και μποpουν να πεpπατησουν μονο οι ψειpες εκει μεσα

και οι κατσαρίδες [κ8*].

Ποιοτική -και, άρα, ποιητική- ακρίβεια, που θυμίζει τις έξοχες λαϊκές
1 δ Ι Ι Ι 'ζ Ι λμεταφορές, π.χ. για το ιχκp υ που τpεχει η στιχ ει κοpομ η ο, ανα-

,.,, ι ις;,. ς;,. ι ις;,. λ'ξ ιγνωpιφυμε στον οpισμο που εοωσαν τα παιοια για την ιοια ε :ιJ, οπως και
Ι λ' <.'I 1 1 'λ Ιστους οpισμους για τα φιχσο ιχκιιχ- φισιχκιιχ η τα μικpα φιχσο ιιχ- μπιχνιχκιιχ,

την πιχλά:μη- (πλιχτιχν6)φυλλο, αλλά και την πολυκιχτοικ{ιχ- y{yιχντιχ με
πολλά πιχpά:θυpιχ-μά:τιιχ. Έκπληξη προκαλεί ο παραστατικός τρόπος με τον

Ι Ι ς;,.ι 'ζ Ι λλ 1οποιον ενα παιοι οpι ει τη χωpιστpιχ στα μα ια.

6. Ά.λιιες αποχ.λ{σεις

Δ 'Υ ' λ ις;,.' ι ι ις;,. ι ς;,.ιευκpινιφυμε, εν κατακ ειοι , οτι σε μια τέτοιου ειοους εpευνα οεν πα-
βλ ' ι ι ι ι ι ς;,.ι λpα επουμε -γιατι κι αυτα εχουν τη σημασια και τη γοητεια τους-, οιπ α

1 1 λ 1 λ 'θ 1 θ 1 λ 1στα γνωστικα η τα ογικα α η των οpισμων, και τα κα αpως γ ωσσικα,
π.χ. τα δουλευτε{ο, θιχλά:σσεως (κύματα της+-], πιχντpεψιά: (συμφυρμός του

'Ψ ') λ Ι λ Ι ( 1 'πιχντpε ω με το πιχντpειιχ, σιχp ιχμπουp ες, φωτοποτεp απο φωτοpε-
' ') λ Ι ( 1 ζ 1 1 1 βλποpτεp , χιχ ασμιχτιχ στις σχεσεις του ευγαpιου, πpοτου χωpισουν - .

στο <1iii>), χαλά:στηκιχν (όλα τα χωράφια), χειpούpyηση (συμφυρμός με-
τ 1 Ι Ι βλ ' ς;,. 1 ') 1 1ταςυ του χειpουpyειο και του εyχειpηση: . ιατpοοικαστης κ.α. παρο-

μοια. Το μούσι με τη yενειά:διχσυμφύρονται στο μουσιά:διχ, στον ορισμό που
έδωσε ένα παιδ] για το Θεό, τον οποίο πλαισιώσαμε με άλλους δύο, λόγω
του ότι είναι ιοιαίτεpα ευρηματικοί (σχεδόν διπλωματικά):

<51> (ί- ίίί)
θ 1 'ζ Ι Ι" 1 Ι Ι• εος: τον φαντα ομαι να εχει μια μουσιασα ως κατω στη yη, να εχει χpω-

μα μαύpο και ά.σπpο, τα pούχα του σέρνονται κά.τω κι όταν περπατάει στη γη
είναι αόρατος [κ8*] # είναι ένας ά.yιος ά.νθpωποςπου βοηθά:ει και τους καλούς
και τους κακούς [α9] # είναι εκείνος που έφτιαξε τον ά.νθpωπο και όσα χpειά.ζε
ται. ο Θεός μπορεί να κά.νει ό,τι του ζητά.με, αλλά. δε θέλει [α.9].

Τ'λ ς;,. 1 1 λ 1 λ'θ 1 'ε ος. το συνουασμο του γνωστικου με το γ ωσσικο α ος εχουμε σ
' ' t:' ' Α ' λεναν οpισμο εc.,αχpονου κοpιτσιου για την κpοπο η:

<52>
Α Ι λ Ι Ι λ' ι β λ' Ι• κροπο η: ειναι ενας οφος μικpος σαν ουνα ακι και υπαpχει μια
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άσφαλτος που τpέχουνε pά.λια [sic], χά.νουν αγώνες, σούζες, χολιές, τpέχουνε,
τpαχαpά.νε [sic] ... [κ6*].
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δοση της σημασίας των λέξεων γίνονταν βάσει άλλων εννοιών. 2) Εξωyλωσσιχiς
εpμηνείες, κατά τις οποίες η απόδοση της σημασίας των λέξεων γίνονταν βάσει
πραγματολογικών στοιχείων» (σ. 346). Όταν η ερμηνεία είναι ε ν δ ο γ λ ω σ σ ι κ ή ,
οι ορισμοί υποδιαιρούνται σε: ακpιβείς, εννοιολογικούς,συνωνυμικούςκαι πεpιε
κτικούς -ενώ όταν η ερμηνεία είναι εξωγλωσσική, υποδιαιρούνται σε: ει8ολοyι
χούς, χpr;στικούς, παpα8ειyματικούς, ταυτολογικούς και αξιολογικούς.
Ξεχωριστή υποκατηγορία συνιστούν οι μεικτοί και οι [?] υπεpκατηyοpηματικο{
(όταν, δηλαδή, γίνεται χρήση υπεpωνύμου).
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Έλενα Κοτσακίοη

Η ΛΕΞΙΛΟΓΙΚΉ ΕΚΡΗΞΗ ΣΤΑ ΕΛΛΗΝΙΚΆ
ΠΡΩΤΑ ΕΥΡΉΜΑΤΑ ΑΠΟ ΤΡΙΑ ΕΛΛΗΝΟΠΟΥΛΑ

Ι1. Εισαyωyη

Σ Ι 1 λ' 1 ξ' ~' λ 1τοχος της παρουσας με ετης ειναι η ε εταση του σταοιου της εγομενης
λεξιλογικής έκρηξης (vocabulary spurt) τριών ελλην6πουλων (του :Χρήστουτης
Άννας και της Καλλίνας).

Η μελέτη απ6 τη μια εξετάζει την ανάπτυξη των λεξικών κατηγοριών, από
Ι λλ Ι Ι λ f f λλ λ f λ f Ιτην α η συyκρινει παρομοιες με ετες σε α ες y ωσσες, με τε ικο σκοπο να

Ι β θ' f λ f fφτασουμε σε α υτερη κατανοηση της y ωσσικης κατακτησης.
Η λεξιλογική έκρηξη είναι ένα φαιν6μενο που έχει παρατηρηθεί σε αρκετές

γλώσσες μέχρι σήμερα. Εμφανίζεται κάπου ανάμεσα στον 160 και τον 206 μήνα
του παιδιού, με χαρακτηριστικ6 γνώρισμα την ταχύρυθμη κατάκτηση καινού-

λ 'ξ 'Ε , θ , , . , λ'ξεριων ε εων. χει ακομα παρατηρη ει πως οι πρωτες πενηντα ε ις του παι-
διού μαθαίνονται με σχετικά αργούς ρυθμούς (βλ. λ.χ. Strδmqvist 2003· Bates
& Goodman 1999· Marvis & Bertrand 1995· Goldfield & Reznik 1996·
Woodward et al. 1994· Poulin-Dubois et al. 1995). Αφού το παιοί κατα-

ι ι f Ι λ'ξ Ι f ξ'κτησει τις πρωτες πενηντα περιπου ε εις, η ταχυτητα κατακτησης αυ ανεται
ραyοαία, οοηyώντας στην λεξιλογική έκρηξη (Ingram 1989:35, 42).

2. Η λεξιλογική iκpηξη

Η καταμέτρηση και παρακολούθηση του λεξιλογίου του παιδιού έχει μακρ6-
χρονη παραδοση (βλ. λ.χ. Benedict 1979; Dromi 1987· Bates et al. 1988;
Goldfield & Reznick 1990· Mervis & Bertrand 1994, 95· Woodward et al.
1994· Hamilton & Plunkett 2000, etc.).
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'Ε , , ' ι:. βα' , , -~'οcει υποστηpιχτει πως η αρχη της εκρηι.,ης συμ ινει περιπου οταν το παιοι
κατακτήσει ένα λεξιλόγιο περίπου 50 λέξεων (Strδmqvist 2003· Bates &
Goodman 1999· Mervis & Bertrand 1995· Goldfield & Reznick 1996·
Woodward et al. 1994· Poulin-Dubois et al. 1995). Η αρχfιτουσταδίω των πρώι
μων προτάσεων γίνεται φανερή από 3ιάφορασημά3ια. Πρώτα παρατηρούμε μία
βελτίωση της γλωσσικής κατανόησης και ύστερα της χρήσης (Ingram 1989:35 ).
Το δεύτερο σημά3ι είναι η στα.3ιακήαύξηση στη χρήση πολλαπλών προτάσεων.

Οι περισσότεροι ερευνητές (γλωσσολόγοι και ψυχολόγοι)είναι σύμφωνοι πως
παιδιά που ακολουθούνμια τυπική εξέλιξη θα περάσουν το στάδιο της λεξιλογι
κής έκρηξης κάποια στιγμή (βλ. λ.χ, Dromi 1987· Plunkett 1993· Fenson et
al. 1994· Woodward et al. 1994· Mervis & Bertrand 1995· Hamilton &
Plunkett 2000). Οι Goldfield & Reznick (1990) και Nelson (1973) ισχυρί
ζονται πως 3εν υπάρχουν εν3είξεις για έκρηξη στα δεδομένα τους. Απο-

λ , , λ'ξ θ , , ,κα υπτοντας ποιες κατηγοριες ε εων μα αινοντα; στις αντιστοιχες χρονικες
, / θ , β , ,στιγμές, οι ερευνητές προσπα ουν να ρουν περισσότερα στοιχειά, για να υπο-

στηpίξουν τις υποθέσεις τους για τη λεξιλογική έκρηξη (Bates et al. 1988).
Βασισμένη σε ερωτηματολόγια γονέων του CDI (the MacArthur

Communicatiύe Development Inventory) οι Bates et al. 1994 προτείνουν ότι η
πρώιμη λεξιλογική ανάπτυξη ακολουθείτρία στάδια. Στο πρώτο στάδιο, το ση-

, , , , λ'ξ , θ, / , ,μειο στο όποιο περιπου εκατό ε εις εχουνκατακτη ει, υπαρχει μια σχετικη αυ-
ξηση των κοινών ουσιαστικών. Έπειτα, στο δεύτερο στάδιο, υπάρχει μια βρα-
~, θ 't:'. , , , , ,ουρυ μη αυι.,ηση ρηματων και μερικων κατηγορηματικων κατηγοριων, οπου το
σύνολοτων κατακτηθέντων λέξεων κυμαίνεται μεταξύ 100-600 λέξεων. Το τρί-

,~ λ, , ξ, 't:'. λ / , ,το σταοιο αποτε ειται απο μια ο εια αυι.,ηση στις ειτουργικες κατηγοριες, οπο-
τε το σύνολο των λέξεων κυμαίνεται μεταξύ 400-700 λέξεων.

Στην Εβραίκή εκ3οχfιτου CDI οι Maital et al. (2000:44) βρήκαν ότι το λε-
ξιλόγιο των νεαρών ομιλητών της εβραϊκής αποτελείται κυρίως από ουσιαστικά.

Τ , , , 1 λ, / /ο πιο σημαντικο ισως ερωτημα που απασχο ει τους ερευνητες της πρωι-
λ ξ Ί. ι ι t:', ι 'λ ι Ι 't:'.μης ε LΛογικης αναπτυςης ειναι σε τι οφει εται αυτη η αποτομη αυι.,ηση του

ρυθμούτης λεξικής κατάκτησης.

3. Τα δεδομένα

Η , λ' !'!' / ~ / / ~ ~ / /παρούσα με ετη στηρι~εται σε τρια οιαφορετικα σωματα οεοομενων απο
τρία παιδιά, τον Χρήστο, την Άννα και την Καλλίνα. Τα δύο σώματα (της
Χριστοφίδου, βλ. Chήstofidou & Stephany 1999, και της Κατή, βλ, Katis &
Kantzou, in press) συγκεντρώθηκαν ως σώματα 3ιαχρονικής περίπτωσης ενός
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παιδιού(longitudinal case study). Το τρίτο σώμα έχει τη μορφή ημερολογί
ου. Τα 3~3ομένα συγκεντρώθηκαν με 3ιαχρονική και εντατική παρατήρηση του
κάθε παιδιού (οι ηλικίες αναφέρονται στον πίνακα 1).

ΠΙΝΑΚΑΣ 1

Όνομα.
Καλλίνα (KAL)
Χρήστος (HRI)
Άννα (ΑΝΝ)

φύλο
θηλυκό

ιαρσενικο
θηλυκό

ηλικ{α.
0;10-3;2
1;9-2;9
1;9-2;3

Ο Γιάννης Μπασλής συγκέντρωσε 3ε3ομένα από την κόρη του την Καλλίνα,
από τις πρώτες της λέξεις έως και την ηλικία 3;2 (τριών χρονών και δυο μη
νών), (βλ. Baslis 1993). Οι επόμενες δυο μελέτες έχουν τη μορφή μακρόχρονης
μελέτης περίπτωσης. Τη μια σύναξε η Αναστασία Χριστοφίδου, η οποία παρα
κολουθούσε τον γιό της τον Χρήστο από την ηλικία 1;9 έως 2;91, ενώ η άλλη
αποτελείται από 3ε3ομένα που συγκέντρωσε η Δήμητρα Κατή από την κόρη
της Άννα μεταξύ ηλικίας 1;9 με 2;32•

Τα μεγέθη των τριών σωμάτων είναι ως εξής:, του Χρήστου από 25.931 λέ
ξεις (tokens), της Άννας από 8.360 λέξεις (tokens) και της Καλλίνας από
1.300 λέξεις (types) (λέξεις 3ηλ. που ειπώθηκαν από τα παι3ιά).

Και τα τρία παι3ιά είναι μονσyλωσσα ελληνόφωνακαι μεγαλώνουνστην Αθήνα.

4. Αποτελέσματα

Από την ανάλυση των γλωσσικών 3ε3ομένων που συγκεντρώθηκαν προκύ
πτουν τα ακόλουθα στοιχεία.

·1 ·:.~Ξ~
- pτι '

HήstO$ tokens

400
350
300
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200
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100
:,υ

ο
,,) .~ .ι,,,,' "ί,~ 1,":' {)' <{,? i? η;.?' 1,'? n·~ n1 n·'ρ"' ,._, .•• ·v ν

--adJ
--adν
--ch
--conj
--det

nιιm
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.. preρ ;
........ ,, ... qιιant ·

Γράφημα1: Τα αποτελέσματατης ομιλίαςτου Χρήστουαπό την ηλικία 1;7 έως 2;8
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Μεταξύ 1;9 και 2;0 χρονών ο Χρήστος χρησιμοποιεί 14 καινούριες λέξεις
ανά μήνα (με εβ3ομα3ιαίορυθμό 3,5 λέξεων), ενώ μεταξύ 2;3 και 2;9 χρονών ο
ρυθμός αυξάνεται στις 19,6 καινούριες λέξεις ανά μήνα, με εβ3ομα3ιαίο ρυθμό
4,9 λέξεων.

Πιο συγκεκριμένα βρίσκουμεπως ο Χρήστος χρησιμοποιεί 10 καινούρια ου
σιαστικά ανά μήνα μεταξύ 1;9-2;0 χρονών (με εβδομαδιαίο ρυθμό 2,5 λέξεις)
και 4,1 καινούρια ουσιαστικά ανά μήνα κατά την περίοδο 2;3-2;7 (1 ουσιαστι
κό ανά εβδομάδα). Στο εν3ιάμεσο 3ιάστημα 2;0-2;3 χρονών παρατηρούμε μια

/ θ / / / θ / 5 2 1 1μειωση στον αρι μο των καινουριωνουσιαστικων, με ρυ μο - , ουσιαστικά ανα
1μηνα.

'Οσον αφορά τα ρήματα, βρίσκουμε πως στην περίοδο 2;3 μέχρι 2;7 χρησι-
' 6 2 / / 1 / ( 1 1 5 / 1 β~ / ~ ) 1μοποιουνται , νεα ρηματα ανα μηνα περιπου , ρηματα ανα ε οομαοα ενω

από 1;8 έως 2;1 εμφανίζονται μόλις 2,3 καινούρια ρήματα τον μήνα.
Ε Ι λ / 1 β 1 / θ 1 /πισης για τις ειτουργικες κατηγοριες ρισκουμεεναν ρυ μο τεσσάρων και-

νούριων λέξεων το μήνα κατά τη 3ιάρκεια της περιόδου 2;3-2;7, ενώ για το 3ιά
στημα 1;9-2;1 ο ρυθμός είναι μόλις 2,4 λέξεις ανά μήνα. Μια μείωση παρατη
ρείται στο 3ιάστημα 2;1-2;3, με ρυθμό -1,2 λέξεις το μήνα.

Τα στά3ια που αναφέρονται ως «ρηματική έκρηξη» και στάδιο «λειτουργι-
' Ι Ι / Ι /κων κατηγοριων» φαινεται να συμπιπτουν χρονικα για την περιπτωση του

Χρήστου και λαμβάνουν χώρα στο 3ιάστημα 2;3 με 2;7 χρονών. Είναι επίσης
τ 'θ Ι I ξ 1 1 1 ~ λ I Ιςεκα αρο πως η αντίστοιχη εκρη η στα ουσιαστικά εχει ηοη συντε εστει περι-
που έξι μήνες πριν, 3ηλ. στο 3ιάστημα 1;9-2;0 χρονών.

-+-nouns
--verbs

··· pronouns
~part
-.-PTL
-.-adj
-1--adv
-conj
-det

». ... nurn

Anna tokens

250

200
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100

50
ο

..;.?! ..;.?! ..;.?! ..;.?! λς) λς) ·"" r(;'? r(;'? r(;'? r(;'? r(;'? r(;'?

"' "' "'

··· onorn
prep

....Χ.... ex

····W····Wh
-Φ--Χ
..... , gr

Γράφημα 2: Τα αποτελέσματατης ομιλίας της Άννας από την ηλικία 1;9 έως 2;3

Στα 3ε3ομένατης Άννας 3εν βρήκαμε όμως καμία. έν3ειξη έκρηξης. Αντιθετα
παρατηρούμε μια βαθμιαία αύξηση λέξεων. Επει3ή υποψιαζόμαστε ότι η Άννα
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πέρασε το υπό μελέτη στάδιο, δεν προχωρήσαμε σε στατιστικές αναλύσεις αλλά
τ , , Ε' , , λ t:'λ , ,εςετασαμε τις προτάσεις της. ιναι γνωστο πως πριν απο τη ει.,ι ογικη εκρη-

t:' Ι ~ 1 1 λ' '• 1 λ Ι 1ι.,η οι προτάσεις του παιοιου ειναι σε πο υ μεγαΛο ποσοστό μονο εκτικες, ενω,
αφού περάσει η λεξιλογική έκρηξη, αρχίζουν να βελτιώνονται οι προτάσεις του,
συνδυάζοντας περισσότερες λέξεις. Η λεξιλογική έκρηξη υποδεικνύει πως το
παιδί έχει κατακτήσει έναν καινούριοτρόπο μάθησης της γλώσσας. Μια. ευρέ
ως αποδεκτή εξήγηση (Woodward et al. 1994, Stromqvist 2003) είναι πως

λ !;:' λ 1 1 !;:', 1 1 1 λ' ~ 1 1η ει.,ι ογικη εκρηι.,η εινα.ι ενα. απο τα. αποτε εσματα της συνειοητοποιησης οτι
λ 't:' 1 1 β λ 1 1 1οι εςεις εινα.ι συμ ο α που α.να.φεροντα.ι σε οντοτητες στον κοσμο.

Απηa

300

200

100

ο

11 utter.
111-word
02-word
133-word

anna01a anna03a anna02a anna05a anna04a anna06a anna07a

Γράφημα 3: Οι προτάσεις της Άννας στην ηλικία 1;9 μέχρι 2;3

Στο γράφημα 3 βλέπουμε πώς τις συνδυάζει τις λέξεις η Άννα.. Στην πρώ
τη μαγνητοφώνηση διακρίνουμε ότι χρησιμοποιεί τον ίδιο αριθμό προτάσεων
(μονολεκτικών, διλεκτικών και πολυλεκτικών). 'Γστερα από μερικές μαγνητο
φωνήσεις αρχίζουν να. αυξάνονται οι πολυλεξικές προτάσεις. Οι μονολεκτικές και
διλεκτικές προτάσεις χρησιμοποιούνται σε σταθερό αριθμό. Επίσης το σύνολο

Ι ~ 1 ξ' ~ 1 1 Ιτων προτάσεων της οειχνουν να. αυ α.νονταιστο οευτερο μισο του γρα.φημα.τος
3 (από την τέταρτη μαγνητοφώνηση).

Kallina
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Γράφημα 4: Η ομιλία της Καλλίνας μέχρι την ηλικία 3;2
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Η ' λ' Κλλ' Ι '''-''κατακτηση της ομι ιας της α ινας μεχpι τον τpιακοστο ογοοο μηνα
οείχνει να περνά μια έκρηξη μεταξύ των ηλικιών 1;11 και 2;3. Όπως οείχνει

' 'ι:'. λ' 'λ ' ' 'και ο πινακας, η αυςηση αποτε ειται σε μεγα ο ποσοστό απο ουσιαστικά.
Παρατηρούμε μια οοκιμαστική έκρηξη στο οιάστημα 1;4-1;7 η οποία οφεί

λεται σχεο6ν εξ ολοκλήρουσε ουσιαστικά. Αντίστοιχες έρευνες σε άλλες γλώσ
σες (Stromqvist 2003) έχουν οείξει πως στο συγκεκριμένο στάδιοτης δωαμα
στικής έκρηξης κατακτούνται οι χωροπροσδιορισταές λέξεις (deictic words).
Στην Καλλίνα παρατηρούμε μεγάλο ποσοστό ουσιαστικών, αλλά και κάποια

' Τ ' ' ' ~' "' 'επιppηματα. α επιppηματα αυτα φαινεται να σειχνουνχωpοπpοσσιοpισμο.
Τα σώματα οεοομένων του Χρήστου και της Καλλίνας οιαφέpουν μεταξύ

τους. Στο γράφημα 4 βλέπουμε όλες τις καινούριες λέξεις της Καλλίνας, ενώ
στο γράφημα 1 βλέπουμε τις λέξεις που χpησιμοποιεl ο Χρήστος στις έβδομα
διαίες μαγνητοφωνήσεις . Επειοή το σώμα οεοομένων (της Καλλίνας) είναι σε

t λ f f λ' t λ β f Ι t λ'ι;' Ιμοpφη ημεpο ογιου, ειναι πο υ ευκο ο να pουμε πόσες καινουpιες εςεις εχει
κατακτήσει η Καλλίνα. Φαίνεται ξεκάθαρα στο γράφημα 4 και έτσι είναι πε-

' 1 Ι 'λ·. pιττο να πpοχωpησουμε σε στατιστικη ανα υση.

ΠΙΝΑΚΑΣ 2
Τ λ ' ' "'' ' 'α αποτε εσματα των τpιων παιοιων, οι πεντηκοστες και εκατοστές τους

λέξεις

Παιοί: . 50-λέξη 100-λέξη 50-λέξη ηλικία 100-λέξη ηλικία
Καλλίνα γάτα ' 1;3 1;5κατω
Άννα λύκος ναι 1;9 1;9
Χρήστος πορτοκάλια ' 1;8 1;10τpεχει

Γ ' ' ι:'' ' ' 'ια να γινει μια συγκpιση μεταςυ των τpιων σωμάτων, παιpνουμε περιορι-
σμένες πληροφορίεςαπό τα δύο σώματα, της Χριστοφίδου και της Κατή,· ώστε

Ι ''-' λ ' ' Μ λ' ' Έ Ινα εχουμε τις ιοιες π ηροφοριεςμε αυτές του πασ η στη ~υγκριση. νας τρο-
' β ' ' 'λ'ι:. "' ' Σπος ειναι να pουμε την πεντηκοστη και την εκατοστη εr.,η του παισιου. τα

οεοομένα της Καλλίνας ξέρουμε ποιες είναι οι λέξεις αυτές και με βάση αυτές
β ' ' ' ... "' ' ;pισκουμε και τις αντιστοιχες των αλλων παισιων.

Όπως βλέπουμε στον πίνακα 2, στο λεξιλόγιο της Καλλίνας βρίσκουμε την
πεντηκοστήλέξη σε ηλικία 1;3 και την εκατοστή στην ηλικία 1;5. Στον Χρήστο
οι αντίστοιχες λέξεις βρέθηκαν σε ηλικία 1;8 και 1;10. Στην Άννα τα βρίσκου
με στην ίοια ηλικία (1;9). Η περίπτωση της Άννας μας οοηγεί στην υποψlα
πως οι λέξεις αυτές είχαν ήοη ειπωθεί και άρα η λεξιλογική έκρηξη πέρασε πριν

' ' "'"' 'να αρχισει η μαγνητοφωνηση των σεσομενων.
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5. Συμπεp&σμιχτιχ

Η ανάλυση των οεοομένων που είχαμε στη οιάθεσή μας, μας οοηγούν στα
'λ θ , Δ' , , ~ , ~ , , ,.. θακο ου α συμπεράσματα. υο απο τα τρια παιοια οειχνουν μια εκρη;η στο ρυ -

1 1 Ι λ'ξμο που κατακτούν καινουριες ε εις.
Πιο συγκεκριμένα παρατηρούμε λεξιλογική έκρηξη στον Χρήστο και στην

Καλλίνα, αλλά όχι στην Άννα.
ο χ 1 1 1 1 ξ ~/ 1 1ρηστος φαινεται να περνα την εκρη η σε ουο κυματα, πρωτα στα ου-

, 'ξ / / 1 1 λ 1σιαστικα και ε ι μηνες αργοτερα στα ρηματα και ταυτοχρονα στις ειτουργικες
1κατηγοριες.

Σύμφωνα με μελέτες στα Σουηοικά (βλ. Berglund 1999) και στα Αγγλικά
(βλ. Bates et al. 1994) οι ερευνητές βρήκαν τρία κύματα της έκρηξης. Πρώτα
σημειώθηκαν στα ουσιαστικά, ακολουθούντα ρήματα και τελευταία οι λειτουρ-

, 1γικες κατηγοριες.
Στην Καλλίνα βλέπουμε μια καθαρή ~κρηξη ουσιαστικών. Τα ρήματα της

Καλλίνας οείχνουν αύξηση την ίοια χρονική περίοδο. Η Καλλίνα φαίνεται να
/ Ι λ ξλ 1 1 ξ 1 1 1 λ ψ 1περναει μια γενικη ε ι ογικη εκρη η, οπου τα ουσιαστικα ειναι σε π ειο ηφια.

Ο πεντηκοστές λέξεις της Καλλίνας και του Χρήστου αποτελούνται από ου
σιαστικά. Η Καλλίνα οείχνει να ξεκινάει την ταχύρυθμη κατάκτηση λίγους μή
νες νωρίτερα από του Χρήστου. Κατά τα άλλα τα δυο αυτά παιοιά ακολουθούν
παρόμοια εξέλιξη. Επίσης προκύπτει ότι τα δυο παιοιά ακολουθούνμια «μέθο-
~ 1 ' 1 1 θ 1 'λλ λ 1οο» παρομοια μ αυτη που εχει παρατηρη ει σε α ες γ ωσσες.

Όσ Ά 1 ~ 1 λλ' λ' 1 'ξο για την ννα παρατηρουμε μια σταοιακη, α α πο υ μικρη αυ ηση.
Ί 1 /~ 1 1 λ' /~ 1 1σως εχει ηοη περασει το υπο με ετη σταοιο πριν ακομη αρχισουν οι μαγνητο-
φωνήσεις. Σε άλλες γλώσσες βρέθηκε η έκρηξη μεταξύ των ηλικιών οεκαέξι έως

, , Σ , , , Ά ,και ευωσι μηνων. την πρωτη μαγνητοφωνηση που εχουμε της ννας ειναι
ήοη ευωσιενός μηνών (Bates et al. 1999· Mervin & Bretrand 1995·
Woodward 1994). Περισσότερα στοιχεία που μας βεβαιώνουν τις υποψίες μας
ι ι ι Ά ,~. ι ~ ιειναι το γεγονος πως οι προτάσεις της ννας σε μεγαΛΟ ποσοστό αποτελουνται

ι λ λ ι ι ι λ' ~ ι ι λ ξ λ ιαπο πο υ εκτικες προτάσεις, ενα επιπ εον οειγμα πως πέρασε τη ε ι ογικη
έκρηξη. Επίσης δε βρήκαμε στα δεδομένα (της Άννας) που είναι στη οιάθεσή

ι ι λ 'ξ λλ ι ι ι λ 'ξ ιμας ουτε την πεντηκοστη ε η, α α και ουτε την εκατοστη της ε η, το όποιο
1 1 ~ ξ 1 1 Ι I ξειναι ενοει η οτι εχει περασει την εκρη η. ·
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